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DISCURSOS ACERCA DE LA INFANCIA EN LA FORMACION INICIAL
DE PROFESORES — PORTUGAL EN LAS ULTIMAS DECADAS

Fatima Pereira*

RESUMO

O texto aborda algumas dimensées de um estudo realizado no dmbito de uma rese de
doutoramento em Ciéncias da Educagio que pretenden conbecer e compreender as concepgoes sobre
a infincia que se exprimem na — ou se relacionam com a — formagio inicial de professores
do 1° CEB, em Portugal desde Abril de 1974. Configurou-se uma problematizacio
multirreferencial em torno da gestio discursiva da crise da infidncia moderna, da
profissionalidade docente e da instituicdo escolar em tempos de modernidade tardia.
A dimensio morfolégica do estudo constituiu-se pela configuragio e o mapeamento social
de narrativas sobre a infincia que se identificaram na interpretacio dos campos discursivos
produzidos na andlise. ldentificaram-se, ainda, narrativas sobre a profissionalidade
docente e sobre a educacio escolar com as quais as narrativas sobre a inflncia se articulam de
Jorma particular. Realgam-se os resultados que dizem respeito as transformagées verificadas
nos discursos, no periodo em andlise, e ao mapeamento social das narrativas da infincia.

Palavras-chave: Curriculo. 1° ciclo do ensino bdsico. Formagdo inicial de professores.
Narrativa. Mapeamento social.
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INTRODUCAO

Ao longo do estudo (PEREIRA, 2007), que aqui se aborda de forma parcial, procurdmos
desenvolver uma reflexdo sobre a infincia, a sua educagio escolar e as relagdes que a
profissionalidade docente com ela estabelece, evocando discursos que se relacionam com
a emergéncia e a implementagdo do projecto sociocultural, politico e econémico da
modernidade e com o seu declinio (ou a sua reconfiguragio), focalizando-nos nos
discursos implicados na institucionalizagio que o fundamentou e nos discursos que pre-
tendem narrar e compreender as transformagbes das subjectividades e das sociabilidades
que caracterizam a modernidade tardia e que tém impacto nos mundos da vida da infincia,
na instituiao escolar e na profissionalidade docente.

O estudo pretendeu conhecer e compreender as concepgdes sobre a infincia que se
exprimem na — ou se relacionam com a — formacio inicial de professores do 1° CEB, em
Portugal desde Abril de 1974, pressupondo que elas pudessem indiciar os sentidos e os
significados do governo da infincia na instituigio escolar e, assim, esclarecer dimensoes
sociais mais latas: a reinstitucionaliza¢do da infancia e o lugar social que se lhe configura;
a profissionalidade docente; e as relagoes da crise da institui¢ao escolar com a crise social
da modernidade.

A gestdo discursiva da modernidade, especificamente sobre a infincia, a profissionali-
dade docente e a institui¢do escolar, e das suas crises, em diferentes campos sociais,
constituiu uma dimensao conceptual que atravessou todo o estudo e que foi assumindo
configuragdes distintas e caleidoscépicas de acordo com o campo a que se referia,
evidenciando significados que constitufam constelagdes conceptuais particulares. A lin-
guagem ¢, por isso, um dominio de reflexdo tedrica que integramos neste texto.

Procura-se, aqui, recuperar parte da reflexdo desenvolvida no estudo, abordando-se
sucintamente algumas das concepgdes que constituem a problemdtica e a metodologia
desenvolvida e apresentando-se alguns dos resultados, a sua interpretagio e uma reflexio
prospectiva sobre a conceptualizagio da infincia em formacio inicial de professores.

|.O DECLINIO DAS INSTITUIGOES MODERNAS: A INFANCIA,
A EDUCAGAO ESCOLAR E A PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Nos tltimos dois séculos, a infincia foi construida e reconstruida, em grande medi-
da, através de um trabalho de sintese entre poder e conhecimento: o discurso profissional
e os saberes especializados. Scraton (1997, p. 16) designa por “profissionalizacio da
infincia” a emergéncia e o desenvolvimento de “especialismos discretos — cada um com
o seu conhecimento ¢ poder” que tém um mandato especializado e especifico para
manter e reproduzir institui¢des que penetram e regulam o mundo social e subjectivo da
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infincia. O trabalho de cuidar e instruir as criangas integrou-se numa rede extensa de
actividades profissionais institucionalizadas, na qual cada uma desenvolveu um corpo
préprio de conhecimento especializado e de técnicas que expressam a sua autoridade e

especificidade profissionais (7b:d.).

A emergéncia da ideia de infincia moderna associa-se intrinsecamente 4 emergéncia
da modernidade e & consolidagdo das institui¢bes modernas, com especial relevincia para
a familia e a instituigio escolar (ARIES, 1978). A infincia, podendo ser compreendida
como um objecto socialmente construido — que se refere a um estatuto social com fron-
teiras instdveis e que determinam os padrées de conduta, vinculando-se a um contexto
cultural especifico (JENKS, 2002) —, nao constitui, no entanto, apenas, uma construgio
social instituida em formas estruturais que a constrangem; ela resulta de processos dialéc-
ticos que a colocam numa rede de relagbes sociais dos adultos com as criancas e destas
entre si, que integra formagdes ontoldgicas alicercadas em sistemas de interacgdo social
que afectam a vida das criangas e no impacto da sua natureza e acgio especificas. Assim,
reflectir sobre a infincia é um designio complexo que articula diferentes entidades sociais,
diversos campos epistemoldgicos e concepgdes ontoldgicas conflituais.

As transformagbes que tém instabilizado a modernidade tém também afectado a
conceptualizagdo sobre a infincia, a configuragio do seu lugar social e a sua institu-
cionalizagdo. A ciéncia moderna instituiu-se como o campo social mais determinante na
configuragio da ideia de infincia moderna, o que foi reforgado pela sua intrinseca asso-
ciagdo 2 institucionaliza¢do escolar. A subjectivagio escolar fundamentou-se em disposi-
tivos cognitivos, perspectivas morais e concepgdes éticas que focalizaram na infincia as
possibilidades da sua realizagdo. Os dispositivos cognitivos foram elaborados, essencial-
mente, pela ciéncia moderna, que nio se limitou a disponibilizar os referenciais tedricos
e metodoldgicos para a prética educativa, mas determinou também os imperativos morais
da educagio escolar da infincia.

A crise da infincia, na modernidade tardia, relaciona-se, entre outras dimensoes, com
a sua globalizagdo, que Sarmento (2002) refere como sendo responsavel pela mudanga e
pela pluralizagao das suas identidades. O autor considera a globaliza¢io da infincia como
resultante de processos politicos, econémicos, culturais e sociais e como actuando de
modo polarizado entre a difusao da ideia da defesa dos interesses da crianca e da sua
defini¢io e as consequéncias para a geragio da infincia das desigualdades promovidas
pela globalizacao econdémica. Os efeitos dessa polaridade sio complexos e antinédmicos e
tornam incerta a identidade contemporanea da infincia, que nio s6 exprime a plurali-
zagdo de identidades, mas também resulta de processos de mudanca identitdria relativos
a uma reinstitucionalizacio da infincia (767d.). Nos processos de reinstitucionalizacio da
infincia, o declinio da institui¢io escolar moderna (DUBET, 2002), os sistemas con-
ceptuais que se criam na sua administragdo e as racionalidades que os matriciam sio
fundamentais para o esclarecimento das identidades que af se configuram.
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Nio sendo sensato imputar a Escola todas as responsabilidades no incumprimento
sistemdtico das promessas de igualdade das democracias ocidentais, ndo podemos deixar
de considerar que a escolarizagio estd profundamente implicada no actual contexto
social e econdémico de instabilidade, incerteza e conflitualidade. Perante a ruptura das
certezas cientificas, morais e ideoldgicas que sustentaram a consolidag¢io dos estados
modernos, fundamentada na solidez das suas institui¢des sociais, a Escola imergiu numa
profunda crise, para a qual ndo tem conseguido encontrar respostas adequadas.

A institucionaliza¢do moderna realizou-se com base num programa institucional que
define um modo de socializagdo, um processo social que transforma os valores e os
principios em acgio e em subjectividade, que pela sua estabilidade produz tipos-ideais
(ibid.). Esse programa fundamentou-se nos ideais da modernidade, que induziram a
crenga de que as institui¢bes eram simultaneamente habilitantes e constrangedoras,
inculcando normas que conformam o individuo, mas também o tornam livre e
auténomo. A esta crenga associava-se a ideia de que o trabalho de socializa¢do, nas insti-
tuigbes, devido 4 dimensdo axiol6gica que o caracteriza, constitufa uma vocagio; o
profissionalismo mais nio era do que a materializagdo e a dimensédo técnica dessa
vocagdo, ¢ a legitimidade que o fundamentava sustentava-se numa autoridade carismdtica,
outorgada pela adesdo a principios e a valores universais, configuradores de uma legiti-
midade sagrada (ibid.). Mas a sacralizagdo das institui¢ées modernas ji4 ndo é mais
possivel, num tempo de pluralizagio das légicas e principios de acgdo e de justica, de
confronto entre valores contraditérios e de emergéncia de racionalidades compdsitas;
a impossibilidade de unificar essas formagées discursivas numa retérica universalista
desoculta tensdes incontorndveis e produtoras de novos processos de socializagdo e de
subjectivagdo mais contingentes e, por isso, sujeitos a arbitrariedades de tipo particular.

O programa institucional d4 entdo sinais de um declinio irreversivel e heterogéneo,
traduzido em sucessivas crises que o transfiguram, mantendo alguns tragos originais e
constituindo outros, nem sempre articulados pela l6gica racionalista da modernidade,
mas que a fracturam. A ilusdo sobre a homogeneidade, a coeréncia racional, a justica ¢ a
justeza dos sistemas sociais modernos desfaz-se perante as reivindicagdes individualistas
e particularistas das légicas de ac¢do localizadas e a constatagdo sobre a existéncia de um
mundo globalizado que evidencia o drama humano da hegemoniza¢io cultural e
econdmica da racionalidade ocidental moderna, traduzido no aumento das desigual-
dades sociais a nivel planetdrio, na emergéncia de fundamentalismos étnicos e religiosos
e na ameaga generalizada ao equilibrio ecolégico mundial. Os conflitos sociais que dai
resultam tornam-se exacerbados, pela incapacidade de criagao de sistemas ideoldgicos
coerentes e unificados, que outrora era assegurada pelas instituigoes modernas. As insti-
tui¢bes tornam-se mais flexiveis e contingentes, possibilitando a reemergéncia ¢ a afirmagio
do sujeito auténomo, simultaneamente actor ¢ autor, ¢ alterando as representacoes sobre
a sociedade.
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A crise da educagio escolar é também a crise da profissionalidade docente, e as nar-
rativas que se produzem na sua gestdo sio parte essencial da reinstitucionalizagio da
infancia. A finalidade normativo-socializadora das praticas educativas escolares tem sido
determinante na formagdo das racionalidades que orientam a ac¢do dos professores, os
quais — enquanto socializadores legitimos e legitimados pela institui¢do escolar, dotados
de um saber especializado no cuidar e formar a infincia — contribuem, incontornavel-
mente, para a determinagdo das condigdes sociais, presentes e futuras, condicionadoras
das formas de vida das criangas e das suas identidades. Mas as criancas manifestam, cada
vez mais, a capacidade de produgio de si préprias, e a escola constitui um universo politico
no qual desenvolvem capacidades de aceitagio e de negociagdo das regras impostas pelos
adultos e de invengdo de novas regras, assumindo opinides e decisbes sobre as suas
dimensées de justica que questionam as fungbes socializadoras tradicionais (RAYOU,
1999). Essa realidade confronta as racionalidades profissionais dos professores e interfere
na sua ac¢do e na interpretagio que realizam sobre o sentido ético do seu trabalho.

A formago inicial de professores constitui um /focus institucional de convergéncia das
novas — ou das velhas, recontextualizadas — narrativas sobre a educagio escolar da infancia,
o estatuto ontoldgico, o lugar social e a natureza de se ser crianga e representa, por isso,
o cerne da germinagio da reinstitucionalizagdo escolar da infincia.

2. INFANCIA E EDUCAGAO ESCOLAR EM PORTUGAL

O ensino primdrio (actual 1° CEB) em Portugal tem caracteristicas particulares que
lhe conferem um lugar préprio nos discursos que visam regular o sistema de ensino. Pela
sua historicidade, ele constitui a institui¢ao mais instrumentalizada, desde a emergéncia
da modernidade, nos designios sociopoliticos de transformagio social ou da sua repro-
dugio, e foi o mais fiel representante da «Escola Salazarista». Essa condigio atribui
especificidades a identidade profissional dos professores do ensino primdrio, tornando-a
cativa de representagdes que a condicionam a uma regulagio centralista e lhe retiram
autonomia na definigdo das dimensdes da sua construgdo. Em Portugal, desde Abril de
1974, o ensino primdrio nio escapou 2 instabilizagio da institui¢ao escolar e & complexi-
ficagdo e intensificagao dos contextos sociais que tendeu a deslegitimar o lugar social da
Escola e a produzir mandatos sociais plurais e contraditérios que contribuem para
agudizar os sintomas da sua crise. Na procura de responder aos diversos mandatos sociais
que se demandam 2 educagio escolar, a regulacio do ensino primdrio realizou-se pela sua
submissdo a diversas reformas curriculares que, no entanto, nao produziram os efeitos
que a sua retdrica vaticinava.

A andlise da incapacidade das reformas educativas em gerar as mudancas que anun-
ciam foi realizada no Ambito de diversos estudos que, ora focalizam essa incapacidade
no facto de as reformas se implementarem segundo uma racionalidade centralista e
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administrativa que nio tem em conta as caracteristicas das condigdes e dos actores sociais
particulares que as deverdo viabilizar, ora a focalizam numa tendéncia para a resisténcia
2 mudanca por parte dos professores. Pensamos, no entanto, que essas duas perspectivas
nio se excluem mutuamente e, pelo contrdrio, estdo intrinsecamente relacionadas; a
transformacio educativa relaciona-se com processos profundamente complexos que inte-
gram os interesses ¢ as caracteristicas dos actores sociais nela implicados e as 18gicas ¢ as
racionalidades que caracterizam as formas de intervencio na instituigio escolar, relacio-
nando-se mais com as formas de vida que nela se criam do que com a pretensa qualidade
das propostas ou com a adequagio dos dispositivos técnicos que as acompanham
(PEREIRA, 2001).

No perfodo em que focalizimos o nosso estudo, o ensino primdrio foi objecto de
vérias reformas curriculares que, no entanto, nao produziram as mudangas que anunciavam.
Mas, apesar disso, as transformagbes sdo inevitdveis, mesmo nio obedecendo as légicas e
as racionalidades que relativamente a elas centralmente se determina. A Escola, apesar
dos esfor¢os da modernidade em a manter «fora do mundo», estd bem no seu cerne, e as
conturbagdes que afectam a economia, a politica e a sociedade afectam também a vida
das familias e a das criangas, com implicagbes nas formas de relagio que estas mantém
com a institui¢do escolar. Essas mudangas integram-se nos quotidianos escolares para os
perturbar, instabilizando as convengdes sociais escolares e os dispositivos institucionais
de regulagio da infincia. Ndo obedecendo as prescrigbes reguladoras do estado, as
mudangas na institui¢do escolar revelam-se contingentes e subjectivas, sem visibilidade
social e dificeis de compreender e de gerir.

A formagio inicial de professores do 1° CEB articula-se, ainda que indirectamente,
com as transformagdes no 1° CEB, e em Portugal tem sofrido profundas mudancas em
diferentes dimensdes. Partimos para o estudo com a intengio de conhecer e compreender
de que forma essas mudangas tiveram implicagdes na conceptualizagdo sobre a infincia
e a sua educagdo escolar, contextualizando essa inten¢ao numa problemdtica mais ampla
que considerava as relagbes entre a crise da modernidade — especificamente das suas insti-
tuigdes —, ¢ dos modelos de humanidade e de sociedade que a sustentaram, e a concep-
tualizagdo da infincia. Pressuptinhamos que a conceptualizagdo sobre a infincia na
modernidade se relacionou com designios civilizacionais de construgio das sociedades
ocidentais e que a institui¢do escolar assumiu ai um lugar determinante. As transfor-
magoes socioculturais, politicas e econémicas e as metamorfoses da ciéncia moderna
que com elas se articulam, que tém perturbado a modernidade, tém afectado também a
conceptualizagio da infincia.

170 Linhas Criticas, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 165-183, jul./dez. 2007



linhas_criticas_25:LINHAS CRITICAS 23 5/1 8 5:00 PM Page 171

Infincia e formagdo inicial de professores em Portugal

3. O LUGAR DA LINGUAGEM

O declinio das institui¢des modernas tem originado transformagdes nos discursos
politicos e cientificos que as sustentaram e nas ideologias que configuravam. Essas trans-
formagbes tém-se evidenciado nas ideologias educativas que caracterizam a situagdo da
institui¢do escolar portuguesa desde Abril de 1974 e nos discursos que pretenderam
legitimar as sucessivas reformas educativas, com impacto na formagio inicial de profes-
sores e na conceptualizagdo da infincia. Esses discursos definem novos lugares sociais
para a infincia e induzem a sua reinstitucionalizagio; eles condicionam, ainda, as possi-
bilidades de transformagdo da profissionalidade docente e da institui¢ao escolar.

Como refere Foucault (2004/1969, p. 55), o discurso constitui “praticas que formam
sistematicamente os objectos de que falam” e, por isso, os discursos tém impacto na cons-
titui¢do do mundo social, designadamente dos mundos da vida da infincia e das suas
possibilidades de afirmagio no espago escolar. A linguagem ¢ uma dimensao fundamental
na produgio e na reprodugio de significados que condicionam as interacgdes e a consti-
tui¢do das identidades, que se relacionam com formas de poder social e sio por elas
condicionados.

O mundo da vida institui-se pelas ac¢bes, pelos actos de fala e pelas interacgoes
linguisticamente mediadas e, por isso, a linguagem ¢ parte integrante da sua formagio
(HABERMAS, 2002). A sociedade enquanto mundo da vida simbolicamente estrutura-
do carece para o seu desenvolvimento e reprodugio da mediagdo realizada pela acgio
comunicativa, aquela que se fundamenta no uso da linguagem orientado para o entendi-
mento, isto &, para a partilha de interpretagdes sobre o mundo.

As praticas comunicativas nas quais se integra a linguagem fundamentam-se em
reservas de conhecimento que se consolidam por processos de interpretagio e transfor-
magdo em normas e valores e tém impacto, por processos de socializagao, na formagao
de atitudes, percepgoes e identidades (7bid.).

A linguagem tem uma dimensio dialéctica e interactiva que a situa no espago-tempo
da mediago sociocultural e da formacao das subjectividades. A heterogeneidade é cons-
titutiva da linguagem que se caracteriza pelo dialogismo — o confronto entre diferentes
vozes e sistemas de valores que integram uma diversidade de percepgoes e de interpre-
tagbes sobre o mundo que condiciona o sentido do discurso (BAKHTIN, 1992). Por
isso, o discurso nunca ¢ individual, porque se define entre o eu, o tu e o mundo, cons-
truindo-se numa “polifonia de vozes”, numa interdiscursividade que o transforma numa
entidade hibrida, simultaneamente social e individual, composta por discursos concor-
renciais e de sentidos eventualmente conflituais; ele também nunca é temporalmente
estritamente situado, uma vez que pelo interdiscurso define relagdes com o passado, o
presente ¢ o futuro.
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Os dispositivos de regulagdo discursiva da institui¢do escolar ndo sio, por isso, mera-
mente retéricos, implicando-se no fazer e no ser dos quotidianos institucionais, e em
Portugal tém sofrido mudangas que pretendem legitimar a produgio de medidas legisla-
tivas, em diferentes dominios do campo educativo, que visam a adaptagio institucional
as transformagoes socioculturais e econémicas que se tém verificado e com as quais se
articulam discursos politicos e ideolégicos especificos. Essas medidas tiveram implicacoes
na organizagio e nos contetidos da formagio inicial de professores do 1° CEB.' Por outro
lado, a deslegitimagio das grandes narrativas da ciéncia moderna e a dessacralizagdo da
instituigdo escolar tiveram impacto nas concepgdes que se determinam como essenciais
para a profissionalizagdo desses docentes. Dessas concepgbes, as que se referem 2 infincia
sdo determinantes para se compreenderem as mudangas nas perspectivas epistemolégicas
sobre a infAncia que indiciam um novo modo de as governar e de as institucionalizar.

4. A DIMENSAO METODOLOGICA DO ESTUDO

Fundamentando-nos em vérios autores, designadamente, De Bruyne, Herman e
Schoutheete (1991) e Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994), considerdmos a
metodologia na acepgio lata que a caracteriza como uma prética social que pretende
constituir-se numa praxiologia da produgio dos objectos cientificos, integradora das
diferentes dimensdes da cientificidade: a epistemoldgica, a tedrica, a técnica e a mor-
folégica. Por praxiologia designamos uma prética social eticamente significativa e teori-
camente informada, rejeitando o sentido aristotélico que a encerra em si prépria (e nos
fins que lhe sdo intrinsecos) e salientando o seu cardcter cognoscitivo e transformador
das situagdes sobre as quais incide a sua acgdo e dos actores que as levam a cabo.

No pélo epistemolégico privilegidmos uma perspectiva dialéctica-hermenéutica que
configurou uma problemdtica multirreferencial em torno da gestdo discursiva das crises
da infAncia moderna, da profissionalidade docente e da instituicio escolar. O pélo tedrico
foi constituido por um mapa de ideias e de conceitos, designadamente sobre: a moder-
nidade, a institucionalizagio e a subjectivagio; o campo epistemoldgico da infincia, a
educacio escolar das criangas e os discursos em educagio; infincia e educagio escolar em
Portugal: o lugar da formagao inicial de professores; mundo social, linguagem, discursos
e formas de vida.

O campo empirico do estudo foi definido no dominio da formagdo inicial de pro-
fessores do 1° CEB e abrangeu os diferentes tipos de curso realizados desde Abril de 1974
até 2 actualidade, em escolas de ensino publico e privado: curso de magistério primdrio;
curso de bacharelato em 1° CEB; curso de professor do ensino bésico; curso de licen-
ciatura em 1° CEB. O corpus foi constituido por discursos, directa ou indirectamente,
relacionados com a infincia, relativos aos diferentes tipos de formagio e inscritos em
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planos de estudos e respectivos programas das disciplinas, relatérios de estdgio e narrativas
biograficas de professoras. Os discursos analisados, enquanto entidades de linguagem,
foram perspectivados como uma forma de prética social que reproduz e transforma
saberes, identidades e relagbes sociais, sendo constituidos concomitantemente por outras
praticas sociais com as quais estabelecem relagdes dialécticas. Os discursos foram objecto
de andlise de conteddo.

O pélo morfoldgico constituiu-se pela identificagio e o mapeamento de narrativas
sobre a infAncia, a educagio escolar e a profissionalidade docente.

5. ALGUNS RESULTADOS DO ESTUDO

Os trés campos discursivos — cada um representando as concepgoes identificadas em
cada forma de discurso: curriculo formal (planos de estudos e programas das disciplinas),
relatérios de estdgio ou narrativas biogréficas — que se produziram na andlise revelaram
a natureza contraditdria, complexa e conflitual da narragdo sobre a infancia nos discur-
sos em formagdo inicial de professores.

Os planos de estudos

A comparagio da andlise dos planos de estudos dos diferentes tipos de formagao ini-
cial possibilitou compreender que, desde Abril de 1974, a 4rea de “Ciéncias da educagdo”
tem adquirido uma importincia crescente no curriculo, ocupando nos cursos de licen-

. . ; . . ; « - » . -
ciatura a posigio de drea mais expressiva. A drea de “Pedagogia” tem sofrido alteracoes
que lhe retiraram a dimensio tedrica que a caracterizava nos cursos de magistério
primdrio e diminufram a importdncia da sua dimensdo pratica. A 4rea de “Did4ctica’
tem conquistado um lugar cada vez mais expressivo no curriculo, e a drea de “Expressao
¢ comunicagdo’, com excep¢ao para a primeira metade da década de 1990, tem sempre
uma forte centralidade no curriculo. A psicologia, nos cursos de licenciatura, perde a
hegemonia que a caracterizou nos cursos anteriores, equiparando-se as restantes disci-

. . «ia - >
plinas que formam a 4rea de “Ciéncias da educagio”.

Os programas das disciplinas

A comparagio da andlise dos programas das disciplinas dos diversos planos de estu-
dos revela que a conceptualizagio da infincia na formacdo inicial de professores se tem
complexificado, evidenciando-se nos cursos mais recentes mais ambigua e contraditéria;
a crianga ¢ o centro da ac¢io educativa nos cursos de magistério primdrio e de bachare-
lato em 1° CEB, deslocando-se essa centralidade para o professor e para o contexto
educativo nos cursos de PEB e de licenciatura em 1° CEB, nos quais a psicologia deixa
de ser o dominio disciplinar mais determinante para se reflectir e configurar a educagio
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escolar da infincia, ocupando a teoria do curriculo esse lugar. A complexificacio e a
pluridimensionalidade que se identificam, nos cursos mais recentes, nas concepgoes
sobre a infincia, identificam-se, também, relativamente & conceptualizagio do adulto,
evidenciando-se uma intensificagio da dimensao reflexiva e problematizadora na carac-
terizagdo do adulto, integrando-se a perspectiva do sujeito ético numa antropologia do
projecto e numa cidadania da responsabilidade e da participagio. As concepgoes sobre a
educagio escolar sofrem transformag6es relevantes ao longo do periodo analisado: desde
a sua conceptualizagdo enquanto meio primordial para a construgio do socialismo e para
a mudanga social, no perfodo pds-25 de Abril, 4 sua recente focalizagio na ac¢ao educa-
tiva imediata, relativamente 4 formacio e 2 inclusio escolar dos alunos, e na subjecti-
vagdo no sentido da constitui¢ao de cidadios emancipados, auténomos e intermulticul-
turais, capazes de gerir as suas vidas num mundo complexo e global.

Os relatorios de estigio

A comparagio da andlise dos relatérios de estdgio dos diferentes tipos de formagio
revelou-nos que, de um modo global, os discursos que narram a infincia e a sua edu-
cagdo escolar se complexificam numa relagio directa com a sua academizagio, isto é, com
a sua inser¢do em cursos que conferem uma habilitagio académica superior. Realga-se
ainda: uma descentragdo da problemadtica da subjectiva¢o integradora — inscrita nos cur-
sos de magistério primdrio — para a problemdtica do sujeito reflexivo e da sua integracio
social pelo exercicio da cidadania, que se evidencia nos cursos de licenciatura em 1°
CEB; uma diversificagio, nos cursos mais recentes, dos tipos de autoridade e das formas
de poder, relacionada com a emergéncia de uma disciplina mais reguladora do que con-
troladora e que responsabiliza as criangas pelos seus comportamentos, atitudes e apren-
dizagem; e uma progressiva permeabilidade entre as concepgoes de aluno e as de crianga,
que culmina nos cursos mais recentes numa conceptualizagio do aluno que integra as
concepgoes de crianca redimensionando-as por relagdo com a escolarizagio.

As narrativas biograficas

A comparagio da andlise das narrativas biograficas revelou-nos que a arqueologia das

« - Co s L « [ C o «
Concepgoes de infincia” se constitui sempre nas “Memérias de infincia” e nos “Saberes
e competéncias” da “Formagao inicial”, podendo ainda constituir-se: na “Identidade
profissional”, no que diz respeito 4 “Atitude profissional”, & “Vocagdo” e aos “Principios
e valores”; na “Etica socioeducativa” e nas “Motivagdes e (des)ilusdes” da “Formagao ini-
cial”; e na “Relagdo”, na “Ontologia” e na “Moral e a ética” da “Prética socioeducativa”.
A “Ontologia” e a “Subjectividade” das “Concepgdes de infAncia” sofrem alteragdes por
relagdo com os tipos de formagdo em que se inscrevem as narrativas biograficas, reve-
lando-se frigeis e ameagadas, nas que dizem respeito ao curso de magistério primdrio do
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1o subtipo (periodo pés 25 de Abril), e contraditérias, incompreensiveis e surpreen-
dentes nas que se inscrevem nos cursos de licenciatura em 1° CEB, apesar de serem
sempre perspectivadas como estando marcadas pela heterogeneidade cultural e subjectiva
e situarem a crianga na condi¢do de formagio para um futuro lugar social como adulto.

A arqueologia das “Concepgdes de aluno” constitui-se sempre nas “Memdrias de
infincia”, nos “Saberes e competéncias” da “Formacdo inicial” e na “Relagao” da “Prética
socioeducativa’. A “Subjectividade” nas “Concepgdes de aluno”, apesar de revelar algumas
especificidades relativas aos tipos de formagao inicial em que se inscrevem as narrativas
biograficas, revela-se essencialmente plural e ambigua em todos os tipos. As “Concepgoes
de aluno” nio se restringem ao dominio da aprendizagem, focalizando-se sobretudo na
dimensdo moral e social da educagio escolar. O aluno é sempre o sujeito-objecto da edu-
cagdo escolar, mas nos cursos de licenciatura em 1° CEB ele ¢ sobretudo o seu sujeito.
Na relagio das concepgoes de crianga e de aluno constata-se, nas narrativas inscritas nos
cursos de bacharelato em 1° CEB e nos de licenciatura em 1° CEB, uma semintica
similar & que se identificou nos relatdrios de estdgio dos cursos mais recentes, na qual
as concepgoes de aluno consideram que este integra as caracteristicas da crianga, mas
as extrapola em fungio das competéncias que desenvolve enquanto aluno.

As regularidades mais marcantes no que diz respeito a “Formagio inicial” relacionam-se:
com a relevincia que lhe ¢ atribuida em todas as narrativas (com uma dnica excepgio);
com uma motivagdo para a escolha da profissio justificada por uma espécie de vocagio
emergente na infincia e que se consolidou pela relagio estabelecida com as criangas; e
com a referéncia 4 psicologia do desenvolvimento (as concepgbes da epistemologia
genética de Piaget) como a disciplina mais relevante para a prética profissional. A “Etica
socioeducativa” induzida pela “Formagio inicial” revela um desvio da centragio na crianga,
nos cursos de magistério primdrio e de bacharelato em 1° CEB, para a centragdo no tra-
balho pedagdgico, no profissionalismo e na protecgio da pessoa do professor nos cursos
de PEB e de licenciatura em 1° CEB.

A “Pratica socioeducativa’ caracteriza-se por uma subjectivagio focalizada na for-
magcdo do cidaddo, em todos os tipos de formagio, com excepgdo para o curso de
magistério primdrio do 1° subtipo; a sua “Ontologia” é narrada como problemdtica e
intrinsecamente contraditdria e revela-nos uma infincia dicotomizada entre as formas de
vida escolares e as formas de vida extra-escolares, privilegiando as primeiras a antropologia
do projecto, nos casos em que a formagao inicial foi realizada em cursos do ensino superior.
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6. DIMENSOES DE INTERPRETAGAO

As narrativas da infancia

A heterogeneidade dos discursos sobre a infincia identificada nos campos discursivos
ndo nos permitiu definir um dnico articulado de narragdo sobre a infincia em cada tipo
de formagio ou forma de discurso especificos. No entanto, perspectivava-se a possibilidade
de relacionar determinadas concepgbes segundo racionalidades que as constitufam em
narrativas que se inscreviam simultaneamente em diferentes tipos de formagio ou for-
mas de discurso, o que as transformava numa rede de referencializagio da conceptuali-
zagio sobre a infincia. O trabalho de constitui¢do dessas narrativas revelou que elas se
relacionavam com narrativas sobre a profissionalidade docente e sobre a educagio escolar?
que também configurdmos.

Identificimos cinco narrativas sobre a infincia: “infiAncia como projecto social”,
€ o pa P s » s pa
infincia com lugar préprio”, “infincia idilica”, “infincia produtiva” e “infincia em
crise”. Cada uma destas narrativas foi constituida por formagbes particulares relativa-
mente a diferentes dimens6es: a conceptual, a ideolégica, a cultural, a ontolégica, a ética
e a politica, sendo a expressdo de cada uma delas mais intensa nuns tipos de formagio e
formas de discurso do que noutros, apesar de circularem entre eles.

A narrativa da “infAncia como projecto social” real¢a o lugar social que se tem atribuido
A infincia enquanto foco de utopias civilizacionais e configuradoras de modelos de
sociedade e de humanidade especificos, mas também de utopias particulares que ideali-
zam modelos alternativos; ela ¢ informada por concepgoes cientificas fundamentadas na
sociologia funcionalista, na psicologia do desenvolvimento, no pragmatismo e no behavio-
rismo, articulando-se, ainda, com a teoria do capital humano. Os discursos pedagégicos
e os lugares comuns que induzem a propésito da educabilidade humana, a impres-
cindibilidade da sua educagio escolar e a omnipoténcia do adulto face i crianga enformam
também a narrativa, na sua dimensdo ideoldgica, realcando-se a expressio de uma
heterogeneidade de discursos pedagdgicos que contribuem, no entanto, para situar a
infincia no nicleo da esperanca ontoldgica de construgio de um mundo melhor.

A narrativa da “infAncia com lugar préprio” caracteriza-se pela consideracio da sua
alteridade e uma compreensao da infincia em fun¢io do que ela é e ndo relativamente
ao que se pretende que venha a ser, descentrando-a do controlo do adulto e configurando
um lugar social que lhe é préprio e no qual ela € a entidade principal. A psicanilise e o
pragmatismo contribuem para a fundamentagio cientifica da narrativa, ¢ os discursos
pedagdgicos inovadores, designadamente os que indiciam representagbes sobre uma
atitude pedagégica ndo directiva, constituem a sua dimensdo ideoldgica, caracterizando-se
a dimensio ética pelo comprometimento de possibilitar as criangas afirmar a sua subjec-
tividade em condi¢oes de liberdade.
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A narrativa da “infincia idilica” configura um lugar magico para a infincia e atribui-lhe
uma dimensdo simbdlica na ontologia humana que a idealiza como a idade da fantasia,
da sensibilidade, da ternura e do afecto, da criatividade e da confianga no mundo e na
humanidade. Essa idealizagio funda-se na consideracao de que, em cada um de nés, se
mantém essa dimensdo fantdstica e angélica que pode a qualquer momento ser resgatada e
que representa a ontologia pura do adulto, que se fundamenta nos contributos concep-
tuais da psicandlise. As ideologias pedagdgicas derivadas do pensamento de Rousseau e
que induzem a identificar na infincia as qualidades que supostamente a vida social
retirou a0 adulto informam também esta narrativa, que origina um comprometimento
ético paradoxal, uma vez que, se por um lado se rege por principios de preservagio da
natureza angélica da infincia, pelo outro produz interpretagbes contraditdrias sobre as
criangas, dicotomizando-as entre a verdadeira infincia e a sua subversdo, que se exprime
na ideia de crianca perversa.

A narrativa da “infincia produtiva” relaciona-se com os discursos implicados na con-
figuracio dos oficios de aluno e fundamenta-se em termos conceptuais nas perspectivas
construtivistas da psicologia e nas concepgdes da teoria do curriculo e, em termos ideo-
l6gicos, na ideia de crianga activa, na pedagogia do esfor¢o e segundo uma racionalidade
técnica. A ideia de ocupagdo udilitdria da infincia encontra-se no cerne da narrativa,
desvalorizando-se a ac¢do ludica e desinteressada das criangas e integrando o lugar social
da infincia numa ldgica da produtividade que estabelece relagdes com racionalidades do
mundo laboral e econémico e com racionalidades politicas oriundas da tecnocracia, da
democracia ou do socialismo.

A narrativa de “a infAncia em risco” fala-nos de um tempo actual e problemdtico para
a infincia e implica-se numa interdiscursividade que cria novas representagbes sociais
sobre o lugar da institui¢do escolar na gestdo da crise social e das suas implicacoes para a
infincia. Nessa narrativa o lugar social da infincia € o lugar da incerteza, da exclusio, da
sobrevivéncia e da submissio a maus-tratos e a condigoes de vida que nao consideram a
humanidade especifica das criangas.

As narrativas da infincia exprimem-se nos campos discursivos de modo articulado
com narrativas especificas sobre a profissionalidade docente: “profissional mediador”,
“profissional especialista”, “profissional em crise”, “profissional pedagogo” e “profissional
em construgao’; e sobre a educacio escolar: “educacio tradicional”, “educagio demo-
cratica”, “educagio situada” e “educacio em crise”. A inscri¢ao dessa articulagio em
determinados tipos de formacio inicial e formas de discurso levou-nos a maped-la para
compreender as especificidades da sua expressio em diferentes momentos do periodo em
que focalizdmos a andlise. Esse mapeamento permitiu consolidar a percepgio de que
algumas narrativas se exprimiam preferencialmente em determinados tipos de formagio
ou formas de discurso, mas sobretudo permitiu compreender que elas constituem recursos
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discursivos disponiveis ao longo de todo o periodo e que sofrem alteracbes em fungio
das articulagbes que estabelecem.

O mapeamento social das narrativas da infancia

O mapeamento social das narrativas da infincia, sendo a dimensio morfolégica do
estudo, constituiu o nucleo conceptual da interpretagio. Ele realizou-se através da
defini¢io de campos sociais que constituiram as coordenadas da cartografia. A definicao
desses campos fundamentou-se nas dimensdes que formam as narrativas da infincia e
considerou como determinantes os campos da ciéncia, da cultura, da ideologia, da ética
e da politica. Cada campo ndo se define, no entanto, por fronteiras fechadas, estabele-
cendo relages intertransformantes com os restantes, que se traduzem em configuragoes
particulares em cada narrativa.

No campo da ciéncia, a psicologia e a sociologia dominam a referencializacio das
narrativas, com hegemonia para o construtivismo no caso da primeira e para o fun-
cionalismo no caso da segunda, constituindo a teoria social critica uma subcoordenada
periférica do mapeamento. O panorama conceptual das narrativas situa-nos na meta-
narrativa cientifica da modernidade e, por isso, podemos referir que a psicologia ¢ a socio-
logia legitimadas pelo paradigma da ciéncia moderna sio dominantes na narragio da
infincia em formagao inicial de professores. Mas esses discursos surgem recontextualizados
em termos ontoldgicos e publicos nos campos discursivos dos relatdrios de estdgio e
das narrativas biogréficas, que denunciam uma tendéncia para conceber a infincia numa
perspectiva hibrida de natureza e cultura, fundamentada em préticas de tradugio que
ressignificam os discursos cientificos mesticando-os com uma hermenéutica do social.

No campo da politica realga-se a coexisténcia da democracia, do socialismo e da tec-
nocracia. No entanto, o paradigma da democracia revela-se o de maior penetragio e
extensdo, exprimindo-se em todos os tipos de formagao e formas de discurso. Mas os
discursos sobre a democracia nao sio consensuais e homogéneos, sofrendo metamorfoses
ao longo do periodo analisado que se relacionam com a sua implica¢do nos campos da
ideologia e da ética. Inscritos na dimensao da subjectivagdo escolar e dos oficios de aluno,
os discursos sobre a democracia revelam a sua implicagdo na administragdo e regulacio
da infAncia na institui¢do escolar e manifestam-se divergentes em funcio dos lugares
onde se formam e das concepgoes ideoldgicas e éticas que os matriciam. Assim, a demo-
cracia ndo constitui nas narrativas da infincia um modelo social percebido como
unitdrio, mas suscita diferentes representagdes sobre o que € justo e o que ¢ de direito
quanto ao lugar social da infincia e 4 sua implica¢do no seu governo. A democracia
constitui uma dimensdo paradoxal da educagdo escolar da infincia, e a impossibilidade
da sua expressio nos quotidianos escolares permite realcar que ela constitui sobretudo
uma narrativa “de salvagao” e de gestdo da crise da instituicao escolar, com uma fun¢io
mais simbélica do que real.
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O campo da cultura define-se por dominios que se tém revelado ética e ontologica-
mente incompativeis e, por isso, ele caracteriza-se por um espectro intrinsecamente con-
traditério que considera simultaneamente o universalismo e o localismo, integrando
ainda o multiculturalismo, o presenteismo e o simbolismo. A cultura universalista que se
identifica ¢ uma cultura formal baseada em substincias convencionais; que desvaloriza o
corpo relativamente & cogni¢ao; que considera o tempo na sua dimensiao monocronoldgica
e o separa do espa¢o; e que minimiza a dimensio estética. A cultura localista reabilita o
comunitdrio, a intersubjectividade, a expressividade e a policronologia do tempo. Na matriz
do universalismo identificamos o paradigma cultural da modernidade e na do localismo
a convergéncia de diferentes racionalidades e formas culturais mais préximas da pré-
modernidade ou da modernidade tardia. O multiculturalismo identifica-se, sobretudo,
no curriculo formal ou nos discursos nele implicados dos cursos mais recentes, mas sem
impacto nas formas culturais narradas pelas professoras ou pelas estagidrias, o que nos
permite considerar que os discursos que o configuram constituem mais uma ideologia
do que a expressio de uma realidade cultural escolar.

A imbricagio da dimensio cultural no mundo da vida indicia-nos sobre os processos
de entendimento, de coordenagdo da acgdo e de socializagio implicados na reinstitu-
cionalizagdo escolar da infincia narrada em formacdo inicial, e esta revela-se contra-
ditdria e gerada por racionalidades culturais divergentes que tornam incerto o seu sentido.
A narragdo da socializacdo da infincia enuncia-a como caracterizada por dimensées con-
tingentes ou fundamentadas em racionalidades culturais deslegitimadas ou que ainda
ndo tém sustentabilidade institucional e social.

O saber escolar e as racionalidades que fundamentam as formas da sua aprendizagem
situam-se no cerne da problemdtica da cultura escolar e revelam-se heterogéneas nas
diferentes narrativas, sobretudo no que diz respeito s relagdes das criangas com o saber.
A relagdo com o saber ndo ¢ meramente epistémica e cognitiva; ela constitui uma relagao
social e uma relagdo identitdria (CHARLOT, 1997) que, no entanto, nio sio consideradas
nos discursos que formam as narrativas da infincia, que ndo nos indiciam a percepg¢io
sobre o impacto das formas culturais, designadamente as que se referem a aprendizagem
escolar, na constru¢io da identidade das criangas e das suas relagées com o mundo, nar-
rando-as como uma dimensio individual e psicolégica.

O campo da ideologia define-se em torno de ideologias dominantes — o racionalismo,
o humanismo, o industrialismo, a igualdade de oportunidades e a ideologia do esforgo —
e de ideologias marginais — a nao-directividade, o pedocentrismo e a inclusdo — na nar-
ragdo da infincia. As ideologias constituem entidades simbdlicas mediadoras na consti-
tuicao das sociabilidades e das estruturas sociais (RICOEUR, 1991) e também se rela-
cionam com a linguagem e a comunicagio que se desenvolvem na institui¢ao de formas
de vida (HABERMAS, 1993). Nesse sentido as ideologias que identificimos falam-nos
da reinstitucionalizagao da infincia e das transformagoes na institui¢ao escolar.

Linhas Criticas, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 165-183, jul./dez. 2007 179



linhas_criticas_25:LINHAS CRITICAS 23 5/1 8 5:00 PM Page 180

F. Pereira

As narrativas da infincia do-nos conta de ideologias contraditérias e que configuram
a formagdo de um super self- cosmopolita, auto-responsivel, esforcado, integrado e
humanista, mas também sensivel, criativo, individualista e hedonista, indiciando uma
subjectivagdo escolar ambiciosa e intrinsecamente incompativel que coloca a infincia
num lugar social virtual de dificil concretizagio. No entanto, as diferentes formas de
discurso que constituem os campos discursivos revelam uma desarticulagdo na narracio
das ideologias, que origina uma rede difusa de significages sobre a infincia e sobre a
instituicao escolar.

As significagoes sobre a infincia que se induzem das ideologias da sua narragio situam-
na tanto no dominio de projectos sociais especificos, quanto no da sua subjectividade,
cultura e natureza particulares. O paradigma da modernidade pretendeu estabelecer uma
ruptura entre essas dimensées, mas nos discursos dos relatérios de estdgio e das narrativas
biograficas elas surgem profundamente imbricadas, e os dispositivos de gestdo institu-
cional escolar da infincia, designadamente os que se identificam no curriculo formal da
formagdo inicial, ndo possibilitam gerir essa hibridez, colocando nas «<maos» das profes-
soras ¢ das estagidrias o trabalho de transformacio das representagdes cognitivas sobre o
lugar social da infincia e dos quadros de significagio sobre as criangas. Por isso, essa
transformagdo s6 pode revelar-se contingente e subjectiva, dificultando a sua estabilizagao
e originando préticas escolares aleatdrias.

O campo da ética revela-se informado, simultaneamente, por significagbes inscritas
nos dominios publico — a subjectivagio, o trabalho e a cidadania — e privado — o afecto
¢ o cuidado — ou pela sua mesticagem — a liberdade. As primeiras emergem nos campos
discursivos transfiguradas em discursos morais, o que delega a sua dimensdo ética no
comprometimento das professoras que pode ou nio verificar-se, identificando-se ainda
uma diversidade de perspectivas sobre a subjectivagdo escolar nos diferentes tipos de
formagdo. Essa diversidade estd implicada na dicotomizagao moderna entre o individuo
e a sociedade, que parece ndo encontrar respostas para a sua crise no contexto da
narracio da infincia em formagcdo inicial de professores.

Os discursos analisados evidenciam uma ambiguidade entre a ética e a moral na edu-
cagdo escolar da infincia, que estd implicada no paradoxo estruturante da modernidade
traduzido na sua conceptualizagio bipolarizada entre a emancipagio e a regulagio. A ética
do cuidado, do afecto e da liberdade implicam-se no comprometimento ético na edu-
cagdo escolar da infincia. No entanto, o insucesso escolar, que se deveria situar no seu
cerne, surge narrado de forma dissociada dos discursos éticos, parecendo que estes
constituem mais uma retérica que ilude os reais efeitos do insucesso escolar na vida das
criangas e as responsabilidades que sobre ele recaem nos professores. A ética da liberdade
poe em causa a polaridade adulto/crianga e com ela um conjunto de outras polaridades
que tém caracterizado as sociedades ocidentais, designadamente as polaridades maturidade/
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imaturidade, homem/mulher, superior/inferior, que resultam de relages de forca
inerentes aos processos de civilizagio (IMBERT, 1987) e que implicam o exercicio da
«violéncia» que se exerce, também, na institui¢do escolar. E essa violéncia que se coloca
em causa na ética da liberdade, que apenas emerge nos discursos do curriculo formal do
curso de magistério primdrio do 1° subtipo, reaparecendo actualmente em algumas das
narrativas biograficas.

TOPICOS PARA UMA REFLEXAO PROSPECTIVA

A incapacidade da ciéncia moderna em produzir conhecimento que permita conhecer
a infincia na sua hibridez associada 4 sua hegemonia na formagio inicial de professores
coloca problemas aos professores em compreender e gerir as relagdes quotidianas que
desenvolvem com as criangas em contexto escolar.

As criangas realizam-se como seres humanos de forma alheada dos saberes que os
adultos sobre elas produzem e subvertem a pretensa racionalizagdo dos seus mundos da
vida, provocando instabilidade na identidade profissional dos professores e perturbando
a sua profissionalidade.

Os professores oscilam entre os saberes cientificos veiculados na formagio inicial e os
saberes que resultam das relagbes concretas que desenvolvem com as criangas fora e dentro
da escola, que se revelam dissonantes.

Se outrora o professor era um mediador entre a sociedade ¢ a infincia, ele agora ¢
produtor de justificagdes e de significagdes sobre a educagio escolar e sobre a infancia, o
que coloca novos desafios na sua profissionalizaggo.

A ciéncia ja nio pode ditar as normas para a acgdo, mas tem que se fazer escutando,
compreendendo e objectivando os saberes, as representages e as significagdes que se pro-
duzem nos contextos da ac¢ao educativa.

O trabalho de mediagio entre diferentes formas de saber e entre os microactores e os
macroactores torna-se incontornével; e a reflexdo sobre o impacto da educago escolar
na vida das criancas e o lugar que a formacio inicial ai ocupa evidencia-se como um
imperativo ético.

Notas

1. Desde Abril de 1974 a formago inicial de professores do 1° CEB sofreu mudangas profundas
no seu estatuto académico e na sua organizagio, designadamente: nas condiges de acesso — do 5° ano
(actual 9° ano de escolaridade) para o 7° ano (actual 11° ano) e para o 12° ano; no nimero de anos
de formagio — de 2 para 3 anos, posteriormente para 4 anos e actualmente 3anos + 2 anos; no nivel
de qualificagao — de ensino normal para ensino superior de nivel de bacharelato (LBSE — Lei n° 46/86
de 14 de Outubro), para nivel de licenciatura (Lei n° 115/97 de 19 de Setembro), para nivel de
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mestrado (Decreto-Lei n° 43/07 de 22 de Fevereiro); na ruptura com a tutela exclusiva por parte
do estado — criagdo e expansdo das institui¢des de ensino particular de formagio de professores.

2. Narrativas da profissionalidade docente: “profissional mediador”, “profissional especialista”,

» o«

“profissional pedagogo”, “profissional em crise” e “profissional em construgio”. Narrativas da educagio
escolar: “educagio tradicional”, “educagio democritica”, “educagao em crise” e “educagao situada’.
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Speeches on Childhood In Early Teacher Training — Portugal In The Last Decades
Abstract

A study carried out as part of the work for a PhD thesis in Education Sciences whose purpose was to
find out abour and understand the conceptions on childhood that are expressed in or related to early
teacher training for the Ist cycle of basic education (CEB) in Portugal since April 1974. A multirreferencial
problematic was built up around the discursive management of the crisis of modern childhood, of
teacher professionalism and the school institution in late modernity. The morphological dimension of the
study consisted of the configuration and social mapping of narratives on childhood which were identified
in the interpretation of the discourse fields produced in the analysis. Moreover, narratives on teacher
professionalism and school education have been identified with which narratives on childhood are
articulated in a particular form. The paper briefly presents the problematic, the methodological dimension
and some of the results of the study, highlighting those relative to the transformations verified in the
speeches during the period in analysis, and the social mapping of childhood narratives.

Keywords: Curriculum. Ist cycle of basic education. Early teacher training. Narrative. Social mapping.

Discours sur enfance dans la formation initiale de maitres — Portugal dans les dernieres décennies
Résumé

Une étude réalisée comme partie du travail d’une thése de doctorar en Sciences de 'Education qui a
prétendu connaitre et comprendre les conceptions sur lenfance qui sexpriment dans, ou font une relation
avec la formation initiale de maitres du ler cycle de 'enseignement de base — CEB — au Portugal depuis
1974. 1l sest configurée une problématisation multirréférentielle autour de la gestion discursive de la
crise de l'enfance moderne, de la professionnalité des maitres et de linstitution scolaire en temps
de modernité rardive. La dimension morphologique de I'étude se constitue par la configuration et
Vinventaire social de narratives sur l'enfance qui se sont identifiées dans l'interprétation des champs
discursifs produirs dans analyse. Ont été identifiées, encore, des narratives sur la professionnalité
des maitres et sur [éducation scolaire avec lesquelles les narratives sur l'enfance sarticulent de forme
particuliére. La problématique, la dimension méthodologique et quelques résultats de ['étude sont
présentés succinctement, rehaussant ceux qui se réferent aux transformations vérifiées dans les discours,
dans la période de temps en analyse, et & linventaire social des narratives de l'enfance.

Mots clefs : Curriculum. Ier cycle de l'enseignement de base. Formation initiale de maitres. Narrative.
Inventaire social.

Discursos acerca de la infancia en la formacion inicial de profesores — Portugal en las tltimas décadas
Resumen

Un estudio realizado en el dmbito de una tesis de doctoramiento en ciéncias de la educacion que intentd
conocer y comprender las concepciones acerca de la infancia que se exprimen o se relacionan con la
Sformacién inicial de profesores del 1° ciclo de la ensefianza primaria (CEB), en Portugal desde abril
de 1974. Se configurd una problematizacién multirreferencial en torno a la gestion discusiva de la crisis
de la infancia moderna, de la profisionalidad docente y de la instituicién escolar en tiempos de modernidad
tardia. La dimensién morfolégica del estudio se constituyé por la configuracién y el mapeamiento
social de narrativas sobre la infancia que se identificaron en la interpretacidn de los campos discursivos
producidos en el analisis. Se identificaron aiin narrativas sobre la profissionalidad docente y sobre la
educacidn escolar, con las cuales las narrativas acerca de la infancia se articulan de forma particular. Se
presenta sucintamente la problemdtica, la dimensién metodoldgica y algunos de los resultados del estudio,
realizdndose los que estdn relacionados a las transformacidnes verificadas en los discursos, en el periodo
en andlisis, y al mapeamiento social de las narrativas de la infancia.

Palabras-clave: Curriculo. 1° ciclo de la ensefianza primaria. Formacion inicial de profesores. Narrativa.
Mapeamiento social.
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