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Paulo Freire esta vivo no movimento da
educacao popular

Nélida Cespedes Rossel
Secretaria-Geral do CEAAL (2012-2016)

RESUMO

0 artigo € uma reflexdo acerca da relevancia da contribuicao de Paulo Freire
e da educacao popular e sua perspectiva critica e transformadora para o
atual momento histdrico de crise social, econdmica, educativa e ambiental.
E um ponto de vista do Conselho de Educacdo de Adultos da América Latina
(CEAALJ, que, como uma rede, articula varios processos socioeducativos,
com organizacoes de base e outras redes. E procura modificar as situacoes
que nao permitem condicoes humanas e sociedades justas. A contribuicao
de Paulo Freire é significativa, por seu pensamento politico, ético e educativo
a partir da atual leitura do contexto, para dai ressignificar o sentido da
educacao e sua colaboracao para a construcao de outro mundo possivel.

Palavras-chave: Educacdo popular. Politica. Etica. Movimento social.
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Paulo Freire is alive in the popular education movement

ThisarticleisareflectionontherelevanceofthecontributionofPauloFreire,andofpopular
education and its critical and transforming perspective for the current historical time of
social, economic, educational and environmental crisis. It is a point of view of the Council
for Adult Education in Latin America (CEAAL], which, as a network, coordinates several
socio-educational processes, with grassroots organizations and other networks, and
triestochangesituationsthatdonotallowforhumane conditionsandjustsocieties. Paulo
Freire’s contribution is significant, due to his political, ethical and educational thinking,
which starts from one’s current reading of one’s context, to then redefine the meaning
of education and its contribution towards the construction of another possible world.

Keywords: Popular Education. Politics. Ethics. Social Movement.

Paulo Freire esta vivo en el movimiento de la Educacion
Popular

El articulo es una reflexion acerca de la vigencia del aporte de Paulo Freire y de la
Educacion Popular y su perspectiva critica y transformadora, frente a la actual crisis
social, econdmica, educativayambiental. Es unamirada desde elquehacerdel Consejo
deEducaciondeAdultosdeAmérical atina[CEAAL]quecomored,articuladaamultiples
procesos socioeducativos, conorganizaciones de base y otras redes, busca aportarala
construccion de las condiciones que permitan el despliegue de la condicion humana y
de sociedades justas. El aporte de Freire es significativo por su planteamiento politico,
ético y educativo, que ayuda a leer el contexto actual y darle un nuevo significado al
sentido de la Educacion y su colaboracion a la construccion de otro mundo posible.

Palabras clave: Educacion popular. Politica. Etica. Movimiento social.
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Introducao

0 Conselho de Educacao de Adultos de América Latina (CEAAL] tem o orgulho e
a responsabilidade de ter tido como seu primeiro presidente Paulo Freire, um dos
mais significativos educadores do século XX. Ele continua influenciando, com seu
pensamento e sua pratica, nos processos de mudanca de nossas sociedades, por
uma educacao libertadora, a favor da justica, por democracias participativas, pela
defesa irrenunciavel a vida digna, especialmente dos oprimidos, e trabalhando
permanentemente junto ao outro por um contexto politico social, educativo,
cultural, ambiental e econdmico que contribua a humanizar-nos.

Sua postura ética, politica e sua contribuicdo a educacao libertadora sao
marcas indeléveis que continuam animando-nos e que as palavras de Nita Freire
gratificam magistralmente:

Paulo nunca se cansou de repetir: sou esperancado nao por obstinacao, senao porque
sou um ser humano, porque quero e sei que posso, junto com outros e outras, mudar o
mundo para melhora-lo e fazer realidade o sonho utépico de hoje: uma sociedade mais
justa, mais bela e mais ética, em suma, mais democratica. (Freire, 2005, p. 64).

Ja se quis minimizar a contribuicao de Paulo Freire, que foi apelidado de
passadista. Sua obra tem sido também assunto de multiplas interpretacoes, como
bem se explica em “Os multiplos Paulo Freire” (Torres, 2007). Em outro caso,
Freire foi mal interpretado ao asseverar que nada havia inventado e que eram
as pessoas que atribuiam diversos significados a sua contribuicao. A realidade
é que seu enfoque ultrapassava qualquer campo tematico ou programatico, pois
como politico e pedagogo, seu compromisso o levava a dar respostas no marco do
contexto politico, social, cultural, educativo de seu tempo a favor da transformacao
pessoal e social.

Sua contribuicao se coloca no sentido de estabelecer uma relacao intrinseca
entre educacao e politica, ja que a educacao nunca é neutra, esta a favor da
dominacao ou da emancipacao. Desenvolveu uma pedagogia critica, em oposicao
a uma educacao bancaria. Freire expds que conhecer o mundo € um processo
coletivo e pratico, que envolve diferentes formas de saber. Nesta perspectiva,
o didlogo constitui ndo um meio, mas uma postura ética de reconhecimento do
outro. Ele aponta o dialogo como uma necessidade para conhecer e transformar o
mundo, ao mesmo tempo em que nos construimos como individuos.

Freire estava convencido de que as lutas coletivas das organizacoes e
movimentos sociais sao espacos e formas de educar, para comprometer-se e
transformar a realidade até outro mundo possivel.

Seu compromisso politico educativo se desenvolveu em um lapso que vai dos
anos setenta as primeiras décadas do século XXI. Comparto com os leitores, de
maneira sucinta, uma tentativa de linha do tempo, que faz uma breve referéncia a
diversos textos das décadas passadas na América Latina e no Caribe em relacao
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as contribuicoes de Freire, que falam de sua vitalidade e compromisso com as
pessoas e a transformacao social. Concluo apresentando algumas reflexdes que, a
meu juizo, sdo centrais da colaboracao de Paulo Freire a educacao popular (EP).

Na forma de linha do tempo: Paulo Freire vive

Os anos sessenta: a década das ideologias e o nascimento da
pedagogia libertadora de Paulo Freire

Na década de sessenta, a economia latino-americana estava desenhada para
favorecer a transferéncia do valor de nossas economias em direcao as mais
desenvolvidas, a custa do empobrecimento de nossas nacoes. Prevalecia o injusto
sistema do comércio mundial.

Este periodo é considerado como a década das ideologias. Os movimentos
sociopoliticos adquirem cada vez maior importancia na América Latina e no Caribe.
A revolucao cubana, de carater socialista, expoe um novo enfoque social, politico
e econdmico, que rompe com o modelo vigente do desenvolvimento capitalista.
Isto provoca uma feroz reacao do governo dos EUA, que se sente desafiado nao
so6 pela Uniao Soviética sendao também por Cuba, no marco histérico da chamada
guerra fria. Desencadeia-se, entao, uma contraofensiva em direcao aos governos
de corte socialdemocrata e socialista, como os da Republica Dominicana e
do Chile (o governo socialista de Salvador Allende, de 1970 a 1973). Animados
pela experiéncia revolucionaria cubana de tomar o poder, alguns movimentos
de esquerda empreendem a luta armada, que se propaga em varios paises da
regiao.

Neste contexto, a pedagogia libertadora de Paulo Freire propoe uma concepcao
emancipadora, frente a uma realidade de injustica e desigualdade. Freire
escreve A Educacao como Prética da Liberdade (1967), que recolhe suas primeiras
experiéncias como educador popular em seu pais e divulga seu método psicossocial
de alfabetizacao de adultos.

Aportarad uma visao renovada e ampliada da educacao de adultos, em particular
da alfabetizacdo. Ele dizia: “Minha visao da alfabetizacdo vai além do ba, be, bi,
bo, bu. Porque implica uma compreensao critica da realidade social, politica e
econdémica na qual estd o alfabetizado” (Freire, 1970). Por isso, concebeu a
alfabetizacao como um processo de construcao de cidadania.

Outro aspecto fundamental que reconhecemos em Freire é a ligacao da
educacao com uma concepcao de mobilizacdo social. As campanhas, como pratica
da liberdade, nas quais Cuba e Nicaragua se inspiraram, vao vincular o processo
educacional ao de mobilizacao social e politica.

Nessa etapa, houve alguns abusos dos enfoques de Freire. Por exemplo, alguns
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consideravam que fazer educacao popular era aplicar o método de alfabetizacao de
forma simplificada, esquecendo o carater politico-pedagdgico que Freire concebia
em seu método de alfabetizacao. Em outros casos, entendeu-se a educacao
popular como doutrinamento para “conscientizar” as classes majoritarias. Ambas
as posturas foram objeto de criticas e reflexoes posteriores.

Os anos setenta entre ditaduras, crises e discurso fundacional

Na década de setenta, impoe-se um modelo de acumulacao mais excludente
e de aprofundamento das relacoes capitalistas, com sequelas de recessao e
desemprego. Intervém o Fundo Monetario Internacional (FMI) para ajustar o
pagamento da enorme divida externa. Sucedem-se numerosas crises, como a
crise ecoldgica, a recessao e a escassez mundial de alimentos e matérias-primas,
tendo sido sendo a mais espetacular a do petréleo. As ditaduras militares assolam
a América Latina, gerando repressao generalizada; os movimentos sociais e
populares pugnam por abrir espacos democraticos e manter ou conquistar
direitos trabalhistas e civis. Ativa-se o trabalho de defesa e protecao dos direitos
humanos.

Freire aprofunda-se nos estudos acerca das causas da crise (periodo chileno).
Em Pedagogia do Oprimido (1970), analisa as condicdes alienantes do homem
oprimido, a institucionalizacdo e a manipulacao do conhecimento, as acoes
culturais antagonicas, a concepcao bancaria da educacao, assim como os mitos
dos opressores, que dizem difundir a liberdade e os direitos humanos. Difundem,
também, que a rebelido é um pecado perante Deus. Ao mesmo tempo, Freire
empreende a busca de solucoes na relacao entre educacao e politica, com obras
como Sobre a acdo cultural (1970) e Extensdo ou Comunicacdo? (1971).

Freire insiste em que o educativo encontra-se ligado a politica. E, segundo
Navarro Ramos, entende a politica

[...] como ‘a direcdo racional dos processos sociais’. E dado que o homem ¢
essencialmente um ser politico, a educacado devera estar dirigida ao politico. Por isso
o conhecimento da realidade devera estar orientado a mudanca de estruturas sendo
critica e ndo s6 conhecimento apreensivo. (Navarro, 2009, p. 3, grifo do autor].

O préprio Freire se afirmava como politico. Em uma entrevista, dizia: “0 que
acontece é que fui mal interpretado, pois me identificaram como pedagogo. Mas
posso te dizer que somente sou adjetivamente pedagogo, porque substantivamente
sou politico” (Nufnez, 2007, p.9).

Freire sustenta que homens e mulheres sao, acima de tudo, seres politicos, que
integram uma sociedade, que requer uma forma de organizacao e de participacao
especifica. Trata-se nao de qualquer tipo de politica, sendo daquela que busca o
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bem comum, o pao e a beleza para todos e todas, em harmonia com a natureza, e
que esta orientada a educacao dos atores organizados.

A educacao das massas se faz, assim, absolutamente fundamental entre nés. Educacao
que, liberte a alienacao, seja uma forca para a mudanca e para a liberdade. A opcao,
por tanto, esta entre uma “educacdo” para a “domesticacdo” alienada e uma educacao
para a liberdade. “Educacdo” para o homem-objeto ou educacao para o homem-sujeito.
(Freire, 1970, p. 34, grifo do autor).

E neste sentido que entendemos que a educacdo para a liberdade é aquela que
empodera os atores sociais para que sonhem, busquem expandir sua liberdade e
construam novos referentes pessoais, sociais, politicos, culturais. E ainda a que
tem o poder como um tema substantivo. E trata de questoes que envolvem lideres
populares, que também sao parte de movimentos sociais e de organizacoes de
base, e que sao forca dos movimentos sociais.

Os anos oitenta, a década perdida, neoliberalismo e lutas sociais

Nos anos oitenta, somente trés paises, Colémbia, Costa Rica e Venezuela,
tém regimes considerados democraticos. Em Nicaragua, em El Salvador e na
Guatemala se desenvolvem lutas de libertacao. Em 1979, a revolucao sandinista
derruba a dinastia somozista e consegue o poder na Nicaragua. Em alguns paises
da regiao, ainda ha governos autoritarios e ditaduras militares que praticam a
tortura e promovem o desaparecimento de pessoas.

A chamada Década Perdida caracterizou-se por crises econdomicas compostas
de dividas externas impagaveis; grandes déficits fiscais; inflacdo; fuga de capitais;
fortalecimento da acumulacao privada; mercantilizacao das relacdes sociais;
consolidacao de maior mobilidade do capital, e tentativas de combinar ajustes
estruturais com acoes de equidade social. Os critérios neoliberais aparecem
como determinantes, e o mercado é aceito como mecanismo de controle basico da
economia. O neoliberalismo converte-se numa ideologia totalitaria, que proclama
o fim da historia.

A experiéncia revolucionaria da Nicardgua sandinista permitiu o impulso a
educacao popularjunto a setores populares organizados, assim como as propostas
de transformacao do sistema educativo e a Cruzada da Alfabetizacao.

Na segunda metade dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, vive-se a renovacao do
discurso fundacional da EP desde o seu reconhecimento da histéria, dos saberes
e da cultura dos setores populares. Ao mesmo tempo, articulam-se processos
organizativos e de mobilizacao dos setores populares em diversos paises. Nesse
contexto, o ascendente movimento de mulheres questiona a auséncia da analise de
relacoes de género nos discursos dos movimentos tanto sociais quanto politicos, e
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avanca na relacao entre a epistemologia feminista e a EP.

Nesse periodo, Paulo Freire gera novas contribuicoes para o desenvolvimento
dos enfoques da educacao popular em relacao a construcao de sujeitos sociais.
Varias obras mostram este caminho: Que fazer: teoria e pratica em educacao
popular (com Adriano Nogueira), em 1989; Por uma pedagogia da pergunta (com
A Faundez), em 1985; Essa escola chamada vida (Com Frei Betto e R. Kostcho),
também em 1985.

Nessa década também se desenvolvem algumas criticas. A primeira delas
propugna que a educacao popular é projeto educativo sem pedagogia, e a segunda,
que é discurso politico sem projeto. Em relacado a primeira, questionou-se o abuso
das dinamicas e técnicas de grupo sem analise dos fundamentos e conteudos
tedricos e tematicos. Enfatizam-se a técnica e a didatica, e, em vez de manter-se
como meio, converte-se num fim. Em relacao a segunda critica, assinalou-se
a debilidade de uma reflexao profunda sobre o contexto sécio-historico em que
0s projetos sao levados a cabo; também, a necessidade de contar com estruturas
interpretativas da “realidade” generalizada em que vivem o0s grupos e que
contribuem para construir projetos historicos. A respeito disso, Rosa Maria Torres
assinala que “o discurso tedrico vem mostrando ser pouco esclarecedor nao sé do
seu ponto de vista, mas da sua totalidade para orientar a acdo concreta” (Torres,
1988, p. 82).

Nos anos noventa, muda o mapa mundial: refundamentacao da EP

Nos anos noventa, acelera-se a globalizacao, persiste a economia neoliberal de
mercado e se produzem reformas no ambito do Estado. Fracassam as reformas
econdmicas neoliberais, que nao reduzem a pobreza. Mesmo tendo melhorado
a macroeconomia, seus efeitos ndo chegam a muitos cidadaos; pelo contrario,
aumenta a desigualdade e aumentam percentagens da populacao na economia
informal. A reestruturacao neoliberal se faz a custa dos pobres e excluidos.

No ambito politico, no mapa da América Latina, desapareceram as ditaduras,
inclusive no Haiti, comaquedade Duvalier eavitériade Aristide. AFrente Sandinista
de Libertacdo Nacional (FSLN] é derrotada nas eleicdes da Nicaragua. Granada e
Panama sao invadidos pelos EUA. A América Central entra em processo de paz e
sua esquerda, antes alcada em armas, redefine sua estratégia e atua dentro dos
marcos institucionais. Em todo o continente se vive um periodo de reinsercao e
adaptacao.

AquedadosocialismorealnaEuropacentralem 1989 e adesintegracao da Uniao
Soviética dois anos mais tarde constituem os acontecimentos mais importantes do
final do século passado, pois desaparece a divisdo bipolar do mundo. Com seus
diferenciais e peculiaridades, a esquerda latino-americana se recompde. Seus

Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 18, n.37, p. 449-463, set./dez. 2012. 455



referenciais sao as grandes maiorias excluidas e exploradas.

Esse periodo se caracteriza por uma reformulacao da obra de Paulo Freire,
pois este repassa seu método e leva a maioridade sua pedagogia do oprimido.
Caracterizam o periodo os textos Pedagogia da Esperanca (1992) e Pedagogia
da autonomia (1996), assim como Cartas a quem pretende ensinar (1994). Neste
periodo, Freire busca oferecer a alternativa ante o poder que ideologicamente se
apresenta como o melhor.

Para a EP, os noventa é o momento da chamada refundamentacao. No CEAAL
se desenvolve este debate.

[...] ndo se tratava de uma crise de eficiéncia, nem sequer de capacidades pedagdgicas,
sendo de uma recolocacdo do campo proprio da educacdo popular e de sua contribuicao
para a criacado de maior poder para os movimentos populares [...] [que] estavam
colocando as regras do debate politico de uma forma diferente da que era conhecida
na educacdo popular desde seu processo originario nos anos sessenta e setenta. Ou
seja, que quando se colocava a importancia de fortalecer a dimensao pedagdgica da
educacao, se estava expressando a necessidade de construir um novo conceito pratico
do poder, e seu correlativo no campo da cultura e dos aprendizados, para exercer
um poder social transformador. A meu entender, o que se queria indicar quando se
manifestava a importancia de fortalecer a dimensdo pedagdgica da educacdo era
a necessidade de construir um novo conceito pratico do poder e seu correlativo no
campo da cultura dos aprendizados para exercer um poder social transformador. [...]
Com a perspectiva do tempo, entendemos que a educacao popular ndo estava “dividida”
entre pedagogistas e politicos, como se dizia as vezes em eventos desses anos, senao
que estavam enfrentando um desafio mais complexo que era fundar novamente sua
pedagogia politica. (Osorio, 2004, p. 6-7, grifo do autor).

Nesse sentido, o debate procurava superar o sentido da educacao popular
somente como método de organizacao. Tratava-se da preocupacao pelo pedagogico
como processo politico, de aprendizado que contribuisse ao empoderamento dos
atores sociais. Esse processo de debate sobre o sentido e o significado que tinha a
pratica da educacao popular num momento diferente ao de seu nascimento serviu
para afirmar os principios que tinham dado origem aquela pratica.

Passou da crise da ressignificacao-refundamentacao a um momento de resgate
de raizes e de continuidade da ressignificacao da concepcao de educacao popular.
Assim, o processo de refundamentacao tem e ganha outro sentido, porque se realiza
desde uma determinada direcao, desde um rumo determinado que é o compromisso
histérico, ético, politico e pedagdgico da educacao popular com a formacao humana
emancipadora das classes populares, com sua autonomia e protagonismo e com um
projeto de futuro para a humanidade, que somente sera possivel com a transformacao
do atual. Tendo a necessidade de seguir adiante, praticando e formulando, a partir do
(relafirmado. Este parece ser o grande desafio. (Paludo, 2004, p. 78).
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Neste cenario, ao oferecer conhecimentos e aprendizados significativos, a
sistematizacdo de experiéncias contribui estrategicamente para o avanco dos
processos educativos, politicos e organizativos.

A sistematizacdo é aquela interpretacao critica de uma ou varias experiéncias que, a
partir de seu ordenamento e reconstrucao, descobre ou explicita a logica e o sentido
do processo vivido nelas: os diversos fatores que interviram, como se relacionaram
entre si e por que o fizeram dessa forma. A Sistematizacao de Experiéncias produz
conhecimento e aprendizados significativos que possibilitam apropriar-se criticamente
das experiéncias vividas (seus saberes e sentires), compreendé-las na teoria e orienta-
las em direcdo ao futuro com uma perspectiva transformadora. (Jara, 2010, p. 47).

Neste sucinto percurso, visualizamos a profunda colaboracao de Paulo Freire
em relacao as diversas conjunturas na América Latina - e, por sua vez, as criticas
aos abusos de suas concepcoes e algumas reflexdes da refundamentacao da EP.
Igualmente, valorizamos Freire por sua leitura permanente dos contextos e a
forma como afeta a dignidade e a humanidade de homens e mulheres, seu olhar
amoroso e esperancoso da possibilidade das mudancas e de uma sociedade sem
oprimidos e opressores. Freire é um convite a reaprender que a educacao popular
tem uma grande reserva desde sua dimensao ética, politica e pedagogica.

Na dimensao ética porque ao longo de varias décadas partiu do olhar dos pobres
e discriminados de nossas sociedades, de nossas comunidades. E sustentou suas
reflexdes e contribuicdes desde o olhar e os anseios dos pobres, e exigiu mais
capacidade critica e mais capacidade propositiva e proativa em seus enfoques.
Nesse sentido, Freire reivindicou a utopia de uma educacao para a vida, para o
amor, a justica e a solidariedade entre os homens.

Na dimensao politica, porque em sua trajetoria Freire nos ensinou que a
educacao nunca € neutra, que tem uma intencionalidade que envolve praticas,
valores, utopias que reproduzem, legitimam, questionam ou transformam as
relacoes de poder prevalecentes na sociedade. Uma dimensao que se sustenta
em homens e mulheres que “estao sendo”, inacabados, urgidos de didlogo para
construir-se como pessoas e como sujeitos sociais de mudanca, que se organizam
de diversas formas, nao so partidarias mas também em suas organizacoes de base
e de movimentos sociais, construindo poder subjetivo, popular e democratico.

Na dimensao pedagdgica, porque Freire expds que a educacao deve servir
para que os educadores e educandos “aprendam a ler a realidade para escrever
sua historia”. Isso supoe compreender criticamente seu mundo e atuar para
transforma-lo em funcdo de “inéditos vidveis”. Ao redor da dita acdo e reflexao
e através do didlogo, os educandos e os educadores se constituem em sujeitos.
O resto esta numa reflexao profunda em volta dos processos pedagdgicos que
motivam a apropriacao e a criacao de saberes que contribuam a criar mais poder
para os sujeitos que buscam uma sociedade diferente da atual. Somente este
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acumulo de poder “subjetivo” (o poder dos sujeitos sociais) fara possivel desmontar
o neoliberalismo.

0 século XXl de crise e de Outro Mundo possivel

No marco do Férum Social Mundial tematico, cujo lema foi “Crise capitalista,
justica social e ambiental”, realizado em Porto Alegre, em janeiro de 2012, refletiu-
se sobre as consequéncias de um modelo de desenvolvimento capitalista, que nao
tem sido de crescimento e progresso. Pelo contrario, no terreno social, econdmico
e ambiental assistimos a profundas alteracoes e desigualdades:

Os ricos ficam mais ricos e os pobres mais pobres em todos os paises. Ao redor de
300 pessoas bilionarias recebem o equivalente ao que recebem 2,000 milhdes de
pessoas, que representam 45% da populacao mundial. Os individuos que podem
consumir produtos e servicos da economia global sdo somente 1,800 milhoes;
o resto da populacao mundial, uns 4,000 milhdes, olham vitrines. Em quase 100
paises pobres, a renda per capita real ndo aumenta faz uns 15 anos. (De Rivero,
2001).

Ao mesmo tempo, realiza-se um processo de desumanizacao, de instrumenta-
lizacao dos seres humanos.

Os seres humanos ao invés de relacionar-se entre si cooperativamente o fazem
competitivamente. O amor e a confianca mutua se vém substituidos pelo comércio e o
intercdmbio de mercadorias e como mercadorias. Os seres humanos nao reconhecem
no outro uma natureza humana comum: veem os outros como instrumentos para
satisfazer seus interesses egoistas. A humanidade, sob a exploracdo do trabalho
assalariado, aparece cindida, separada em duas partes que nao reconhecem sua
comum humanidade. (Fouce, 2012).

Essas lacerantes realidades sociais, econbmicas e ambientais motivaram,
nos ultimos anos, uma profunda insatisfacao nos setores populares e médios e
provocaram protestos de diversos movimentos sociais continentais, que levantam
sua indignacao e apresentam propostas pela construcao de outro modelo social,
politico e ambiental, que quebre o modelo de desenvolvimento capitalista, o qual
nao nos levou a suposta felicidade, senao ao contrario disso.

Simultaneamente, vimos nessa etapa a emergéncia de governos progressistas
que, em alguns casos, lograram que milhoes de pessoas saissem da pobreza, sem
quebrar com o modelo capitalista; ou outros que, assumindo-se progressistas,
provocaram profundas divisdes sociais e grandes danos ambientais.

A deterioracao humana e ambiental, como um todo articulado, nao fez mais
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do que mostrar que estamos perante um modelo de desenvolvimento que nao
se sustenta mais. Encontramo-nos imersos em uma crise civilizatéria em que
teorias e formas de nos relacionarmos e de produzir clamam por uma ética do
cuidado entre nds e o planeta. Esta crise apresenta, ao mesmo tempo, outras
manifestacdes culturais: uma forma de conhecer que divide a razao do coracao,
a teoria da pratica, o olhar do escutar. Em sintese, trata-se de uma cultura que
instrumentalizou o saber a favor do consumo.

A cultura hoje predominante é de carater antropocéntrico. Rompeu a harmonia
entre os humanos e a natureza, depredando-a, em contraposicao a outra
cosmocéntrica, que privilegia a reciprocidade e a harmonia com a terra. E uma
cultura patriarcal, da supremacia do homem sobre a mulher, desfigurando as
relacoes de complementaridade; é uma culturahomogénea, monocultural, que ndo
assume a diversidade como valor, nem a interculturalidade critica, que se baseia
fundamentalmente no compromisso de lutar contra todo tipo de discriminacao; é
uma cultura que nao valoriza as relacoes entre as geracoes, que nos tem dividido
geracionalmente e nos tem atomizado; é uma cultura do “salve-se quem puder”,
na qual o individualismo vai contra a construcao da cidadania, da capacidade de
nos cuidarmos, de nos respeitarmos, e da relacao inseparavel entre o eu,otue o
nos.

No campo da educacao, a defesa da educacao publica nestes tempos é uma
bandeira fundamental de educadores populares, intelectuais e comunidades, por
estar esta educacdo ameacada por politicas privatizadoras. Essas politicas vao
contraodireitoaeducacao como bem publico, produto do avanco do neoliberalismo
no mundo, o qual impode suas regras e mercantiliza a educacao.

Consideracoes finais

Em pleno século XXI, reafirmamos a vitalidade e a vigéncia da contribuicao
de Paulo Freire e a aposta pela transformacao politica e social que expresse a
vivéncia de uma vida humana plena, baseada na ética e na solidariedade, que nos
exponha ao desafio de assumir uma nova concepcao da humanidade. E o fazemos
no meio de uma profunda crise civilizatéria.

Nessa nova concepcao da humanidade, é fundamental o reconhecimento do
valor do diverso. Isto tem a ver com a compreensao dos sujeitos principais da
mudanca social, anteriormente centrada nos setores populares em seu carater
de classe. Esta categoria de analise da realidade amplia-se ante a presenca de
milhdes de pessoas excluidas, discriminadas por sua condicao de género, etnia,
condicao social, geracional em nosso continente. Os trabalhos com mulheres e
com populacdes indigenas sao bons exemplos, assim como os que se realizam
com setores médios empobrecidos, docentes, familias, etc.
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Surgem novas contribuicoesao desenvolvimentodo pensamento social, cultural,
cientifico. As categorias do género, etnia e geracional somam-se s de classe, que
permitem referéncias mais amplas para a compreensao e a transformacao da
realidade. Aperspectivadetrabalhoemdireitos humanos, aeducacaointercultural,
0 respeito ao meio ambiente se unem na busca pela justica e a democracia real
num mundo sustentavel. Esta complexa realidade exige de nds o desenvolvimento
de propostas que permitam repensar as relacoes sociais, culturais, economicas
e ambientais. E exige de nds outros enfoques, como, por exemplo, aqueles que
se originam no paradigma do “bom viver”. O sentido do bom viver é desenvolvido
pelas comunidades indigenas da América, em oposicdo ao “viver melhor”. Baseia-
se no respeito a todos os seres vivos e a Mae Terra, como uma alternativa ao
modelo de desenvolvimento econdmico que originou a crise econdmica mundial e
a mudanca climatica.

Em oposicao ao viver melhor ocidental, impregnado pela légica neoliberal, o
bom viver propée um modelo de vida muito mais justo para todos. O viver melhor
do mundo ocidental se relaciona com o “viver mal” de muitos para que uns poucos
vivam bem; sustenta-se na vivéncia da harmonia entre pessoas e no entorno
natural, sem depreda-lo, vivendo-se dignamente e feliz.

Paulo Freire, desde a pedagogia critica, propds uma ruptura epistemoldgica do
paradigma egocéntrico e antropocéntrico da cultura ocidental. Seu pensamento
questiona as relacoes de poder que se geraram através de situacoes assimétricas.
Portanto, considerar a exigéncia ética da pedagogia critica é reconhecer o
diverso, o respeito a diferenca e a superacao das desigualdades como meio para
a construcao de um mundo melhor, como utopia do real e do concreto. Nesse
sentido, assinalou Freire:

E necessario que as chamadas minorias reconhecam que no fundo elas sio a maioria.
0 caminho para reconhecer-se como maioria esta em trabalhar as semelhancas entre
si e nao somente as diferencas e assim criar uma unidade na diversidade, fora da qual
nao vejo como aperfeicoar-se nem como construir uma democracia substantiva radical.
(Freire, 1992, p. 185).

Outro aspecto da merecida reflexdo é a construcdo de uma democracia
substantiva, radical, na qual é preciso apostar em regimes politicos e sociais que
reflitamradicalmente umasociedade representativa, participativa, descentralizada
e comunitaria, com auténtico controle do cidadao sobre as autoridades. Uma
democraciacomumacidadaniadealtadensidade. Autores como Leis (entrevistaem
http://www.raulleisr.com/obras-de-raul-leis.php) propuseram que a participacao
estd intimamente ligada ao acesso, a decisoes que considere a vontade dos
sujeitos. E a vontade de ser menos objeto e mais sujeito.

Isso se manifesta por meio do empoderamento do cidadao, do qual nos
falava Freire, numa sociedade de sujeitos sociais vivendo democraticamente.
A democracia a qual aspira Freire se refere principalmente a uma nova ordem
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social e institucional que deve manifestar-se na cultura, que tem sua base no
desenvolvimento dos atores sociais que apreendem o mundo para transforma-lo
e na qual o ato de ensinar e aprender contribui para a formacao dos cidadaos e
cidadas. Para contribuir para esta reflexao, Pedro Pontual assinalou que

A concepcao de democracia que emana é fundamentalmente substantiva, portanto
nao se reduz a uma nocao de democracia formal, mas esta associada a constituicao
do publico, desde praticas cidadas participativas e mecanismos para isso, o que
supde construcao de relacoes democraticas entre governos e sociedade civil em uma
perspectiva de gestao democratica dos assuntos publicos. (Pontual, 2004, p. 124).

Tal concepcao supde, também, uma nocao de Estado como bem de toda a
sociedade, reivindicado como instrumento de cambio.

Até aqui estou expondo que a forca do pensamento de Paulo Freire em pleno
século XXI nos exige maior construcao da vida democratica, o que passa pelo
reconhecimento e o valor de nossas culturas para superar discriminacoes e
exclusdes que vulnerem direitos e nao permitam avancar-se em democracia.
Implica, portanto, trabalhar pela democracia, pela cidadania e pelo poder local.
Implica a incidéncia de politicas publicas, particularmente voltadas a educacao,
assim como multiculturalismo e interculturalidade, tendo em conta o especifico
de cada regiao e contexto. Supde também pensar a educacao formal e ndo formal
como um ato dialdégico que implique que educar é conhecer criticamente a
realidade, é comprometer-se com a utopia de transformar a realidade, é formar
sujeitos de tal mudanca. Trata-se de transversalizar e reposicionar as perspectivas
de género, de direitos humanos e ambientalistas dentro das praticas e discursos
da EP, sem fragmenta-los e desde um tratamento holistico e presente tanto nas
praticas educativas quanto na vida cotidiana dos centros educativos e movimentos
sociais.

Este tempo nos exige avancar na construcao de uma pedagogia para o poder
que, como expoe Marco Raul Mejia, deve ter em conta “o nivel de desenvolvimento
subjetivo no qual se encontra o grupo com o qual vai trabalhar”, para poder
fazer incidirem em seis ambitos de atuacdo “os participantes das atividades de
educacdo popular” (Mejia, 2009, p. 47): a) processos de individuacao; b) processos
de socializacdo; c) processos de vinculacdo ao publico; d) participacdo em
movimentos; e] participacdo em projetos politicos de governo; f) participacao no
massivo. Tudo isso se da como forma de superar uma visao que homogeneizou a
formacao dos sujeitos sociais, anteriormente criticada, e que nos ajudard, desde
a vertente da pedagogia critica, ao desenvolvimento educativo das diferentes
dimensoes dos sujeitos sociais para a transformacao.

A contribuicao de Paulo Freire a educacao popular continua recriando-se desde
suas bases primogénitas: a) a promocdo de um pensamento critico para a analise
da realidade politica, social, cultural, econdmica, ambiental, no sentido de avancar
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até a emancipacao pessoal e social; b] a intencionalidade politica emancipadora
que se contextualiza: c] o reconhecimento do rol dos sujeitos populares como
atores de sua emancipacdo; d) o entendimento dos sujeitos em suas mdltiplas
dimensdes: racionais, afetivas, ludicas e transcendentes; e} a interatuacdo de
processos pedagdgicos com tais dimensoes, para a transformacado pessoal e
social; f] a contribuicdo de metodologias e estratégias de trabalho para que os
sujeitos se construam como pessoas ativas, participativas - sujeitos sociais de
direitos e cidadaos contribuindo para a construcao de um destino comum entre as
pessoas e com a natureza.

Termino dizendo a Paulo (2006), com grande carinho e admiracao, estas
palavras: fique seguro, que o lembraremos conforme sua prdpria orientacao:
“Gostaria que se lembrassem de mim como um sujeito que amou as pessoas, 0S
animais e avida”.
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