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SOCIEDAD RACIONAL Y EDUCACION:
LA GENESIS DE LA RACIONALIDAD
EDUCATIVA MODERNISTA

Resumen

Este ensayo tiene por ohjeto explo-
rar algunas dimensiones del origen y la
génesis de la racionalidad educativa mo-
demista. En esa direccion, el hilo condue-
tor del andlisis estd centrado en examinar
algunas dimensiones de la interaccion dia-
léctica que histdricamente se ha estableci-
do entre la ldgica racional de los cambios
estructurales de la sociedad capitalista y
la construccién de la concepei6n educati-
va modemista liberal. En la bisqueda de

.definir las claves de ese proceso, realiza-
mos, en ¢l primer apartado, una breve re-
ferencia a las bases de la emergencia del
pensamiento racional y las bases de la
modemidad que tuvo lugar a raiz del pro-
ceso de secularizacion del universo cultu-
ral renacentista. En la sepunda parte, nos
referimos a algunas dimensiones de la Tus-
tracidn y el enciclopedismo como proyec-
tos culturales y educativos fundamentales
para la organizacion racional de la socie-
dad en el siglo XVIIL En el tercer aparta-

do, desarrollamos algunas dimensiones de

Guillermo Miranda Camacho'

la vinculacidn entre la modarmizaci6n ca-
pitalista y la racionalidad educativa, recu-
rriendo a algunos de sus principales fac-
tores histdricos: la configuracidn del
Estado-nacidn, la nacionalidad v la ciuda-
dania, la racionalidad del capitalismo li-
beral, la universalidad v el etnocentrismo
de la cultura burguesa, la razén instrumen-
tal y la concepcion del progreso como evo-
lucién téenica. Asimismo, destacamos la
asuncién de la educacién por el Estado
como parte de la conformacién de la esfe-
ra de lo piblico y de su aparato, poniendo
de relieve &l papel racionalizador vy legiti-
mador que estdn en la base de estos proce-
s0s histdricos. En el cuarto apartado, ana-
lizamos como la conformacidn de la
racionalidad modemista adopta una visién
historicista del progreso social que aban-
dona Ja eticidad humanista. Proceso que
incide en la emergencia de una racionali-
dad educativa basada en una justificacion
ideoldgica de la desigualdad y en una vi-
sién meritocritica en la sociedad racional,
como la ha denominado Touraine (1993),
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Abstract

The objective of this article is to
explore some aspects related to the origin
of modern education rationality. The stu-
dy is based on the analysis of different di-
mensions of the dialectical interaction his-
torically established between the rational
logic behind the structural changes of the
capitalist society and the construction of
the modem liberal education perspective.
With the purpose of defining the keys to
the process, the first section provides a
brief reference to the foundations of the
origin of rational thinking and those of
modernity, which was caused by the secu-
larization process suffered by the univer-
se of the renaissance culture. In the second
part we discuss some dimensions of illus-
trations and the encyclopedia as basic cul-
tural and education projects in the ratio-
nal organization of society in the XVIII
century. The third section explores some
dimensions of the connection between ca-
pitalist modernization and educational

rationality through some of the main his-
torical factors: the creation of State-natio-
ns, nationality and citizenship, the ratio-
nality of liberal capitalism, the universality
and ethnocentrism of the elite culture, the
instrumental reason and the view of pro-
gress as technical evolution. In addition,
we highlight the State's adoption of edu-
cation as part of the construction of the
public sphere by emphasizing the rational
and legitimating role that lies at the basis
of these historical processes, Finally, the
fourth section analyzes how the creation
of modern rationality takes on a historical
view of social progress neglecting huma-
nistic ethics. This process influences the
emergence of an educational rationality ba-
sed on the ideological justification of in-
equality and on a meritocratic view of the
rational society, as Touraine has defined it
(1993).

Descriptores: educacion, meritocracia,
racionalismo, cambio estructural.

1. ELPENSAMIENTO RACIONALY EL SURGIMIENTO DEL MO-

DERNISMO

na de las mds trascendentales herencias del Renacimiento fue el transito
de la concepcidn medieval teacdntrica a una concepcidn antropacéntrica.

Los argumentos metafisicos de corte mistico-teol6gicos se sustituyen por razo-
namientos que conciben al individuo como el centro alrededor del cual se orga-
niza todo, dotado de conciencia de s{ mismo y del lugar que ocupa en el univer-
50. Fue un periodo de transicion en el que se desarrolla la trama del fin del
periodo medieval europeo: de su sistema productivo, de sus instituciones poli-
ticas y sociales, de su Welstanchauung. La secularizacidn devino en un medio
para lograr la ruptura con las manifestaciones dominantes del orden teolégico
feudal, principalmente del sistema aristotélico-tomista. Si bien, en el Renaci-
miento no hubo un desprendimiento total con la concepcion teocéntrica del
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catolicismo medieval, lo cierto es que, como tendencias predominantes, la con-
cepcion de la persona humana y las visiones de la naturaleza y de la sociedad se
despojaron de la tutela religiosa. Este cambio en la visién del mundo influy6
decididamente en el surgimiento del pensamiento racionalista; fue un proceso
expansivo que abarcé un amplio espectro de dimensiones: la concepcidn del
hombre, el conocimiento y la forma de adquirirlo, la nocién del tiempo, la so-
ciedad, el Estado, la economia, las instituciones y las principales expresiones
culturales de esa época.

La invencidn de artefactos mecdnicos, nuevos métodos de navegacion v,
sobre todo, de la imprenta amplian las posibilidades que propiciaron —~como
afirma Picé (1999)— la ampliacién del panorama instrumental y el nuevo ethos
del ‘cultus vitae', con los cuales la humanidad accede a la natwraleza cono-
ciéndola y transforméndola. La invencién de la imprenta se constituyd en una
de las contribuciones més decisivas en la ampliacién de la difusién del conoci-
miento producido en esa época y del redescubrimiento de las obras cldsicas de
la antigiiedad.

Al escrutarse el cosmos y la naturaleza se ensancha la visién del univer-
so: el siglo XVI fue el escenario de una magna produccidn revolucionaria en el
campo cientifico. En el campo de la astronomia la teoria heliocéntrica de Co-
pérnico, expuesta en su obra De Revolutionibus Orbium Caelestium (1543),
supera el sistema geocéntrico de Tolomeo aceptado a lo largo de la Edad Me-
dia. Este revolucionario avance cientifico se complementd, a principios del si-
glo XVTI, con los posteriores aportes de Kepler con las leyves del movimiento
planetario. Con esta nueva sintesis cientifica, se produce un cambio de vision,

- una ampliacién de horizontes, que modifico decididamente el sentido espacio-
temporal de la vida individual, social y cultural en el escenario histdrico®. Asf,
el cambio en la concepeidn y revalorizacidn del tiempo influyé en el cambio de
la vision del mundo y. en consecuencia, en la vida sociocultural (condicionan-
do la emergencia de las nuevas relaciones sociales y pricticas sociales) y pro-
votando cambios en el proceso productivo. A guisa de ejemplo, la burguesia
protestante suprime las festividades del catolicismo medieval para aumentar
los dias de trabajo, mientras la burguesia del capitalismo manufacturero apura-
ba el paso para ponerlo al ritmo de la produccién. El aprendizaje de la nueva

* El cambios del sentido espacio-temporal tiene una significativa importancia, pordque sentard las bases de la futura
concepcitn acerca de la relacidn entre tiempo ¥ espacio en el curso de la modernidad. Giddens (1999) establece al
respecto una conexion entre [a modernidad v la transformacidn del tiempo v el espacio. Respecto del zentido del
tiempo, Fernanda Sabater (2001, p. 38) hace la interesante observacion: “ET tempo o5 nuestrn invento mds carariens-
tice, mnds determinante ¥ iambidn mdy ingmidotonio: que todos los modelos dmbdlicos segrin lor euales organizan s
vida lox hombres en cualguier culiira sean indéfecriblemente temporales, gue mi haya contanidnd que noe sepa del
pasado v que e s provecte hacia el fuluro 3 quizd el rasgo menos angmalesco gue Tay en dosotros”
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nocion del tiempo fue recogido como parte fundamental en la nueva educacion
que propuso Comenio en su Diddctica Magna (1657), en la cual preconizaba,
como parte de sus principios educativos, la necesidad del ahorro del tiempo
(Ponce, 1987).

La observacion directa de la naturaleza y la experimentacién enriquecie-
ron el avance de las ciencias: una nueva cultura cientifica se perfilé bajo la
tutela de la razén. Galileo es un conspicuo ejemplo de ese revolucionario cam-
bio; por ello se le ha considerado como el arquetipo del espintu modernista de
esa €poca, no sélo por su defensa de los postulados copernicanos, sentar las
bases de la nueva mecdnica y su paradigmatica obra cientifica (fruto de la aphi-
cacidn del mérodo experimental), sino también por representar un simbolo de
lucha y oposicion al dogmatismo y la intolerancia religiosa de su tiempo. Los
avances del conocimiento cientifico y de sus métodos ponen de relieve una
revelucidn cientifica en el sentido y dimensién paradigmatica que formul6 Khun
(1986)°. Los aportes cientificos de Galileo y Kepler inauguran una linea ascen-
dente de avance cientifico que encuentra con Newton su momento culminante,
con el desarrollo de una fisica general expuesta en su Principia (1787) y con el
paradigma cientifico de la ley de la gravitacidn universal.

La liberacidn del principio de autoridad teolégico acerca al hombre a la
naturaleza, pero ya no cn una actitud exclusivamente contemplativa, ese acer-
camiento se define ahora en la bisqueda de su conocimiento directo y su trans-
formacién. Esta posicidn pone de manifiesto la nueva filosofia de la naturaleza,
basada en la creencia del determinismo de las leyes naturales, como relaciones
necesarias que resultan de la naturaleza de las cosas y cuyo conocimiento es
necesario para utilizarlas en provecho de la humanidad. La razén se constituye
en la condicion totalizadora y unificadora de la vida individual y de todas las
esferas de la sociedad. Muchas manifestaciones del pensamiento que se gesta-
ron en cse periodo estuvieron profundamente influidas por el pensamiento ra-
cionalista; entre ellas: la nocién ontolégica del ser (desde la doble dimensién
de autonomfa y libertad), la moral, la ética, las relaciones hombre/naturaleza, la
visidn de la historia y, las reflexiones acerca de la naturaleza de la relacién
sociedad/poder y muchas otras. La concepcion del hombre que germiné en el
Renacimiento (segiin la naturaleza y segan la razén) liberada de las influencias
de la escoldstica medieval, servird de fundamento epistemolégico para todas

¥ Alan Chalmers (2000, pp- 111-112) puntualiza acerca del concepio kuhnwmiane de paradigma: = U paradigma entra-
g wn dleterminado marco conceptial a través del cual se ve ef mundo v en ef cual se le describe, v un determinado
ronjunte de tfcmicas experimentales ¥ tedrivas para hacer que el paradigma se compagine con la nanraleza™. Mis
adelanee concluye: “Cuanda la fale de compaginacidn ex seria, esto ef, cianda se desarrolla ana crisis, el pase
revolucionario de reemplazar todo el paradigma por ofro resulta esencial para el progreso efective de la cienvia ™.
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La observacion directa de la las doctrinas y todos los ulte-

tural | : taci4 riores proyectos de renovacion
naturaleza y la experimentacion sedlagbpicn e 1os sighos veili~

enriquecieron el avance de las deros. Al mismo tiempo, con-

. s tribuird decididamente con la
ciencias: una nueva cultura reflexién filosofica, el desarmo-

cientifica se perfilé bajo la tutela de 1jo del método cientifico y el
la razén. Galileo es un conspicuo ~ avance de las ciencias, y se

. lod luci . pondré de manifiesto en la pro-
ejemplo de ese revolucionario ducci6n de obras sefieras que

cambio; por ello, se le ha enriquecerdn el horizonte inte-

considerado como el arquetipo del  lectual de la época, influyen-
do profundamente en la con-

espiritu modernista de esa época, formacién del pensamiento
no sdlo por su defensa de los moderno.

. Una profusa produccién
postulados copernicancs, sentar intelectus] surge como prels.

las bases de la nueva mecanicay  diode las grandes transforma-

radimst ra cientifi ciones que tendrdn lugar en
su paradigmatica obra cientifica todos los drdenes de la vida

(fruto de la aplicacion del método  ¢yjwral 1 lo largo de 1a Edad
experimental), sino también por Moderna. El Principe (1512)

representar un simbolo de lucha y S;g;fg lf:: :‘: - g‘;‘;‘;ﬂ:pﬁi

oposicién al dogmatismo y la de manifiesto los efectos de la
intolerancia religiosa de su tiempo. ~ secularizacion del pensamien-

to en ¢l ambito de la relacidn
eEEESeTsTTssaeensssn  Sociedad/poder. En este nota-

ble libro se enfoca la politica
desde una vision que supera las obras politicas antiguas que la elevaban a un
sisterna mds general de problemas y la subordinaban al reduccionismo de solu-
ciones religiosas, éticas o filosoficas (Cerroni, 1986). Con El Principe la secu-
larizacién y el pragmatismo, como antitesis del pensamiento antiguo especula-
tivo, se manifiesta en una légica racional de andlisis de la politica como expresidn
de un mundo real. Respecto de esta obra, Gramsei (1975, p. 28) expresa que
“Maguiavelo trata de como deber ser el Principe para conducir un pueblo a la
fundacion de un nueve Estado v la investigacion es llevada con rigor logico v
desapego cientifico. Su principal contribucién consistié en considerar la polit-
ca como objeto antdnomo y su estudio como discipling auténoma, con lo cual
inaugura la ciencia politica moderna y su niicleo esencial: la teoria del Estado.
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Algunas obras representativas de la ruptura intelectual con los principios
de conocimiento vigentes adquirieron un caricter emblemitico. Una de ellas
fue el Novum Organum Scientiarum de Bacon® (1620) que representa el mo-
mento histdérico de la formulacién l6gica del modermo método cientifico. Con
su rechazo de la l6gica deductiva como instrumento de descubrimiento y la
formulacion explicita y sistemética de la induccién experimental, como instru-
mento para la manipulacion y ordenacién de los hechos, desarrolla una teoria
de la experiencia (De Gortari, 1971). La apreciacién de Bacon respecto de la
aplicacién préctica del conocimiento, expresada en su célebre frase: Knowled-
ge is power, exalta con visién futurista el valor utilitario de la ciencia y la con-
cepcion empirista del conocimiento, Descartes, por su parte, expuso el método
cientifico después de utilizarlo en la fundacién de la nueva ciencia de la geome-
tria analitica, y como prueba demostrativa propuso la duda metddica en su Dis-
curso del mérodo (1637). En el campo pedagégico condenaba los programas y
procedimientos de la anrigua educacién y preconizaba que en las escuelas la
ensenanza se deslindara de la filosofia especulariva y adoptara una filosofia
prdctica, que partiera del conocimiento de la naturaleza, de la misma forma en
que los artesanos conocian su oficio.

El movimiento pedagdgico que se inicia en el Renacimiento se gestd y
crecié vigorosamente bajo el influjo de la divulgacién de obras fundamentales
de corte humanistico que dieron una brillante contribucion a la revolucién cul-
tural que tuvo lugar en esa época. Figuras como Erasmo, Rabelais, Montaigne,
y por su puesto Comenio, brindaron aportaciones decisivas en la evolucion
moderna del pensamiento pedagégico y difundieron sus aportes en un ambien-
te cultural que crecia mostrando sus fecundos frutos. Con la publicacion de la
Diddctica Magna (1657) de Comenio —considerado como el primer gran peda-
gogo de la Epoca Moderna— se avizora la nueva tendencia de cambio educativo
en los albores de la modernidad. Su intencién de replantearse la practica peda-
gbgica, abandonando los “libros muertos™ para abrir “el libro vive de la natu-
raleza”, es decir, formar a la juventud enfrentindola a “las cosas mismas”,
puso de relieve la naturaleza de ese cambio: la adecuacién de la escuela a las
aspiraciones tanto de la burguesia emergente (que se consolidaba cada vez mas),
como a la demanda de los talleres artesanales de la pequefia burguesia. Acerca del
significado histonico del pensamiento educativo de Comenio, Jean Piaget expresa:

Comenio es considerado como un gran precursor de los designios contem-
poraneos de colaboracion internacional sobre el terveno de la educacian,

¥ Bacon manifestd una excelente valoracidn de £ Principe de Magquiavelo por ¢l método de andlisis utilizado.
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de la ciencia y de la cultura. Al escribir su Diddctica Magna, Comenio
contribuyd a crear una ciencia de la educacion y una técnica de la ense-
fianza, como disciplinas auténomas. Comenio es de esos autores gue no
es necesario corregir para modernizarlos, sino que basta solamente con
traducirlos. (Citado por Ferndndez Enguita, 198, p. 23, en la Introduc-
cién de la Diddctica Magna de Comenio).

La educacién recibid tres grandes impulsos de dimensién hist6rica en los
albores de la Edad Moderna, apunta Mariano Fernindez Enguita (1986). El
primero fue la herencia del Renacimiento, con su prolongacién en el humanis-
mo. El segundo impulso fue la Reforma protestante. Y el tercero, la Contrarre-
forma catdlica en la cual los jesuitas emplearon como medio de accién privile-
giado la ensefianza. “Se puede discutir hasta qué punto se prefigura entonces
la escuela actual, pero estd fuera de dudas —afirma Fernédndez (1986, p. 8) que
surge o se consolida en buena proporcién el que todavia hoy es el discurso
dominante en materia de educacidn”. Aunque este autor relativiza la importan-
cia de la educacién en este periodo, reconoce que en el conjunto de su legado
histérico se le debe la recuperacién de una idea de una formacién humana inte-
gral y la revalorizacién del saber. En lo que respecta a esta segunda contribu-
cion, subraya un hecho de singular importancia, para el ulterior proceso de
modernizacién de la formacidn social capitalista: el paralelismo, que une el
Renacimiento al dinero y el conocimiento, como factores capaces de legitimar
una vision meritocritica de la sociedad opuesta a la antigua concepcion del
orden estamental (Ferméndez, 1985). El ulterior curso evolutivo de esta visidn
meritocrdtica de la vida social y el papel del sistema educativo tendente a refor-
zar y justificarla, como lo analizaremos mds adelante, se constituird en una
conspicua expresidn histdrica de la sociedad racional.

Asi pues, el alejamiento de toda imposicién teoldgica abrié nuevos espa-
cios para la ciencia y la razén que devinieron en fundamentos bésicos de la idea
de progreso. Los cambios estructurales de la incipiente formacidn social capi-
talista asegurardn la ideologia del progreso a su base material. Con esta nueva
vision del mundo, el progreso material y social se convierten en una aspiracion
esencial en la naciente sociedad capitalista y, al mismo tiempo, en la visién que
preconizard la intelligentsia de este periodo.

Se inicia asi, el proceso de avance de las ciencias positivas v, a su privile-
giada valoracién, se adhiere la concepcidn histdrica de progreso por el cual la
humanidad seguird una trayectoria ascendente hacia estadios superiores de vida
social bajo el dictado de la razdn y la fe suprema en el intelecto humano. Esta
vision se apoyd, como hemos visto, en los postulados epistemoldgicos de la
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posibilidad del conocimiento directo, es decir, el conocimiento empirico de la
realidad y su trascendencia para alcanzar el dominio de la naturaleza. Ya a fina-
les del siglo XVII, John Locke, en su Ensayo sobre el entendimiento humano
(1689-1690), postula consciente y sistemiticamente los problemas tedricos del
conocimiento. La certeza del conocimiento y las posibilidades de extensién del
conocimiento humano adquieren con Locke una dimensién de autonomia plena
al reconocer como la fuente principal del conocimiento la experiencia (interior
o exterior), con lo cual emerge la teoria empirista del conocimiento, Como
observa Moya (1973, p. 40), esta visién epistemoldgica basa “la reduccidén de
la realidad a pura espacio temporalidad, objeto de observacién, experimenta-
cidn y arganizacidn técnica” con lo cual funda las bases de un dominio “racio-
nal” del mundo. Fue éste el resultado histérico de la pérdida de los vinculos
religiosos, de la secularizacidn de la visién del mundo, que permed la cultura
del capitalismo tanto en su marco axiolGgico como en sus formas, que sustentd
la nueva moral universal y en el que se erigen los fundamentos de la organizacién
econdmica, social, politica y cultural de la sociedad capitalista.

En este contexto histdrico, la revolucién pedagdgica surgié como una
respuesta fundamental ante |a obsolescencia del sistema antiguo y la necesidad
de adaptarlo a la nueva organizacion social emergente. A la idea de progreso,
estardn indisolublemente asociadas concepciones y tendencias que, a modo de
motivos gufas, serdn temas constantes y definitorios del pensamiento moder-
nista en el curso de su evolucidn, entre los cuales cabe destacar:

. El humanismo secular, cuyo principio ontolégico defiende la naturaleza
racional del ser humano y la consiguiente autonomizacién de la razén,
sirvieron de pilares al desarrollo individual y a la autodeterminacion co-
lectiva de la sociedad.

* La emergencia de la nocién de modernismo con su complejidad tedrica,
ideolégica y politica que abarca tres tradiciones: la social, la estética y la
politica. 1) En lo social, estd representada por los cambios de la organi-
zacion econémico y social que surge bajo el influjo del desarrollo de las
relaciones de produccién capitalista (idea burguesa de modernidad); que
a su vez origina la doctrina del progreso que descansa en las inconmensu-
rables posibilidades de la ciencia y la tecnologia, y la nueva revaloriza-
cién del tiempo (que adquiere un valor econdmico, una suerte de cuasi-
mercancia). 2%) En lo estético, se manifiesta en las tradiciones de resistencia
y esteticismo formal, que a su vez, tiene su contrapartida en una tenden-
cia adversa a los valores burgueses, que se manifiesta en movimientos
literarios y de vanguardia que conciben el arte como una representacion
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de la critica, la rebelién y la resistencia. 3°) El modernismo politico cons-
truye su ideario en &l contexto de la Ilustracion y ongina dos doctrinas: el
liberalismo econdmico y el liberalismo politico. La primera identifica la
libertad con la dindmica del mercado capitalista; la segunda, asocia la
libertad con los principios y derechos que emanaron de la revolucidn de-
mocritica liberal del mundo occidental (Giroux, 1997, p. 64).

. El surgimiento del liberalismo, como cuerpo doctrinal politico, social,
econdmico y cultural que exalta, naturaliza, racionaliza, legitima y, sobre
todo, universaliza los valores de la cultura hegemoénica burguesa y la de-
mocracia liberal, constituird el ideario politico de la Revolucién Francesa
y de los procesos independentistas de los Estados Unidos y los paises de
América Latina.

. La biisqueda de una moral universal inspirada en el pnncipio de la bon-
dad natural del hombre, pero que al mismo tiempo reconoce como natu-
rales las diferencias sociales, servird de fundamento a la emergencia de
las teorias sociales funcionalistas-meritocriticas.

. La visién y organizacién racional de la sociedad, fundamento ideolégico
que, al tiempo que se origina con el surgimiento de la estructura de pro-
duccidén capitalista, influird decididamente en la configuracién modernis-
ta de las formaciones sociales capitalistas y en la estructuracion del Esta-
do-nacién (principio que serd incorporado, en el origen y desarrollo de
las ciencias sociales, como principio epistemolégico de las corrientes ted-
ricas positivistas).

Este proceso, sobre el que hemos resaltado apenas algunos de sus rasgos
més notables, se desarroll6 en el marco de la expansion mercantil que da ori-
gen, a partir del siglo XVI, al ciclo histérico de acumulacidn capitalista en la
forma mercantilista. Momento histérico anterior a "la revolucidn industrial y
moldeado por la hegemonia del capital mercantil en los centros arlanticos do-
minantes, asi como la creacion de zonas periféricas (América) cuva funcién
presuponia su total aceptacion de la l6gica de acumulacidn del capital” (Amin,
1999, p. 15). La tendencia a universalizar la cultura burguesa del capitalismo
surgit desde el mismo origen de la modernidad, como una dimension bdsica de
ese proceso estructural y se pondrd de manifiesto en el curso de su génesis y
consolidacion.

2. RAZON ILUSTRADA Y EDUCACION

Es en el Siglo de las Luces cuando tendré lugar el movimiento de la [lus-
tracion y bajo su influjo, la consolidacion del ethos racionalista. El espiritu
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antiteolégico y antieclesidstico serd la ténica fundamental de este periodo en el
cual prolifera el rechazo a las controversias sobre la concepcion teocéntrica de
la escoldstica medieval y se rechaza la autoridad de la Iglesia tanto en el plano
espiritual como en el terrenal. Aunque persistan ciertas manifestaciones deistas
(como Voltaire, Rousseau); sin embargo, serd el laicismo quien asuma un papel
protagénico en la entronizacidn social de la razén humana. Como movimiento
cultural fecundo en la produccién de pensamiento y como concepeidn filos6fi-
ca”, la Tlustracién asegurard y profundizard el pensamiento racional ampliando
su esfera de investigacién y aplicacién en todos los &mbitos del conocimiento
acerca de la realidad. Asf pues, la filosofia abandona el predominante cardcter
especulativo que la confinaba a una estructura doctrinal particular y deviene en
un medio universal en el cual las ciencias naturales, la historia, la politica y el
derecho encuentran su espacio de enriquecimiento vy avance. La fuente de don-
de emana el verdadero significado del conocimiento y, por lo tanto, de la ver-
dad es la razdn humana concebida como una razon universal basada en el sisterna
légico de la misma naturaleza. Este es quizi el principal legado del Siglo X'VIIL

La revolucion intelectual que tenia lugar en esta época se manifesté en la
variada y fecunda obra intelectual de los filésofos ilustradoes y en la monumen-
tal produccién cientifico-técnica, que definia los contomos de la modemidad.
El principal significado de la Ilustracién, desde una visién histérico social, con-
siste en que en ese periodo se construye el proyecto de la modernidad. Sobre
este asunto, Jilrgen Habermas (1998, p. 28) expresa:

El proyecto de la modernidad formulado en el siglo XVIII por los fildso-
Sos de la Hustracion consistio en sus esfuerzos para desarrollar una cien-
cia objetiva, una moralidad y leyes universales y un arte auténomo acorde
con su légica interna. Al mismo tiempo, ese proyecto pretendia liberar
los potenciales cognoscitivos de cada uno de estos dominios de sus for-
mas esotéricas. Los fildsofos de la Hustracion querian utilizar esta acu-
mulacién de cultura especializada para enriguecimiento de la vida coti-
diana, es decir, para la organizacién racional de la vida social cotidiana.

Es el momento de la euforia racionalista que lleva a Condorcet en su obra
Bosquejo de un cuadro histdrico de los progresos del espiritu humano (1794) a

¥ Unilizamos la nacidn de filosofTa en ¢l sentido que b otorgd Gramsci, quien le confiere el lugar ms elevade entre los
distintos grados cualitativos de la ideologia. En referencia a la nocidn gramsciana de esta cateporia Portelh (1977, p.
20) observa: “La filosofia es entonces el exadio mds elaborado de la concepeidn del mundo, of nivel donde mds
rlaramente aparecen las caracteristicas de la idealogia cewnp expresiin cultural de la clase fundarmenial”. Asimismo,
destaca dos aspectos esenciales: 1 filosofia es lo referencia bisica de todo el sistema y be da coherencia, contribuyendo
ademds a conservar 1a “unidad ideoldgica de rodo el blogue social que precisamente es cimentado v wnificado por esia
fdeologin™ (Portella. 1977, p. 58)
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exaltar el triunfalismo de la razén. El modemismo es la expresion de la civiliza-
cién que eleva a un rango ideolégico superior la racionalidad de la vida social y
ccondmica. En efecto, la exaltacién de la razdn como ideal humano, y, por lo
tanto, ideal educativo, alcanzé dimensiones inusitadas al punto que se llegé a
asumir que la condicién esencial del hombre en el medio social y su valoracién
moral tenfan como condicién esencial la razén. En el siguiente pasaje de la
Etica (1675), Spinoza expresa nitidamente esta vision:

Nada puede concordar mejor con la naturaleza de una cosa gue los de-
mds individuos de su especie; por tanto, nada hay que sea mds util al
hombre, en orden a la conservacion de su ser y el disfrute de una vida
racional, que un hombre que se gule por la razén. Ademds, dado que
entre las cosas singulares no conocemos nada mds excelente que un hom-
bre guiado por la razdn, nadie puede probar cudnto vale su habilidad v
talento mejor que educando a los hombres de tal modo que acaben por
vivir el propio imperio de la razon (Citado en Sabater, 2001, p. 198; el
destacado es nuestro).

En un contexto de cambio estructural profundo de la sociedad capitalista,
la razdn ilustrada abared, con amplitud totalizadora la vida cultural y politica
europea del siglo XVIII, manifestindose como una reaccion critica que el espi-
ritu de las luces emprendié contra la religion, la tradicidn y el autoritarismo
politico. Eagleton (1997, pp. 94-95), observa que la oposicién a la religidn, a la
tradicidn y a la autoridad politica formd parte de las aspiraciones del pensa-
miento ilustrado que apelaban a una naturaleza desinteresada de la ciencia y la
razdn; sin embargo, sefiala que esas mismas aspiraciones escondian los intere-
ses de poder a los que servian en secreto. Por otra parte, sitda el papel de la
educacidn en este periodo, poniendo de relieve que la finalidad de los idedlo-
gos de la ilustracién, como representantes de la burguesia del siglo XVIII, con-
sistia en reconstruir la sociedad desde sus fundamentos sobre una base racio-
nal. Por lo cual arremetieron contra un orden social que reforzaba el poder
absolutista brutal y fomentaba la supersticién religiosa en el pueblo, sofiando
en un futuro en el que se honrase la dignidad de hombres y mujeres incapaces
de sobrellevar falsas representaciones vy falsas ilusiones. Esa base racional cons-
tituyé el fundamento del proyecto social y politico, por ¢l que luchaban los
filésofos ilustrados. La posicién de los idedlogos de la Ilustracién era respalda-
da por la firme creencia en la fuerza de la educacion; su creencia consistia en
que al someter las leyes de la conciencia humana a inspeccidn cientifica, esa
conciencia se transformarfa en la direccidn de la felicidad humana mediante un
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proyecto pedagdgico sistemdtico. De esta manera, el pensamiento ilustrado, la
educacién redefine su funcion ideoldgica, ante la necesidad de la burguesia
ascendente de establecer bases racionales de estructuracidn social, acordes
con la racionalidad de sus intereses hegeménicos econdémicos, politicos y
culturales.

A pesar de las diferencias que existian acerca de un ideal de sociedad
presentes en todo el espectro de ideas sociales y politicas que se produjeron en
este periodo, esas distintas concepciones lenian como elemento indistinto y
comiin la fe en la razén, como condicidn bdsica de toda forma de organizacidn
social. Ademds, como hemos visto, la construccion de la sociedad desde una
base racional estaba condicionada por un acelerado momento de desarrollo de
las ciencias, sus métodos especificos y las innovaciones tecnolégicas que mo-
dificaban substantivamente las nucvas condiciones de la vida social (las formas de
organizacion de la produccidn, los tipos de relaciones sociales, su estructuracion,
las pricticas sociales, el entorno cultural, y otras méis). Ciertamente, el horizon-
te cultural de esta época se caracterizard por la bisqueda de racionalizar la vida
social y, por ende, estard profundamente influida por la tendencia predominan-
tc de sistematizar y organizar la profusa produccién de conocimiento produci-
do ¢n esa época que se divulgd en las grandes enciclopedias. El enciclopedismo
nace, segin Manacorda (1987), como una necesidad de bisqueda de reclasifi-
cacién y modernizacion del conocimiento acumulado en el siglo XVII y a prin-
cipios del XVIII (desde Bacon y Comenio hasta Leibniz). La proliferacién de
las artes y oficios se colocan en una posicién de dignidad en la formacién y la
actividad del hombre a la par de las artes liberales, de la gramdtica y de la
filosofia. El aporte innovador de los filésofos de la Ilustracién —en su condicion
de intelligentsia de ese periodo— consistié no sélo en la sistematizacion del
saber cientifico acumulado histéricamente, sino, ademds, en intentar enrique-
cerlo y hacerlo avanzar.

La publicacién de la Enciclopedia de las ciencias, de las artes y de los
oficios (1751-1765), nacié como una necesidad de reclasificacién y modermni-
zacion del saber acumulado en los siglos XVII y XVIIL Su significado histdéri-
co social consiste en que, en paralelo, conllevé un cambio de rumbo en la histo-
ria de la cultura, al introducir una dimension nueva: la integracidn de las artes y
los oficios a las ciencias y la cultura intelectual. El significado social de la
Enciclopedia fue el de representar un proyecto pedagégico-cultural para la re-
construccion social, a partir de la racionalizacion. En lo social, reintegro a los
artesanos y los productores; asimismo, exalté las profesiones y el desarrollo
industrial, tecnolégico y las innovaciones agricolas. Uno de sus aportes miis
significativos fue ¢l de plantear la vinculacién de la educacién con la tecnologia y

22 / Educare




su evolucidn a partir de la interrelacion entre las “artes mecdnicas a las cien-
cias puras”. Con ello, quedé definida simultineamente la relacién entre la ca-
lificacién de la fuerza de trabajo, la utilizacién racional del trabajo y la educa-
cién, asi como los aspectos relativos al avance de la composicidn técnica y
orgénica del capital, centrales en el proceso de cambio estructural econdmico
que caracterizé la modernizacion capitalista.

Respecto del significado histérico de la Enciclopedia, Touraine (1993,
pp. 24-25) observa que la idea de modernidad se asocia al proceso de raciona-
lizacién y, por tanto, vincula histéricamente las concepciones de modernidad y
modemizacién a la creacién de la sociedad racional en la que la razén ya no
sblo estd relacionada con la actividad cientifica y técnica, sino también con el
gobiermno de los hombres y la administracién de las cosas. En consecuencia,
pone de relieve que la racionalizacidn es el principio tnico de organizacién de
la vida personal y colectiva, y se asocia al tema de la secularizacion como “ale-
Jjamiento de toda definicién de los fines ultimos”. Con base en esto, aclara que
el mundo occidental ha vivido y pensado la modernidad como una revolucién
en la cual la razdn hizo rabla rasa de las creencias y formas de organizacién
sociales y politicas que se funden en demostraciones de tipo cientifico. En cuanto
a modernizacién, como hemos visto, la ruptura con las ataduras individuales,
sociales v culturales tradicionales elevé a la razén a un primer plano, ante las
exigencias crecientes del cambio que la modernidad imponia. De esta manera,
se puso de manifiesto la indisolubilidad del nexo entre racionalidad/modemi-
zacién/modernidad: la racionalidad es un mecanismo “espontdneo y necesa-
rio” de la modernizacién y, por ende, es un componente esencial de la mo-
dernidad. Por consiguiente, la modernidad es obra de la razén, vale decir,
de la ciencia, la tecnologia y la educacidn:

Lo que es valido para la sociedad, lo es para el individuo. Su educacion
debe ser una disciplina que lo libere de la visidn estrecha, irracional,
que le imponen su familia v sus propias pasiones, v obra del conocimien-
1o racional y de la participacién en una sociedad que organiza la accidn
de la razon. La escuela debe constituir un lugar de ruptura con el me-
dio de origen y de apertura al progreso, a un tiempo por el conocimien-
te y por la participacidn en una sociedad fundada sobre principios ra-
cionales (Touraine, 1993, p. 27; el destacado es nuestro).

Esta concepeién educativa adquiere una magnitud global en el contexto

del desarrollo de la idea de modemidad y, desde un punto de vista sociogenético, se
vincula en su significacion histérica a los conceptos de cultura y civilizacion. La
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cultura llega a representar el cardcter distintivo de la especie humana: es la
suma de saberes acumulados y transmitidos por la humanidad, en consecuen-
cia, su significado quedara asociado con las nociones de progreso, evolucién y
educacion (Picd, 1999). Siendo producto de la separacion entre la filosofia y la
teologia, la civilizacién se manifiesta como un ideal de perfectibilidad de la
humanidad, de su explicacién del mundo; la historia deviene, asf, en una idea
que sintetiza unitariamente la secularizacion del progreso. De hecho, la secula-
rizacion de la cultura y su consecuente universalizacién no se circunscribieron
a los limites del espacio geogriifico de Europa, sino que se articuld a los proce-
sos de expansion del capitalismo y la universalizacién de la cultura burguesa
propia de la modernidad.

El trastondo ideolégico y politico del enciclopedismo se manifiesta en el
dmbito de la relacidn entre conocimiento legitimo y poder, es decir, la bisqueda de
establecer un sistema hegemdénico politico-cultural que universalice la vision
del mundo de los frutos més acabados productos de la secularizacién de la vida
cultural. El cardcter revolucionario de este cambio sociocultural establecié un
hito histérico que afectd las distintas concepciones de cultura y los diferentes
grados de poder en la génesis de la modernizacién de la sociedad racional.
Apple (1996) explica que los libros y el saber leer en este periodo fueron objeto
de la politica cultural. En perspectiva histdrica, el impacto de esta politica cul-
tural generé dos posiciones antagdnicas en la relacién entre los libros: la cultu-
ra escolar y el movimiento popular, Por un lado, la de la élite intelectual: los
intclectuales orgénicos de la Ilustracién y representantes de la nobleza, el grupo
social ultraconservador, como fue el caso de Voltaire.

Para ¢él, la Hustracion —comenta Apple (1996, p. 71} debia comenzar
con los ‘grandes’; y que sdlo cuando hubiera cautivado el espiritu y el
corazon de la cumbre que domina la sociedad, podria interesarse por las
masas de abajo. Pero Voltaire y muchos de sus seguidores habia que
tomar una seria precaucion: Habia que prevenir que las masas apren-
dieran a leer

Otros intelectuales, asumiendo una posicién conservadora mis “modera-
da” en materia cultural, consideraban que ensefar a las masas podria tener mas
bien un efecto benéfico e iniciarfa un proceso civilizador, en que los grupos
subordinados se harian més morales y més obedientes asimilando la auréntica
cultura®. Por otro lado, estaban aquellos que vefan en la utilizacién de los textos y la

® Apple identifica este proceso como la miz histérica de lo que aconteee actualmente con el neoconservadurisma
educativy, en réferencia a este proceso observa: “Por sipuesto, hov podemas etcuchar écos de 580 en (08 arguenenios
de los cemservadores en materia cultural” (Apple. 1996, p. 710,
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alfabetizacién un medio de promover transformaciones sociales dirigidas hacia
la democratizacion de la cultura, de la economia y de la politica.

Como una especie de onda expansiva, la universalidad modernista llevé
al mundo periférico sus nociones de progreso y civilizacion, pero en lo que
convenia a los propdsitos hegemonicos del expansionismo colonial. Este mo-
mento histérico, Samir Amin (1999) lo distingue como el modelo cldsico surgi-
do de la Revolucién Industrial, es decir, cuando se establecieron las formas
bésicas del capitalismo y a su dindmica se unieron las periferias y provocaron
una polarizacién simultdnea de dos procesos: el establecimiento de los siste-
mas industriales autocentrados y la construccion de los Estados-nacionales bur-
gueses’. La burguesia nacional legitimé y racionalizé sus valores e intereses
particulares, universalizando el concepto de civilizacion europeo en tomo al
liberalismo politico y econémico. Eagleton (1997, p. 84) afirma que la ideolo-
gia obtiene legitimidad utilizando el recurso de universalizarse o eternizarse;
con lo cual “los valores e intereses que de hecho son especificos a una cierta
época y lugar gque se proyectan como valores ¢ intereses de toda la humani-
dad”. Los valores universalistas que preconizaba la burguesia fueron difundi-
dos con arreglo a los intereses de “la ldgica de la distincién centro/periferia
inherente a la expansién mundial del capitalisme"” (Amin, 1999, p. 105). Con
esle proceso, se difundid el cardeter selectivo y discriminatorio de esos valores,
¥ U visidn etnocentrista, en el proceso colonial de dominacidn cultural y trans-
culturacidn en las regiones coloniales periféricas del planeta.

3. LASOCIEDAD RACIONALY LA GENESIS DE LA MODER-
NIDAD

Los principales procesos y concreciones histéricas de la sociedad racio-
nal que estuvieron estrechamente vinculadas a la conformacién del proceso
hegemdnico educativo, esto es, del papel de la educacidn en la articulacion del
sistema hegemdnico que impuso la burguesia emergente en la sociedad capita-
lista moderna, fueron: la demanda de liberacion para las actividades econémi-
cas (despojadas del control y regulacién del Estado absolutista) que plantean
nuevas exigencias marcadas por la industrializacion y profundizan la raciona-
lidad economicista, la entronizacién de la ideologia liberal (como doctrina

| TR R R : § : 5
Al referirse a este proceso Amin (1999, p, 101) puntualiza que en “fa dpova mederng, L revelueidn burguesa (nicid

nna segunda ola eveluniva que profiundizs v enriguertd el concepro de “universalidad" ™, Y continda: “De hecho, o
filosofla de la Nustracidn supuse el inicie de wn movimiento que culming en o revolucidn francesa. En lo relarive ol
convepro de nacidn, ¢ definid wn nuevo comentdo, radicalmente diferente de agquél gue habdan experimentodo sy
vidas, su pertettencia @ una comunidad o su percepoion del universalismo v sus inites los miembrox de las conmnida-
dex rributarias (la crisiiandad, el mudo hindid o o mando confiecions)” (Amin, 1999, p. 1015,
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economica-politica) y otras manifestaciones en las esferas sociopolitica y cul-
tural, la formacién de la nacion asociada con la idea de progreso, el surgimiento
del Estado nacional y el de ciudadania, la exigencia de la autodeterminacién
como contrapartida de los modelos autoritarias del antiguo régimen, la consoli-
dacion de la sociedad civil, la expansidn colonial con su concomitante univer-
salizacién de la visién etnocentrista europea, la sacralizacidn de la razén cien-
tifica y la razén instrumental. Estos procesos han devenido en constantes
histéricas en el desenvolvimiento de modernizacién del sistema capitalista has-
ta nuestros dfas.

Racionalidad econémica y politica del capitalismo liberal

El conjunto de transformaciones que ocurren a partir del siglo XVIII de-
finié més claramente los contornos a partir de los cuales se realizaré el ulterior
desarrollo histdrico de la formacidn social y econdmica capitalista. Su configu-
racién anunciaba, con los cambios en la estructura social v politica y en el
sistema econdmico, la Revolucién Industrial y, por consiguiente, los cambios
estructurales en todas las esferas de la sociedad global que iniciarian un estadio
superior de avance del capitalismo. En la complejidad creciente de su organiza-
cién racional, la formacidn capitalista ya exhibia a estas alturas los productos
histdricos frutos del progreso y. por lo tanto, de la modernizacién. Es en el
tiltimo siglo de la fase previa a la Revolucién Industrial (de la hegemonia del
capital mercantil en los centros dominantes y del proceso de acumulacion capi-
talista en los centros periféricos), cuando se muestran los gérmenes maduros
del futuro mercado capitalista, de su estructura social de acumulacidn y de la
organizacién racional superior del poder politico, el Estado moderno.

En el plano de las ideas, fue el periodo en que aparece el liberalismo
(como filosofia en ¢l sentido gramsciano), uno de los corpus tedricos y doctri-
nales destinados a ejercer una de las mayores influencias en la conformacién y
ulterior desenvolvimiento de la sociedad moderna en todas sus dimensiones®.
Si bien las raices del liberalismo se extienden hasta el mismo periodo de cons-
truccién del pensamiento racional (en el que se encuentran muchos de sus prin-
cipios filosdficos), no serd hasta el siglo XVI1II cuando se manifiesta claramen-
te en el pensamiento social y politico de los filésofos de la Ilustracion y en las

¥ Laper (1977, pp. 16-17) afirma: “El liberalismo fue lo tdeologic de o sociedad capitalista: defendis, por lanto, un
nniverso de valores que devoliia al individuo su sipremacia en ¢ veno de la noturaleza y de ba sociedad. Exia, que no
ex iine el asiento notural del individuo, deberia respetar simplemente ¢ libre hallazge del individiso por o migme.
Obstacudizar el libre desarrollo del hombre en tanto que individus, era, para el liberalisme, paralizar el proceso
entero de la ‘libertad”, La liberiad era el individuo, v ¢l individuo la propiedad. ™
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doctrinas econémicas del laissez faire, laissez passer, defensoras de la libertad
individual de iniciativa privada motivada por el afin de lucro, la libre compe-
tencia (como ente regulador de la produccion y los precios) y las leyes econd-
micas naturales de la oferta y la demanda. Doctrinas magistralmente expuestas
por Adam Smith en su celebérrima obra conocida como La rigueza de las na-
ciones (1776). Obra sefiera del pensamiento econdmico liberal que como lo ha
manifestado Laski (1974, p. 153): “Trata de introducir orden en el caos, hacer
patentes al hombre culto los principios adquisitivos de la rigueza. ; Cudles son
las notas salientes del libro? Es secular en el tono, racionalista en el mérodo ¢
individualista en la vision".

El liberalismo econdmico encontrard, principalmente en la teoria econd-
mica de Adam Smith, el principal punto de apoyo para la defensa de la “ideolo-
gia del mercado”. El acercamiento al conocimiento de la realidad econdmica le
permitié “descubrir” las leyes orgdnicas y funcionales del capitalismo, que ope-
raban vy se desarrollaban en virtud de su propia condicién natural y su propia
existencia. La racionalidad econdmica del liberalismo devino en racionaliza-
cidn ideoldgica erigiéndose en un bastion de la defensa del liberalismo capita-
lista burgués (incluso en su versién del neoliberalismo actual). Ciertamente, el
liberalismo como pensamiento burgués elevard la racionalidad econémica como
un valor absoluto y legitimador de la nueva organizacién social emergente, por
lo que desde su origen se le otorga el cardcter de un constructo eterno, que al
sustituir a Dios por el Progreso (asi, puesto con maytscula), se convierte en la
base de un orden eterno (Amin, 1999). Esta aguda observacion del cardcter que
asume el liberalismo como ideologia, vale decir, como cosmovision de la bur-
guesia sustentadora de un orden eterno, tiene cierta coincidencia con la visién
de Schumpeter quien le confirié la cualidad esencial de ser un fenémeno evolu-
livo que poseia una inherente capacidad de autotransformacidn, por la cual re-
volucionaba incesantemente su estructura econdémica.

Ambas posiciones, a las que hemos recurrido como e¢jemplo, ponen de
relieve la légica argumental de las doctrinas econémicas, sociales y politicas
que llevan al extremo la justificacién racional de la inmanencia del liberalismo,
desde la visién de la realidad manejada por leyes naturales y, por lo tanto, obje-
tivas. Pero también, la racionalizacién politica y cultural de su visién del mun-
do que se construye y reconstruye para asegurar su sentido de realidad inexora-
ble. Como bien lo afirma Ponce (1987, p. 134): “Tan pronto como la burguesia
consiguid triunfar, pudo verse en efecto que la “humanidad’y la "razon’ de que
tanto habia alardeado, no eran mas que la humanidad v la razén "burguesas’".
Esta vision se ha constituido, histéricamente, en una constante ideoldgica, que
ha acompaiiado la racionalidad y la racionalizacidn del liberalismo en toda su

- Educare / 27



génesis y consolidaci6n hasta el dia de hoy®. La tesis de la economia cldsica,
encontrard, asimismo, un complemento ideoldgico fundamental en el pensa-
miento darwinista social de Herbert Spencer y su defensa del individualismo
(que evolucionari hasta su maxima expresion actual del individualismo posesi-
vo), que apoyard y reforzard el pensamiento liberal, su principio de libre com-
petencia y su credo individualista. Existe una coincidencia y convergencia en
los supuestos y premisas sobre los que se edificard el edificio tedrico clasico de
la economia politica de Smith (y David Ricardo), en los aspectos relativos a las
leyes que rigen la dindmica del mercado capitalista para sobrevivir a sus condi-
ciones. En una obra sobre educacién, Spencer afirmaba, desde su 6ptica da-
rwinista de lo social, la justificacién para privar de la educacion a la mayoria y
su despreocupacién por el problema de la educacién popular y universal (Fer-
nindez, 1985). Pero, mds atin, sostuvo la tesis de que el Estado no debe admi-
nistrar la educacidn: “No puede mostrarse ningiin motivo para tal interposi-
cidn (la del Estado) —expresé— a menos que los derechos de los nifios hayan
sido violados, y sus derechos no son violados porque se descuide la educa-
cidn” (Spencer, citado por Fernindez, 1985, p. 39).

Otra dimensidn del liberalismo es el referido a la relacidn entre Estado/
individuo. A este respecto, Matteucci (1983, pp. 908-909) explica que esta rela-
cidn se planted inicialmente a partir del concepto de individualismo, que sus-
tentaron el iluminismo francés y el wtilitarismo inglés. La acepcion que defen-
dian ambas corrientes de pensamiento partia bisicamente de la defensa radical
del individuo, como protagonista exclusivo de la vida ética y econdmica, con-
tra el Estado y la sociedad, pero ademas de la oposicion a la existencia de cual-
quier instancia intermedia entre aquel y el Estado. De esta manera, el individuo
debia actuar por si solo tanto en el mercado politico como en el econémico. El
principal punto de controversia acerca de esta concepcidn, tuvo como referente
comin la sociedad civil: el espacio del ejercicio de las libertades y derechos
individuales y civiles; pero, ademds, el espacio en que tiene lugar la lucha por
imponer la hegemonia politica y cultural. El resultado final fue que prevalecid
la posicién asociacionista como consecuencia de la Revolucién Industrial. Sin
embargo, el liberalismo siguid, a un tiempo, dos estrategias: la que concebia a
la sociedad civil como el espacio natural del libre desarrollo del individuo, en
contraposicion al gobierno, y la que concebia al Estado como depositario de la
voluntad general y garante politico de las libertades individuales. El comin
denominador que tuvieron todas las expresiones liberales —concluye Matteucci
{1983)- fue la defensa del Estado liberal: que garantiza los derechos del individuo

" Por las nuevas condiciones histéricas de su resurgimiente se le ha denominado neo-liberalismo.
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frente al poder politico, mediante formas de regulacién y fundamentalmente de
representacion politica.

En todo caso, lo que interesa destacar es que la sociedad civil se constitu-
v6 en el espacio del ejercicio del liberalismo en cualesquiera de sus manifesta-
ciones (asociaciomista, individualista, corporativista, ético, utilitarista, y otras)
y en el reino del ejercicio individual o de cualquier otra forma colectiva que
asumna la iniciativa privada, la libertad de empresa y la libre competencia. Asi,
la burguesia liberal democritica buscara permanentemente ejercer su hegemo-
nia y legitimar su programa politico y econémico liberal en la sociedad civil,
Empero, la dialéctica Estado/sociedad civil quedard histéricamente sujeta a la
lucha por el control del aparato de Estado (sociedad politica), que tanto las
clases dirigentes como las clases subalternas buscarin controlar, para imponer
la hegemonia de su programa politico (independientemente de su orientacién
ideolégica), ya sea con predominio de la sociedad politica (modelo autoritario-
dictatorial), o bien, de la sociedad civil, legitimando sus pricticas a través de la
hegemonia politica y cultural sobre la poblacién (modelo consensual-democra-
tico). A esta l6gica de la configuracién de cualquier sistema hegemédnico que-
dari supeditada la educacién.

Desde el origen mismo del liberalismo como ideologia politica y econé-
mica, se justificaba la libre competencia entre las instituciones educativas pu-
blicas y privadas vy la privatizacién de la ensefianza, tomando como punto de
referencia la racionalidad del funcionamiento del mercado. En esta tesitura, la
fundamentacion ideolégica del liberalismo educativo, que tiene como nicleo
ideolégico fundamental la visién mercantilizada de la educacién, surge como
una respuesta a las necesidades histdricas concretas de la burguesia ascendente de
configurar un sistema hegemonico, tanto desde el punto de vista politico como
cultural. Un claro ejemplo fue el planteamiento educativo de Condoreet'?, quien en
nombre de la libertad, rechaza el monopolio estatal en educacion. En este pasa-
je de Ponce (1987) se pone de relieve el origen de esas tendencias que se mani-
festardn como constantes histéricas en la evolucién de la politica educativa'':

Las escuelas privadas deben vivir al lado de las escuelas del Estado,
porgue las estimulardn con su rivalidad. Libre competencia enire las es-
cuelas del Estado v las escuelas particulares, y ninguna intervencion
politica del Estado en las escuelas: eso es en lo esencial lo que quiere

19 Sin embargo, Condorcet preconizd la gratuidad de la ensefianza, aungue con un caricter selectivo y no generalizado
a odos los sectores sociales.
W Este principio ideolégico se manifestars como una constantc hasta la actual seciedad neoliberal.
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Condorcet. (...) En resumen, pues, Condorcet desea que el Estado inau-
gure escuelas vy pague maestros, pero no que ejerza sobre estos la mds
minima tutela (Ponce, 1987, p. 141).

No obstante, una vez proclamada la Repiiblica, Condorcet dio un giro
ideolégico: “(...) tan pronto la burguesia tomd en sus manos la mdquina del
Estado, Condorcet afirmé de inmediato que la vigilancia y la direccién del
Estado eran en ellas necesarias” (Ponce, 1987, p. 142). Es ésta una ostensible
manifestacion del papel de racionalizacién ideoldgica que asumen los intelec-
tuales acomodidndose a los intereses de la clase dirigente: las posiciones de los
intelectuales orginicos fluctian de acuerdo con la estrategia que impone la co-
yuntura politica para asegurar la hegemonia del grupo social dominante. Claro
estd, en el contexto sociohistérico del triunfo de la Revelucién Francesa con el
ascenso de la burguesia al control del Estado —en el que Condorcet desempefia
su papel de intelectual como integrante de la intelligentsia— era preciso que cl
Estado asumiera una funcién educativa que contribuyera en‘la articulacién de
un sistema hegeménico, y que al mismo tiempo, le confiriera unidad al nuevo
bloque histdrico: el orden sociopolitico, econémico y cultural de la burguesia
triunfante. Hito histérico en que el Estado francés asume a plenitud 1a funcion
politico-ideoldgica de la educacion.

Estado-nacion, nacionalidad y cindadania

El surgimiento del Estado-nacién representd el triunfo politico de los idea-
les de la Revolucién Francesa. El niicleo de las aspiraciones politicas de oposi-
cion al absolutismo mondrquico y a las expresiones politicas del antiguo régi-
men, estaba constituido por tres elementos bésicos: un Estado centralizado, un
concepto de soberania como sustento del mismo y una burocracia centralizada
(Wagner, 1997). Desde el punto de vista politico, s¢ podria afirmar que repre-
sentd el punto de inflexion en el ascenso de la burguesia a la escena politica
europea en los siglos XVIII y XIX. Es, por consiguiente, un producto histérico
del desarrollo del sistema capitalista, de su sistema politico, del avance cultural
de las variadas formas sociales modernas (Giddens, 1999) y la columna verte-
bral de nuestro mundo contemporineo (Amin, 1999). En la base de su instaura-
cidn, estd el universalismo de la razon ilustrada, como necesidad de libertad
individual regulada, que asume una dimensién de poder politico: razdn de Es-
tado o “estatalizacidn de la razon” (Bobbio, 1976). Esa regulacidn de la liber-
tad se concretd en una forma de Estado, que comprende dos procesos:

Primero, el poder se centraliza, abarcando el dmbito de las relaciones
politicas y adjudicidndose el monopolio de la violencia legitima, la soberania en
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su territorio y el ejercicio de la soberania (Cortina, 1999). Aqui, se delimita la
esfera de la sociedad politica (en la designacion gramsciana) o Estado. La po-
litica en el marco del nuevo ordenamiento, como lo ha expresado Gramsci (1975,
p. 107), se transformé en sinénimo de politica parlamentaria: “Existe la con-
viccidn —observa a este respecto— de gue con las constituciones y los parlamen-
tos se inicié una época de ‘evolucion natural’ y que la sociedad encontrd sus
fundamentos definitivos porque eran racionales”.

Segundo, el Estado se despersonaliza, en aras de una racionalidad forma-
lizada juridicamente. Surge asf, el llamado gobierno de las leyes: “La esfera
politica se separa de la esfera econdmica y se convierte —afirma Barcellona
(1996, p. 47} en un dmbito auténomo y limitado que tiene frente a si a la
sociedad civil y a los derechos de los ciudadanos”. Estamos en presencia del
momento histérico de la separacién de las esferas de lo piblico v lo privado.
Esta separacion da lugar al espacio sociopolitico en que se efectia el proceso
hegemdnico de las clases dirigentes y el entramado de las interrelaciones de los
distintos actores: la sociedad civil. De esta manera, el Estado en su dimensién
de ordenamiento politico deviene en ordenamiento juridico, y la proteccion de
los derechos naturales da lugar, en la tradicion liberal, a un proceso de regula-
ci6én politico-juridico que desembocé en el Estado de dereche. Claus Offe se
refiere a este hecho histérico asi:

Todoe lo que los primeros filésofos liberales tenian que hacer era argu-
mentar que la realizacidn de un conjunto de normas alternativo produci-
rig una felicidad mayor en la comunidad. Lo hicieron atacando el orden
institucionalizado y explicitamente normativo de la vieja sociedad v com-
pardndolo con la nueva ecuacidn liberal —una ecuacion que, por supues-
1o, triunfé sélo porque se convirtié en el programa y la ideologia de la
emergente clase de mercaderes e industriales capitalistas— (Offe, 1992,
p. 48).

La nacionalidad y la cindadania surgen a raiz de la consolidacién del
Estado-nacidn y en el nuevo espacio que se abre al despersonalizarse el poder
con el gobierno de las leyves. El principio de la nacionalidad fue, entre otros,
uno de los lazos de legitimacién del Estado, y no fue si no hasta la Revolucién
Francesa cuando se convirtid en uno de sus pilares. Es asi como la idea de
Estado-nacidén se convierte en la forma politica hegeménica de la moderni-
dad. Matteucci (1982, p. 910) afirma que: “El Estado nacional, capaz de dar
una expresion politica al espiritu de la nacidn, sigue siendo la expresidn sinté-
tica de la era liberal”. Por ello, la ideologia del Estado-nacién, como lo indica
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Llobera (1995), es hegeménica en el periodo moderno, independientemente de
las nacionalidades que estén detréis de cada Estado. Al referirse a este proceso
sociohistérico, Adela Cortina (1999, p. 56) sefiala que el concepto de ciudada-
nia surge con la aparicidn del Estado modemo “ligado en principio a los dos
lados de la expresion ‘estado nacional’, *Estado’y ‘nacién’. Al imponerse el
imperio de la ley en el Estado, los ciudadanos adquirirén la nacionalidad de su
pais; la nacionalidad serd asf, el estatuto legal (reconocido por el derecho inter-
nacional) por el que los individuos pertenecen a un Estado.

A esta nocién de ciudadania, se liga el principio educativo fundamental
del ethos revolucionario en Francia, que defendian los enciclopedistas: el des-
tino préctico, concreto, pero a la vez, técnico, civico y humano de los progra-
mas de ensefianza'2, Por lo tanto, como principio la educacién debia poseer un
espiritu renovador y en su funcién social, adaptada en un modelo de organiza-
cién social basado en la soberania nacional y la libertad politica (en la nocién
liberal del término), concebida en un sentido civico que propiciara la integra-
cién de la nifiez en el cuerpo social y que formase el nuevo ciudadano de una
democracia libre (Hubert, 1952). Esta visién ideolégico-politica es una didfana
manifestacién de la racionalidad modemista que adquirid la educacién en el
proceso de conformacidn del Estado-nacién (en su forma politica republicana)
y la nocién de ciudadania.

Un claro ejemplo del papel de la educacion ligado a la emergencia de la
nocion de ciudadania, del concepto de lo piiblico y a la configuracion del pen-
samiento democrdtico burgués, se encuentra en el pensamiento politico de
Montesquieu. El papel de la ciudadania en la concepcién de la repiiblica demo-
crdtica y particularmente del mantenimiento del principio de la democracia
expuesta en su obra El espiritu de las leyes (1690), estd vinculado —segiin Che-
valier (1981)— a la virtud (en un sentido politico) entendida como la exigencia
del individuo de sacrificarse a si mismo (de su egoismo, de su indisciplina, de
su avidez, de todos sus apetitos) por ¢l Estado y el interés piblico. Una virtud
que sobreviene en un recurso sin el cual no es posible que funcione la democra-
cia. En consecuencia, para que esa virtud no cese nunca el gobierno democréti-
co tiene “la necesidad de la omnipotencia de la educacion para imprimir en
los nifios ese renunciamiento de si mismo, cosa siempre muy penosa, ese amor

11 Eq la obra: Historia de fa pedagogin (la cual no obstante su antigiedad consideramos de un gran valor) Rend Hubert
(1952) sehiala respecto de los programas de estudio del proyecto revolucionano que: = Condoroe! quiere que 3¢ ensefie,
“ner sekler L que o5 diil saber coma hombre, coma cindadane, en cualquier profesidn a que se o destine, sine wambidn
fodo fo que puede serlo para cada gran divisidn de esas profesiones’. Preve para las escuclas secundarias (quee
COrTESPOMAEn £ 34 Provecio d nuestras escuclos primarias superiones ) ung enseflanca principalmente cientifica, en lo
cul las saremdricas, la historta marmral v la quimica, la moral v las clenctas sociales, v min leceione s elementales de
cownerein, ocupan el mavor lngar.
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a las leyes y a la patria, que exige una continua preferencia del interés publico
sobre el propio” (Chevalier, 1981, p. 113). El espiritu de la Revolucidn estable-
ce, como uno de sus principios fundamentales, que la ensefianza es ante todo
asunto del Estado: adquiere un rango de una funcién y una obligacidn pidblicas.
En Francia, la Constituyente ya habia proclamado desde el voto de la Constitu-
cion de 1791: “Se creard y organizard una instruccién piiblica comiin a todos
los ciudadanos, gratuita respecto a las partes de enserianza indispensables para
todos los hombres, v cuyos establecimientos serdn distribuidos gradualmente,
en una relacion combinada con la divisién del reino".

Es interesante hacer notar, a tenor de lo que venimos exponiendo, que la
justificacién de Rousseau de la vuelta hacia la educacion natural, a partir de su
visién inmanentista, surge del reconocimiento de la inexistencia en su tiempo
de la educacién piblica, la cual no puede existir porque “donde no hay patria
no hay ciudadanos. Quédanos pues la educacidn doméstica, o de la Naturale-
za". Su Emilio (1762) es una obra de reflexiones sobre la educacién y “una
propuesta educativa para una sociedad en la que no existia una educacién
puiblica adecuada”. Es clara la vinculacion que realiza Rousseau de la educa-
cidn publica a la condicién de ciudadania. También hace una referencia a la
educacién nacional en Consideraciones sobre el gobierno de Polonia, siempre
en ¢l contexto del inmanentismo, abogando por una educacion que surja como
un proccso natural a partir de las necesidades del nifio (Ferniindez, 1985). Las
preocupaciones educativas de Rousseau son, ciertamente, una manifestacion
de un contexto histérico de cambio en que las figuras de nacidn, patria, ciuda-
dania y la configuracién de las funciones del Estado-nacion mostraban un claro
proceso genesiaco.

Respecto de la interrelacién sociohistérica de la nacién y la moderniza-
cion, Touraine (1993, p. 178) explica que la nacién no es la figura politica de la
modernidad, sino el actor principal de la modemizacién, de donde concluye
que “es el actor no moderno el que crea una modemnidad cuvo control tratard
de conservar al mismo tiempe que aceptard perderio en parte en provecho de
una produccidn y de un consumo internacionalizades™. Este punto de vista
reviste particular importancia, porque apunta en forma precisa, segun Touraine,
a la identificacion de su nacionalismo con la vision universalista de la razon.
Esto explica el principio bésico del espiritu revolucionario que defendié Con-
dorcet en Francia: el caricter eminentemente nacional de la educacion, que a su
vez debia ser profundamente humana. Su interés radicaba en sustraer la ins-
truccion publica de la autoridad de la monarquia o de sus consejos, para some-
terla, exclusivamente, a la Asamblea como persenificacidn de la Nacién y de
sus representantes, que expresaban la voluntad general concebida como la razén
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puiblica. Esta posicién de naturaleza ideoldgico-cultural, estard, al mismo tiem-
po, en la base de la racionalizacién de la colonizacién europea, en la cual la
educacién representard un papel fundamental para la imposicién de la visién
hegeménica del mundo occidentalista preconizada por las burguesias de las
sociedades capitalistas centrales. De igual forma, hay que tomar en considera-
cidn que conforme el desarrollo de las fuerzas productivas elev6 a sus maximas
expresiones el desarrollo capitalista industrial, la identificacién entre el nacio-
nalismo y la modemizacién se profundizé. Pero seri el juicio histérico retros-
pectivo el que pondrd en evidencia el tnunfo o fracaso de una sociedad racio-
nalizada. Empero, es posible concluir que con ciertas modificaciones,
producto de la mutacién de las condiciones sociohistéricas, este sustrato
ideolégico se ha mantenido durante toda la fase de construccién de la mo-
dernidad hasta nuestros dias.

Universalidad y etnocentrismo

Seglin Barcellona (1996, p. 65), el Estado nacional construye el sujeto
nacional a imagen y semejanza del sujeto individual, sin posibilitar las modali-
dades de integracion de las masas, por lo que el universalismo racionalista se
convierte “rdpidamente en el nacionalismo del ‘espiritu del pueblo’ y de la
‘mision histdrica’ de la exportacidn del proceso de civilizacidn y moderniza-
cion". Esta unidad de visidn social y de sentido histérico de la modemizacion,
se fundamenta en la racionalidad liberal burguesa, cuyo afiin colonialista ex-
pansivo persegufa a un tiempo la imposicién de dominacion estructural y de
imposicién hegemoénica. Es oportuno recordar, a propésito de esta considera-
cion, que en el marco histérico social de la Revolucion Industrial y la sociedad
capitalista y burguesa de la Inglaterra del siglo XIX, aparecieron teorias y doc-
trinas que dieron origen a las comrientes de pensamiento social contemporé-
neas; estas influyeron en el desarrollo disciplinario de las ciencias sociales apo-
yadas en principios epistemoldgicos y axiologicos que justificaban la desigualdad
y diferenciacién social. La aparicién del Origen de las especies, publicada por
Darwin (1859), revoluciond el conocimiento biologico y devino en el paradig-
ma cientifico en el cual se fundamentd el pensamiento darwinista en su version
social, preconizado por Herbert Spencer en el siglo XIX. Cassirer sentencié al
respecto que: “El concepto de ‘evolucidn ' fue presentado como la clave llama-
da a resolver todos los misterios anteriores de la naturaleza y todos lo ‘enig-
mas del universo'" (Citado por Moya, 1975, p. 39). La “analogia orgdnica”
que Spencer establecio entre el organismo biol6gico y el “organismo social”
(como “biologia social™: catecismo seudocientifico que entroniza el dogma
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absoluto de la evolucidn y el paradigma organicista de la vida social). Asimis-
mo, sirvio de argumento epistemoldgico y axiologico justificativo del nuevo orden
social surgido después del antiguo régimen y con la Revolucion Industrial.

Otro ejemplo fue el del positivismo sociolégico de Comte con su teoria
de las tres etapas histéricas del desarrollo social: teolGgica, metafisica y positi-
va, que pretendié establecer un reduccionismo epistemol6gico a partir de la
fisica, creando una ciencia de la sociedad como fisica social correspondiente a
la dltima etapa positiva; la sociedad capitalista de su tiempo. Como lo indicé
Gramsci (1975, p. 107), el éxito de la sociologia que tuvo lugar en la segunda
mitad del siglo XIX a raiz de la aceptacion generalizada de las doctrinas evolu-
cionistas y positivistas, contribuyeron a conferirle racionalidad al concepto de
politica que estaba estrechamente vinculado a la evolucidn histdrica de la so-
ciedad racional, por lo que su estudio podia ser realizado por el método de las
ciencias naturales. Pero, igualmente, habria que afiadir que sirvid de racionali-
zacién ideoldgica de las condiciones infrahumanas a que estuvieron sometidos
grandes contingentes de la clase trabajadora (incluso poblacién infantil), en el
curso de la industrializacion y la consolidacion de la sociedad capitalista bur-
guesa. Gran paradoja histérica: el darvinismo bioldgice devino en darvinismo
social. Este Gltimo se convertird en una constante ideolégica, que marcari las
formas hegeménicas de dominacién de las clases dominantes liberales en el
plano nacional y en los procesos de expansion colonial e imperial, en el siglo
XIX y a lo largo del siglo XX.

Camnoy (1985, p. 35) pone de relieve que en el periodo mercantil del
imperialismo europeo, la educacién escolar formal tuvo un cardcter exclusivis-
ta: en la metrépoli sélo los hijos de los ricos podian acceder al sistema escolar.
Las oportunidades educativas sélo estaban garantizadas para la aristocracia y la
clase mercantil, privando el interés de que primordialmente sus hijos llegaran a
ser profesionales y burdcratas. Para los sectores populares, cuando podian in-
gresar, solo existia una instruccién religiosa. En las zonas periféricas, como el
caso de América Latina, la escuela formal desempend el triste papel de instru-
mento colonizador de los indigenas para utilizarlos como fuerza de trabajo en
las plantaciones, minas o haciendas de los portugueses y espanoles. O, como el
caso de la India, en que la Compariia de las Indias Orientales Britdanicas creaba
universidades musulmanas para lograr el apoyo de la minoria selecta musulma-
na, y asi formar una élite adherida a la cultura europea y sus valores universa-
les, con la intencion de establecer la hegemonia politica y cultural de la suje-
cidn colonial.

Esta vision entraiio, desde el punto de vista de su fundamento racional,
una dimensién ideoldgica de naturaleza sociopolitica y cultural en la que se
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apoyard la expansion mundial del pensamiento liberal burgués en las esferas
social, econdmica y politica. La teorfa evolucionista, explica Pic6 (1999, p.
122), se constituird en paradigma cientifico y origina, en paralelo, una ideolo-
gia que racionaliza y legitima “la superioridad de la civilizacién europea sobre
cualgquier otra forma o manifestacién cultural de los pueblos primitivos”, y la
supremacia de la raza blanca sobre las otras del mundo periférico, a las que se
considera en estadios evolutivos inferiores; con lo cual emerge la visién ideold-
gica culturalista del etnocentrismo cultural europeo, que se manifestard en el
curso de la modernidad.

La noci6n de civilizacion quedara de esta manera supeditada, en su senti-
do connotativo, a la cultura europea que universalizard su proyecto hegemoni-
co cultural de modelo civilizatorio al resto del mundo. La ética y moral burgue-
sa encontrard en la teoria darviniana sobre “la supervivencia de los mds aptos v
la seleccidn de los mejores”, una solida justificacion y racionalizacidn sobre
las condiciones sociales de injusticia que caracterizarin la industrializacion y
las manifestaciones mds significativas de la modernizacion capitalista y su adap-
tacion a la l6gica de la acumulacion de capital en el plano mundial.

Razon, progreso y modernizacion

La nocidn de progreso es una de las manifestaciones culturales y civiliza-
torias mds representativas del Siglo XVIII, al punto de representar la ruptura
con la idea de la providencia divina como omnipresente del destino humano y
de la historia, por una nocidn providencial que coloca la razén cientifica como
¢l ¢je alrededor del cual gira toda accion humana y social, y el principal vector
histérico de toda la humanidad. Giddens se refiere a este cambio sociocultural
en estos términos:

La divina providencia ha sido por mucho tiempo la idea orientadora del
pensamiento cristiano, sin esas orientaciones precedentes, en primer lu-
gar, dificilmente hubiera sido posible la Hustracién. No es sorprendente
que la defensa de la razdn liberada de ataduras sélo remodelara las
ideas lo providencial en lugar de sustituirlas. Un tipo de certeza (la ley
divina) se reemplazo por otro (la certeza en nuestros sentidos, la certeza
de la observacidn empirica), la divina providencia se reemplazo por pro-
greso providencial. Mds aiin, la idea providencial de la razén, coincidic
con el auge del dominio europeo sobre el resto del mundo (Giddens,
1999, p. 54).
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El hecho de que los avances de la ciencia y la técnica ocupen uno de los
lugares principales, hace que el progreso se asocie con tal idea y que la visién
del avance en todas las formas de la vida social esté condicionado a esa concep-
ci6n; en virtud de ello, la filosofia de la historia tuvo como niicleo fundamental
la nocién de progreso. La nocidn de progreso queda subordinada a una suerte
de sincretismo del racionalismo cartesiano, el experimentalismo de Bacon, de
Locke y de Newton, de una expresién universal y abstracta que emana del sis-
tema légico que el hombre descubre (resultado de un andlisis y generacion de
ideas) de la Naturaleza. Y a la vez, con fildsofos como Condillac, D* Alambert
y Turgot que animan la tendencia modemnista educativa que asume el método
del andlisis y la generacion de las ideas escrutando la Naturaleza, la historia y al
ser humano.

A esta visidbn hay que complementar otro argumento fundamental que
explica, desde una perspectiva social y politica, la l6gica racional a la que se
adscribe la educacidn, y que tiene que ver también con la nocidn de progreso.
Alain Touraine (1993, pp. 89-91) observa que la idea de progreso ha “querido
imponer la identidad del crecimiento econdmico y del desarrollo nacional”,
afirma ademds, que “el progreso es la formaciéon de una nacién como forma
concreta de la modernidad econémica y social”'. Esta interpretacién parte de la
consideracién de que en la filosofia de las Luces, la modernidad se hallaba
separada de la modemizacién, porque el progreso era todavia una idea. Pero el
progreso se manifestard como un proceso histérico de cambio estructural alte-
rando la vida de la mayoria con la emergencia de las formas de produccion y de
trabajo y su impacto en la industrializacion, la urbanizacidn y la extension de la
administracion piiblica. También plantea que la idea de desarrollo da primacia
ala politica y la de racionalizacion al conocimiento; la idea de progreso ocupa,
asi, un lugar intermedio, central, entre ambas. Con esto la idea de progreso
influird en dos procesos: por un lado, la afirmacién de la identidad entre
politicas de desarrollo y triunfo de la razén; y por el otro, la aplicacién
préctica de la ciencia a la politica, vinculando una voluntad politica a una
necesidad histérica.

Sin embargo, desde sus origenes en la filosofia de la historia de la bur-
guesia emergente, el concepto de progreso entrafia una antinomia. De una par-
te, se le atribuyeron aspectos de emancipacidn social, asi el progreso fue libe-
ralizacion de las limitaciones tradicionales de autodesarrollo del hombre, De
otra, el progreso se refirid a la dimensidn técnica de la modemizacién de instru-
mentos e instituciones socialmente productivas (vinculadas al proceso de acu-
mulacion capitalista); el progreso fue liberalizacién entendida como autonomia y
separacién de la eticidad rradicional (Dubiel, 1993). Esta antinomia se constituird
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en una constante en el proceso histdrico de configuracién de la modemidad, y
conforme se realiza el avance del proceso de modernizacidn, la burguesia abra-
zard con més fervor la segunda visién a favor de sus intereses hegemodnicos. La
idea asociada al progreso desde un enfoque economicista y de marcado acento
utilitarista en lo social, definird la ténica a partir de la cual se realizard la géne-
sis del proceso de modemizacién, concebido como crecimiento econémico y
desarrollo nacional. Desde un punto de vista sociohistdrico, la dialéctica de la
relacion entre el proceso de avance del capitalismo y la permanente exigencia
de reconstruir y legitimar permanentemente el proyecto hegemonico de la bur-
guesia, en los 4mbitos nacional e internacional (a través de sus alianzas), se ha
manifestado en la mutacidn histérica de la concepeidn de progreso. Por esto, no
resulta sorprendente que esa relacién haya sido el principal factor de definicion
y redefinicién de las funciones de la educacién, con arreglo a las exigencias
impuestas por el proceso de modernizacién, desde su inicio hasta el dfa de hoy.

Las modalidades tradicionales del orden social —como sostiene Giddens
(1999)- fueron superadas por la modernidad, tanto en su extensién como en su
intensidad, al punto que la modemidad produjo cambios caracteristicos més
profundos que todos los anteriores. El progreso, en efecto, no serd sélo una
idea, como en la época de la [lustracién, sino que se manifiesta en las formas de
produccidn y trabajo, en un marco de profundas transformaciones provocadas
por los cambios estructurales en las esferas productivas, la ampliacién de la
administracién pidblica y el proceso de urbanizacion que modifican acelerada-
mente las condiciones de la vida social (Wagner, 1997, Touraine, 1993). El
discurso de la modernidad, apoyado en la idea de libertad y autonomia, posibi-
litd reinterpretar, con un nuevo sentido histérico, las nuevas practica sociales.
La educacidn ha participado en la nueva concepcidn del progreso e integrando,
con olras no menos importantes, el corpus tedrico del pensamiento historicista
modemno y liberal, y articulada al proceso sociohistérico de la modemizacidn
capitalista.

Modernizacién y racionalidad técnica

La elevacidn de la razdn al rango de entidad rectora y organizadora de la
vida social ha sido, como lo hemos analizado, uno de los rasgos distintivos mdis
importantes de la modernidad. La filosoffa de la historia ciertamente descansa
e¢n la nocidn de progreso. Al punto que devino en un elemento vertebrador de la
ideologia modernista. A la altura del siglo X VIII, el avance de las ciencias y de
las técnicas respalda esta concepcion. La llustracion sostenfa la idea de que el
progreso debia estar presente en todas las formas de la vida social. Esto se puso
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de manifiesto en la tendencia que tenia como norte el establecimiento de for-
mas de organizacién social racionales, y que al mismo tiempo, produjeron una
base de racionalidad en los procesos de conformacidn de la vida cultural de la
sociedad acordes con “el espiriru de la burguesia en ese instante: cientifica,
escéptica y prdctica, y por lo tanto deseosa de que las técnicas se despojaran
de los secretos con gue hasta entonces las habian envuelto las ‘corporacio-
nes""” (Ponce, 1987, p. 141). La concepcidn clasica de la modernidad que
dominé Europa y el mundo occidental, observa Touraine (1993), tuvo como
tema central la identificacién del actor social con sus obras y su produccidn.
Esta aspiracidn vital descansd, segin €1, en el triunfo de la razdn cientifico y
técnica y mediante la respuesta de la sociedad racional a sus necesidades y
deseos. Asi, el desenvolvimiento histérico como expresion del modemnismo se
vincula con el “continuo progreso de las ciencias y las técnicas, la divisidn
racional del trabajo industrial, que introduce en la vida social una dimensién
de cambio permanente, de destruccidn de las costumbres v la cultura tradicio-
nal (Baudrillard, citado por Giroux, 1997, p. 61). Esta concepcién explica por
qué la idea triunfalista de la razdn y su base instrumental queddé asociada, desde
¢l historicismo, a una visién futurista del progreso.

A las consideraciones precedentes hay que adicionar un aspecto que pone
de relieve las condiciones de maduracidn de la racionalidad moderna capitalis-
ta en el proceso de configuracion del sector piblico y que incidié en la estruc-
turacién del sistema educativo moderno. Habermas (1999) explica que el Esta-
do definié la organizacién del sistema educativo mediante la calificacién, en
aras de promover la productividad del trabajo. Con el incremento de las fuerzas
productivas, técnicas y humanas, en el contexto del capitalismo liberal, el Esta-
do coadyuvé en el incremento de la plusvalia relativa favoreciendo al sector
privado de la economia. Sobre esta cuestidn, (1999, p. 103), puntualiza que:

Sélo con la organizacidn estatal del progreso técnico-cientifico, v con
una expansidn sistemdtica de la ensefianza especializada, la generacidn
de informaciones, tecnologias, organizaciones vy calificaciones que au-
menta la productividad se convierte en un ingrediente del proceso pro-
ductivo en cuanto tal.

Este cambio representa una dimension sociohistonca de la racionalidad
econdmica en el capitalismo liberal. La vinculacion por parte del Estado de la
organizacion del sistema educativo con el progreso técnico, con lo cual se con-
formé un ejército laboral con distintas escalas de cualificacion, influyé decidi-
damente en la composicién organica y técnica del capital y, por ende, en el
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desarrollo de las fuerzas productivas, la produccidn capitalista y el proceso de
acumulacidn de capital.

La maduracidn de las condiciones estructurales sobre las que se erigi6 la
sociedad capitalista permite, desde mediados del siglo XIX, el andlisis de los
fundamentos del proceso de su construccion racional lo que explica la emer-
gencia de grandes interpretaciones desde las denominadas ciencias del espiritu que
dan cuenta de la génesis de la sociedad capitalista. Una de las més representativas
fue la de Max Weber a principios del siglo XX (que da origen a la sociologia
comprensiva) apoyada en un conocimiento empirico y objetivo. Esta visién
tedrica se basa, desde un punto de vista metodolégico, en la aplicacién de los
tipos ideales: modelos o construcciones conceptuales que se formulan con arreglo
a criterios de comportamiento social de maxima racionalidad). El gran aporte
de Weber se basa en la tesis de que si bien los cambios econdémicos inciden en
conformacién de las sociedades, estos no son suficientes: es preciso analizar la
influencia de las creencias religiosas en su estructuracién econémica. En La
ética protestante y el espiritu del capiralismo (1904-5), explica cémo los valo-
res ético-protestantes, se tradujeron en valores que rigen o determinan las préc-
ticas sociales y econdmicas en la génesis de la formacion social capitalista. En
sintesis, Weber realizé un examen de la vinculacién e influencia de los valores
ético-religiosos como fundamentos de la racionalidad econémica y social de su
configuracién. Segiin su planteamiento, esos valores devienen en una tica eco-
nomica capitalista y en la razén cientifica instrumental adherida a la légica
medio-fines.

El diagndstico y la visién weberiana acerca de la racionalidad modernista
permiten percibir el cardcter, la valoracién y la dimensién que adquirié la razdén
instrumental y su marco axiolégico en la cultura capitalista, que ha gravitado
en las tesis doctrinales y politicas de la defensa la sociedad capitalista moderna.
Sus agudas observaciones sobre el papel de las ideas en la vida social y sus
notables aportes en la comprension de los fenémenos de poder que magistral-
mente desarrolld, representan uno de los més sdlidos edificios tedricos en la
historia del pensamiento social. Sin embargo, sus criticos, por ejemplo Sharp
(1988), sefialan que Weber no formul6 una teoria coherente sobre la ideologia,
ni una visidn analitico-estructural acerca de la dindmica del desarrollo capita-
lista en el marco de la acumulacion del capital a escala mundial, ni del papel del
Estado en la configuracidn y mantenimiento de la hegemonia politica

Por otra parte. la racionalidad modernista originé leorias sociales en el
avance disciplinario de la sociologia y en otras ciencias sociales (como el es-
tructural-funcionalismo) que parten de un nicleo epistemoldgico que presupo-
ne la funcionalidad y necesidad de la estratificacién de las sociedades, en particular
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de las sociedades industriales complejas. Esta idea de la “inevirabilidad de la
divisidn social del trabajo ™, de acuerdo con Sharp (1988, p. 11), se vincula con
la diferenciacién del poder, en las remuneraciones econdmicas y en la posicién
social que por ser “naturales”, no son cuestionadas. De ahi se sigue, desde la
optica de la movilidad social, que la educacioén haya sido concebida como un
medio de seleccion social para asegurar la institucionalizacion de la desigual-
dad social y de oportunidades de la sociedad de los méritos. En el trasfondo
ideoldgico politico y cultural de este enfoque, subyace una visién del cambio
social que sostiene que las transformaciones cientificas y tecnoldgicas produ-
cen mis diferenciacién en la division del trabajo, y en consecuencia, en los
sisternas de estratificacién social. Siendo asi, los sistemas educativos se consi-
deran como instituciones que se deben adaptar a los imperativos cientifico-
tecnoldgicos, sociales y econémicos. El estructural funcionalismo, como una
de las teorias del equilibrio, abordari el anilisis de este asunto desde el recono-
cimiento de que “fodas las instituciones sufren cierto grado de inercia estruc-
tural, hay retrasos culturales o desequilibrios estructurales pero gradualmente
actiia la tendencia interna hacia un restablecimiento del equilibrio”™ (Sharp,
1988, p. 12).

La concepcién del desarrollo histérico a partir de la idea de la irreductibi-
lidad e infalibilidad del conocimiento cientifico y su aplicacion técnica —condi-
cién de posibilidad del progreso material-social- adquiriri el rango de una de
las principales tesis de laideologia modemista. Este constructo ideoldgico, que
integra el avance tecnolégico al progreso econémico y social, ird adquiriendo
fuerza en el curso de avance del proceso de modernizacion capitalista, hasta
alcanzar su maxima expresidn en lo que se ha dado en llamar de diversas mane-
ras: sociedad del conocimiento, sociedad de la informacidn, del saber, tecnolé-
gica... En virtud de esta tesis, se comprende por qué en el mundo capitalista
avanzado a la racionalidad instrumental y su base material la tecnologfa, se les
ha conferido un valor inmanente y han llegado a constituir un pilar fundamen-
tal de su sistema cultural, que no requiere de grandes relatos discursivos para
asegurar su validez histrica y axiolégica: la racionalidad instrumental y la
tecnologia se han recubierto de un halo de neutralidad moral, estin “mds alla
del bien y del mal”,

La legitimacion histérica de esta tendencia alcanzard perfiles mds claros
con la introduccidn de latécnica, la tecnologia y la racionalidad instrumental al
mundo productive y del mercado de las sociedades capitalistas avanzadas. La
sociedad capitalista moderna reforzard esa idea y la elevard al rango de mito
prometeico el progreso de la humanidad, que quedard subordinado y supedita-
do en gran medida a la razén instrumental y al desarrollo tecnolégico. Asi, el
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conocimiento devino en poder, y la tecnologfa en su instrumentacidn préictica.
La modemnizacién capitalista apoyada en la racionalidad tecnolégica y la intro-
duccidn de las aplicaciones tecnolégicas a la esfera de la produccion y la comu-
nicacidn, le conferird al avance tecnolégico una decidida vinculacién orgédnica
entre las esferas del sistema econdmico y la hegemonia politica y cultural.

4. LA RACIONALIDAD EDUCATIVA MODERNISTA: DESIGUAL-
DAD Y MERITOCRACIA

Lo tratado anteriormente, nos ha permitido acercarnos un poco mis a la
comprensidn de la configuracidn del papel de la educacién que tuvo lugaren la
génesis sociohistérica de la modernidad. Por Giltimo, nos referiremos a la forma
en que se manifiesta la racionalidad educativa en la cultura hegeménica de la
sociedad capitalista.

Lafuerza de la educacién en el contexto de la sociedad racional, segin el
planteamiento de Eagleton (1997), se orienté fundamentalmente a regular la
conciencia sometida al escrutinio cientifico y orientada al logro de la felicidad
humana. Por ello, es preciso dimensionar la reorientacion del papel social y
politico de la educacién en el marco de la modemidad, como uno de los giros
fundamentales de desprendimiento del dogmatismo y de toda forma irracional
de entender y actuar en ¢l mundo social; a la vez, desde una perspectiva hege-
ménica ese cambio representa una asimilacién ideolégica de la cultura burgue-
sa a la cual se le atribuye, segiin el andlisis precedente, una dimensién universa-
lista. Como lo expresa Touraine:

El enseiiante no es un educador que intervenga en la vida privada de los
nifios, que no deben ser mds que alumnos; es un mediador entre ellos y
los valores universales de la verdad, del bien, v de lo bello. La escuela
también debe reemplazar a los privilegiados herederos de un pasado re-
chazado, por una élite reclutada mediante las pruebas impersonales de
los concursos (Touraine, 1999, p. 27).

Recurramos para comprender esta cuestion a J. J. Rousseau, uno de los
méximos exponentes del pensamiento racional modernista en el campo peda-
gigico. Entre los rasgos caracteristicos de su obra sobresalen tanto su separa-
cion del concepto de civilizacidn imperante en su tiempo, como la visién opti-
mista de la cultura de los enciclopedistas (recuérdese su ruptura con los
enciclopedistas). Su obra se basa en el principio de bisqueda de la transparen-
cia y la lucha contra los obsticulos que impiden el conocimiento y la comuni-
cacion, en una sociedad “rransparente como el pensamienio cientifico”, opuesta
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a la arbitrariedad, la dependencia y el espiritu reaccionario; en esta orientacién
s¢ apoya su obra como naturalista, sus invenciones como musicologo, su critica
de la sociedad y su programa educativo (Touraine 1993, p. 27). Dubiel (1993)
afirma que la tradicién clasica de la concepeidon de sociedad de Rousscau
corresponde a la democracia, entendida no sélo como una forma de Estado
institucional, sino también como una forma de vida cultural. Asi pues, el ideal
educativo de Rousseau persigue un modelo de sociedad concordante con el
espiritu de las Luces'?; no en vano se le considera que dentro de los filésofos
ilustrados fue €l quien aplicé el concepto de cultura de manera més amplia
relaciondndolo con la educacidn de la persona humana (Picd, 1999). Cierta-
mente, hay que reconocer que su gran contribucion fue demostrar que la educa-
cidn como sistema doctrinal requiere de una fundamentacion filosdfica general
del hombre y de la sociedad.

Septin Rousseau, la base de la desigualdad social tiene su fundamento en
la desigualdad natural. Este principio se ha constituido en un elemento cardinal
en que las tradiciones de pensamiento conservador han fundamentado su tesis
de la meritocracia. Respecto de 1a tesis de Rousseau relativa a la desigualdad,
Dubiel (1993) explica que la desigualdad tedricamente vista como heteroge-
neidad en los hombres, no presenta problema, porque apunta a las caracteristi-
cas de: sexo, constitucidn fisica, procedencia étnica y regional. Sin embargo,
observa que la desigualdad social, segtn la distincion de Rousseau, parti6 de
una valoracion basada en la distribucién desigual de bienes econdémicos, de
medios de poder politicos y expectativas culturales. Esos dos principios han
llevado a los idedlogos politicos conservadores a inclinarse a atribuir el proble-
ma de los intereses individuales, capacidades y motivaciones de rendimiento
como inherentes a las causas naturales. Con estos fundamentos, la teoria de la
meritocracia sostiene que el orden social debe construirse a partir de la hetero-
geneidad natural y de la valoracién de la desigualdad social. Es claro que esta
forma de pensamiento encuentra en el principio aludido de Rousseau, un sélido
fundamento epistemolégico y axioldgico.

El naturalismo de Rousseau asume una valoracién que subordina lo hu-
mano a lo narural y que se proyecta desde una dimensién totalizadora a la vida
social. En esta tesis, se encuentra en estado embrionario, como lo hace notar
Gil Villa (1994), el fundamento que justificard (como racionalizacidn ideolégi-
ca) la posicion elitista de la accién que plantea la existencia de dos circuitos
de escolarizacién: el masivo y el especial. El primero, concebido méds como

¥ Es comiin encontrar obras con abundantes valoraciones idfficay de su novela pedagdgica Emilie (1762), carentes de
todo rigor interpretativo eritico. Mucho menos que realicen una aproximacidn hermendutica-critica de su contenido v
del pensamicnto pedagdgico en ¢l conjunto de toda su obra, desentrabando su rasfoodo ideolégico sociopolitic.
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instruccion (desde un enfoque curricular predominantemente cognitivo) que
educacion en su sentido integral; y el segundo, con un caréicter selectivo, exclu-
sivista y aristocritico. A este respecto, menciona que:

(...) la importancia de las teorias de Rousseau y del modelo educative
que representan reside en su papel del modelo a imitar por el circuito
masivo de escolarizacidn. Podria decirse que el sistema educativo so-
brevive, es decir, no es cambiado sustancialmente desde entonces, por-
gue promete trabajar por la reconversicn del circuito masive con arre-
glo a los criterios que rigen en el circuito especial. De esta forma
Sfuncionan los mecanismos que se legitiman mediante el recurso al au-
toperfeccionamiento: ‘se ha avanzado pero no es suficiente, no obstante,
estamos en ello’. Mediante estas palabras se suele justificar el tecndera-
ta gue se nuire de cierta pedagogia supuestamente reformista (Gil Villa,

1994: 30).

Efectivamente, las tesis meritocraticas encuentran su justificacion bisica
apoyindose al menos en tres fundamentos tedrico-ideologicos: a) en la idea
enciclopedista, que sostiene que los privilegios legitimos son los que concede
la naturaleza; b) en el pensamiento de Rousseau relativo a las aptitudes natura-
les del individuo: y ¢) en la visién organicista de la vida social que preconizo
Spencer. Varias teorias modernas han surgido basadas en esta concepeidn, entre
ellas ha ocupado un lugar central la teoria sociolégica funcionalista de la meri-
tocracia, con su justificacion de la estratificacién jerarquizada de la estructura
social. Esta teorfa, ha brindado histéricamente una decidida contribucidén al
surgimiento de muchas propuestas de modelo social de desarrollo nacional de
corte tecnocratico (sobre todo, después de la Segunda Guerra Mundial), pro-
movidas por los Estados nacionales y organismos regionales e intermacionales.
En el campo educativo esta concepcidn, renovada con los aportes de la razdn
instrimental de nuevo cuiio, sigue siendo utilizada como fundamento ideoldgi-
co por las nuevas élites tecnocrdticas para justificar sus posiciones pedagogicas
neoliberales y neoconservadoras, como clara expresion del darwinismo social.

Por otra parte, la vinculacion de los procesos educativos a la génesis de la
sociedad racional y su adscripcion a la idea de progreso, estd estrechamente
relacionada con el cambio histérico de la idea de Estado, Debemos tener pre-
sente, siguiendo a Norberto Bobbio (1976), que el pensamiento politico moder-
no, desde Hobbes hasta Hegel, se considera al Estado o sociedad politica res-
pecto del estado natural o sociedad natural, como el momento supremo y
definitivo. El Estado representa ¢l momento en el cual el reino de la fuerza
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desbordada, se transforma en el reino de la libertad regulada. “El Estado se
concibe como producto de la razén, o como sociedad racional, en el que sélo el
hombre puede llevar una vida conforme a la razén, es decir, conforme a su
naturaleza” (Bobbio, 1976, p. 19). De aqui que la racionalizacién del Estado,
en la perspectiva iusnaruralista de Rousseau, lleve implicita una tdcita acepta-
cidn de la desigualdad social (como condicién natural y, por ende, social) que
la sociedad racional o el Estado protege (Bobbio, 1976, p. 98). En su obra Dis-
curso sobre el origen y los fundamentos de la desigualdad entre los hombres,
Rousseau (1755) subrayaba que la desigualdad de crédito y de autoridad se
tornan inevitables entre los individuos cuando en su convivencia social no tie-
nen més remedio que compararse entre si. Entre las diferencias que destacaba
como principales estdn la riqueza, la nobleza o el rango, el poderio y el mérito
personal, distinciones principales a través de las cuales se suele medir y clasifi-
car los individuos dentro de la sociedad. La importancia central de estas des-
igualdades lo lleva a concluir que el acuerdo o el conflicto de esas diferencia-
ciones son la base para determinar si un Estado estd bien o mal constituido. Por
consiguiente, la sociedad racional representa la instauracidn legitima de un
orden social en que prevalece la injusticia v la inequidad social, a la cual la
educacion se somete entronizando el reino de la meritocracia. La impronta de
esta concepcidn, en efecto, se manifestard de diversas maneras en la definicidn
del papel de la educacidn, como parte del proyecto hegemoénico sustentado por
las clases dominantes en ¢l curso del proceso de modernizacion, hasta manifes-
tarse en toda su plenitud hoy en dia, como ideologia, categoria social y prictica
socioeducativa en la sociedad neoliberal'?,

En sintesis, la sociedad racional es el resultado del desarrollo historico-
estructural de la formacion social capitalista, en el cual la educacidn participé
en la génesis histdrica del proyecto hegemdnico liberal, dando origen al con-
cepto moderno de politica educativa. La asuncion de las funciones educativas
por el Estado, como parte de la esfera de lo piiblico y su articulacién a su apa-
rato, devino en la conformacion histérica de un proceso hegemdnico educativo.

W Uno referencia a este aspecto s¢ encuenira en el easayo “Capralizme global y cambie edurative, Los fundamentos
estructurales e ideoligicos de la politica educativa necliberal ™, CT, Miranda (20045,
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