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Resumen. El presente trabajo tiene como finalidad estudiar la pervivencia de estereotipos de género
en la enseflanza de la historia a través de un andlisis iconografico de los libros de textos y de la
percepcion del alumnado de educacion secundaria en Espafa. Las reformas educativas realizadas
en Espafa a lo largo de los ultimos 25 aflos han mejorado en algunos aspectos sobre la igualdad
de género, sobre todo en la introducciédn de algunos contenidos transversales relacionados con
esta tematica. No obstante, algunas investigaciones relacionadas con el sexismo en los materiales
escolares han mostrado la pervivencia de algunos tépicos de género. Para realizar la investigacion se
han analizado 128 imégenes presentes en tres libros de texto de historia de cuarto afo de educacion
secundaria obligatoria en Espafia. En el analisis se han combinado diversas categorias que han
permitido un estudio multifactorial. Ademas, se han contrastado estos datos con las respuestas
del alumnado de dos cursos (152 estudiantes) a un cuestionario sobre estereotipos de género.
Los resultados muestran que, a pesar de la mejora de los manuales escolares, todavia pervive un
desequilibrio en la representacién del género masculino y femenino y las imagenes asociadas a
ellos. Igualmente, en las respuestas al cuestionario se perciben resultados dispares. Si bien parece
que se han superado algunos prejuicios sexistas, sobre todo relacionados con el papel del hombre
y la mujer en la casa, siguen existiendo ciertas imagenes y topicos negativos sobre las relaciones de
género y el papel de la mujer.

Palabras claves. Ensefianza de la historia, estereotipos, género, sexismo, libros de texto.

Abstract. The aim of this paper is to study the persistence of gender stereotypes in History Education.
This study is conducted through an iconographic analysis of textbooks and the perception of students
in Secondary Education in Spain. The educational reforms carried out in Spain over the last twenty
five years have improved some aspects of gender equality, especially the introduction of some cross-
cutting themes related to this subject. However, investigations related to sexism in school materials have
revealed the persistence of some gender clichés. To do this research, we have analysed 128 pictures on
three History textbooks for fourth grade students of Compulsory Secondary Education in Spain. In the
analysis, various categories were combined and they allowed a multifactorial study. Furthermore, these
data have been contrasted with the answers given to a questionnaire on gender stereotypes by 152
students of two grades. The results show that, despite the improvement of textbooks, an imbalance
still survives in the representation of male and female genders and in the images associated with
them. In the answers to the questionnaire, disparate findings are also perceived. Although some sexist
prejudices seem to be overcome, especially those related to the role of men and women at home,
images and negative stereotypes about gender relations and women'’s role still persist.

Keywords. Teaching History, stereotypes, gender, sexism, textbooks.

El presente trabajo tiene como objetivo el analisis de la imagen y estereotipos de género
en la ensenanza de la historia. Para conseguir este objetivo se han analizado las imagenes de
los libros de texto de 4 afo de educacién secundaria obligatoria en Espafa (en adelante E.S.O.)
desde una perspectiva de género, y la percepcién sobre esta tematica del alumnado de este
curso escolar a través de un cuestionario. Este trabajo aborda diferentes fuentes iconograficas
encontradas en los distintos libros de textos de tres grandes editoriales de uso frecuente en los
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diferentes centros educativos de la regién de Murcia (Oxford, Santillana y Vicens Vives). Ademas,
se ha complementado esta investigacion con el analisis de los cuestionarios llevados a cabo
por el alumnado de 4° de la E.S.O de dos centros educativos del municipio de Cieza (region
de Murcia, Espana). Es decir, lo que se pretende es estudiar, si el alumnado sigue teniendo
esos estereotipos de género tan arraigados y si los libros de textos que ellos utilizan a diario
reproducen dicha percepcidn, ya sea de forma directa o indirecta.

La legislacion espafiola ha optado a lo largo de estos ultimos 25 afios de formular varias
leyes que abogan por la igualdad de género dentro de la educaciéon. Tomando como punto de
partida la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) del 3 de octubre de 1990
para aportar datos y esclarecer este ambito, se sefala el caracter novedoso de esta ley desde el
punto de vista de la igualdad de género, ya que por primera vez se reconoce expresamente la
igualdad entre el sexo femenino y masculino. Ademas, dicha ley remarca en su Articulo 2 ¢, que
se debera respetar: “La efectiva igualdad de derechos entre los sexos, el rechazo a todo tipo de
discriminacion, y el respeto a todas las culturas” (Jefatura del Estado, 1990, p. 28930).

Del mismo modo, existe en el Estado espanol un marco legal que en los ultimos afios
ha reforzado la lucha contra la violencia de género y contra cualquier manifestacién de
discriminacion por razén de sexo, orientacién sexual, etnia o discapacidad, lo cual ha tenido
importantes consecuencias en la normativa curricular derivada de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacidn. Esta Ley establece el marco normativo en materia de educacion para
todos los niveles educativos, excepto el universitario. El primero de los principios inspiradores
de esta Ley, segun se declara en el Preambulo, es la “exigencia de proporcionar una educacién
de calidad a todos los ciudadanos de ambos sexos en todos los niveles del sistema educativo”
(Jefatura de Estado, 2006, p. 17159). Ademads, se sefala como uno de los fines de la educacion
“la formacién en el respeto de los derechos y libertades fundamentales y de la igualdad efectiva
de oportunidades entre hombres y mujeres, el reconocimiento de la diversidad afectivo-sexual,
asi como la valoracion critica de las desigualdades, que permita superar los comportamientos
sexistas” (Jefatura de Estado, 2006, p. 17162).

Ademas de las distintas leyes educativas, existen otras leyes que igualmente abogan por
la lucha contra la discriminacién de género, como pueden ser la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre, de medidas de proteccién integral contra la Violencia de Género (Jefatura de Estado,
2004). Esta Ley propuso un conjunto de medidas de sensibilizacion e intervencién en el ambito
educativo. También mencionar la Ley Orgdanica 3/2007 del 22 de marzo, para la igualdad efectiva
de mujeres y hombres (Jefatura de Estado, 2007), la cual establece que la politica de igualdad
debe sequir una doble estrategia, si por un lado deben llevarse a cabo acciones especificas
de fomento del principio de igualdad, por otro deben ejecutarse acciones transversales, de
modo que se obliga a las distintas administraciones publicas a incorporar, en el ambito de sus
competencias, el principio de igualdad de trato entre mujeres y hombres.
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Es cierto que durante las ultimas décadas se ha avanzado mucho sobre el tema, pero
solo en parcelas concretas. Culturalmente el modelo educativo ha variado poco, pues los
libros de texto siguen siendo androcéntricos (Pefialver, 2003). Sin embargo, algunos estudios
indican que lo que ha ocurrido es que se ha incluido a las mujeres en un sistema educativo que
sigue un modelo meramente masculino, un sistema elaborado solo para ellos y no preparado
ni modificado para recibir la inclusién de estas (Subirats, 2007). En efecto, la imagen de los
escolares sobre la mujer se encuentra distorsionada por las corrientes estereotipadas de una
sociedad machista, que inculca valores sexistas dando cabida a unas conclusiones y formas
de actuar y pensar que no se adecuan y adaptan a una sociedad del siglo XXI, marcada con
tendencias modernas y en desigualdad de condiciones y derechos para ambos sexos. De hecho
y por razones de esta indole, en las aulas y en los centros educativos se pueden observar, a
diario, actitudes y comportamientos que denotan que el alumnado esta siendo educado en los
patrones tradicionales asignados a los hombres y a las mujeres.

Enseianza de la historia, libros de texto y estereotipos de género

Aunque en numerosos centros se alterne con otro tipo de recursos, el libro de texto sigue
teniendo una notable hegemoniaen el proceso de ensefianza-aprendizaje en la materia de
Historia (Gomez, Cozary Miralles, 2014). Este material es el encargado de recoger una serie
de contenidos que el alumnado suele asumir como neutrales, objetivos e incuestionables.
(Gomez y Tenza, 2015, p. 781).

De ahilaimportancia de investigar estos materiales, ya que pueden llevar intrinsecos toda una
simbologia que puede filtrarse de una forma sutil e indirecta al alumnado (Gémez y Tenza, 2015).

En ellos, ademas, se reflejan las teorias que sustentan la legitimidad del sistema social,
economico, politico y cultural a través de su representacion simbdlica (Sanchez, 2002). Es
decir, los libros de texto no recogen unicamente contenidos disciplinares, sino que son
portadores de modelos sociales y cumplen una evidente funcién ideoldgica e identitaria.
(Carretero, Rosa y Gonzélez, 2006 citados en Gobmez y Tenza, 2015, p. 781)

El papel de la iconografia y la imagen en estos manuales escolares es fundamental.

Lafuncién educativa dela historiacomo clave para el analisis de la sociedad y como materia
critica (Prats, 2010; Prats y Santacana, 2011) obliga a replantear el uso de la imagen para
una buena formacion histérica y ensefiar al alumnado a tratar la informacién iconografica
y convertirla en conocimiento (Gomez y Lépez, 2014). (Gobmez y Tenza, 2015, p. 781)
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Los principales estudios sobre el uso del libro de texto en las clases de historia han
mostrado la gran vinculacién existente entre la organizacion de los contenidos y metodologia
docente y el manual (Martinez, Valls y Pineda, 2009).

Por ello

resulta de gran importancia reflexionar [y analizar] sobre todos los aspectos que sirvan
para caracterizarlos. ... La calidad de los libros va ligada a sus posibilidades de ser usado
con criterios profesionales y, por tanto, lo relevante del instrumento es su grado de
funcionalidad que debera situarse en el contexto didactico de cada profesor o equipo de
[docentes]. (Valls, 2001, citado por Prats, 2012, Parr. 3)

Donde ademas los elementos iconograficos deben tener una especial relevancia por su
carga simbdlica.

Loslibrosdetextodebenadaptarsuscontenidos,estructurayactividadesalmarcolegislativo.
En el caso de Espafia, y a partir de la Ley Organica de Educacion, LOE (Jefatura de Estado, 2006),
se introdujeron las competencias educativas como un elemento basico para el desarrollo del
curriculo. Entre todas las competencias que deben implementarse en secundaria, para el area de
ciencias sociales, geografia e historia predomina la competencia social y ciudadana (redefinida en
la nueva Ley Organica para Mejora de la Calidad Educativa en 2013 como (competencias sociales
y civicas) (Jefatura de Estado, 2013). Si consideramos que la adquisicion de esta competencia
consiste en que el estudiantado tenga la capacidad, habilidad o destreza de vivir en sociedad,
comprender su realidad social y ejercer una ciudadania democratica, la ensefianza de la historia
se convierte en una gran plataforma de trabajo (L6pez, 2013). Pero, ademas, una de las tematicas
mas importantes en el desarrollo de la competencia social y ciudadana es la igualdad de género.
Debe insistirse en una ensefianza en la que predomine un conocimiento no discriminatorio de
género cuando se aborda la evolucién histérica de las sociedades, su organizacion y conflictos.
El planteamiento de estos temas tiene que valorar al ser humano por encima del sexo o género,
desde una concepcién que deje de valorar lo femenino como inferior o invisible. Un aspecto que
debe plantearse en la larga duracion y siempre desde una perspectiva comparativa para no caer
en el error de lo inmediato que impida su correcta comprension de la sociedad, sus problemasy
la propuesta de soluciones desde una ciudadania activa, critica y participativa.

A pesar de que existe un amplio marco legislativo a nivel nacional que avala la igualdad
entre hombres y mujeres, y la no discriminacion hacia las mujeres en la educacion, el sistema
educativo espanol sigue reproduciendo, de una forma no siempre apreciable, modelos
sexistas que limitan el desarrollo de nifios y nihas desde una perspectiva integral (Subirats,
2010). Ante esta circunstancia, en Espafia se han realizado diversas investigaciones enfocadas
a la deteccidon de pautas y contenidos sexistas en los materiales escolares de apoyo, tal es el
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caso del contenido de los libros de texto. Para el desarrollo de este articulo han sido de gran
ayuda los trabajos realizados por Pefalver (2003) o Lépez-Navajas (2014). Ambas autoras han
llevado a cabo un analisis exhaustivo sobre una muestra amplia de libros de texto de educacion
secundaria de numerosas asignaturas y a lo largo de todos los cursos que la etapa comprende.
Mas concretamente, Penalver (2003) realizé un analisis sobre 24 libros de texto que abarcan la
totalidad de la etapa de educacién secundaria obligatoria. Por otro lado, Lopez-Navajas (2014)
analiz6 115 manuales de tres editoriales en todas las asignaturas de los cuatro cursos de la E.S.O.
Utilizando unos indicadores de presencia y recurrencia, junto a otros de modo, lugar y contenido,
que posibilitan un analisis cuantitativo y cualitativo de la etapa. Los resultados mostraron una
muy escasa presencia de mujeres (12,8 %), que revelé la falta de consideracion social de las
mujeres y su practica exclusion de la vision de mundo que se traslada desde la ensefanza.

De gran ayuda para el desarrollo de este trabajo ha sido el clasico estudio llevado a cabo
por Cerezo y Rivas (2002). En dicha investigacion se trabajé con los dos primeros niveles que
configuraban el primer ciclo de E.G.B, en la actualidad primer y segundo curso de primaria, ya
gue es en estas edades donde se dan grandes procesos de identificacion y se van seleccionando
los referentes que toda persona a esa edad necesita. El eje central de este analisis fue el personaje
que aparecia en las imagenes, siempre dividiendo el estudio segun area, nivel y editorial, y en
diversos ambitos: segun el sexo, la importancia del protagonismo de mujeres y varones y, por
ultimo, las profesiones y modelos del personaje.

Otro tipo de trabajos que también ha sido de gran ayuda y que aporta informaciéon y
esclarece la visiéon acerca del sexismo en los libros y la importancia del papel de la escuela a la
hora de la transmisién del androcentrismo son los realizados por Ballarin (2008), Lopo (2005) y
Sanchez (2002), asi como el informe final elaborado por el Instituto de la Mujer (Velasco, Vazquez
e Ibanez, 2009), los cuales mostraron una serie de items para identificar los estereotipos mas
comunes que podemos encontrar en nuestra cultura.

Desde una perspectiva complementaria, autores como Mata (2002), Lépez y Encabo
(1999) analizaron el lenguaje en los libros de texto como elemento de discriminacion. De gran
ayuda también ha sido el trabajo publicado por Martin (2006), en el cual se realizé un analisis
del sexismo en los libros de textos, a través del género en las ilustraciones, los contenidos y
el lenguaje utilizado. Asi mismo, Gutiérrez e lbafez (2013), conocedores de la importancia
que van adquiriendo las TIC en la educacion, dan un paso mas y se adentran en el estudio de
la transmision de los estereotipos culturales y sexistas a través de las imagenes de las TIC en
los libros de texto. Igualmente se han utilizado otros estudios de cardcter mas especifico que
centran sus analisis en las competencias de las ciencias sociales y de los libros de textos actuales
(Gémez, 2014; Sdiz, 2013). Importantes han sido también las investigaciones llevadas a cabo por
Subirats (1994) que abarcan los debates actuales concernientes a la coeducacion.
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Metodologia

Objetivos

El objetivo de esta investigacion ha sido analizar la pervivencia de estereotipos de género en
los libros de texto en historia y en las percepciones del alumnado. Para ello se han planteado dos
grandes objetivos especificos del trabajo: en primer lugar, analizar la presencia de las mujeres en
los libros de textos de Ciencias Sociales de 4° curso de la E.S.O. Mas concretamente se ha analizado
la tematica correspondiente a las bases histéricas de la sociedad actual. En segundo lugar, conocer
de primera mano la percepcion de género que tiene el alumnado de 4° curso de la E.S.O., mediante
la elaboracion de un cuestionario. Para desarrollar estos objetivos ha sido necesario:

* Contabilizar la totalidad de las ilustraciones que hay en el bloque correspondiente a
las bases historicas de la sociedad actual de los tres libros de texto de Ciencias Sociales,
Historia de 4° de la E.S.O.

 Diferenciar las ilustraciones por editorial y por temas.

* Catalogar las ilustraciones atendiendo a la presencia de los personajes que en
ellas aparecen, si son mujeres o varones con nombre propio, si aparecen solas o en
colectividad, etc.

* Senalar la actitud en la que se representan los personajes que aparecen en los libros de texto
* Analizar el dmbito en el que se ubican estos personajes, ya sea politico, familiar, etc.
* Realizar un cuestionario de género.

* Analizar las respuestas obtenidas en los diferentes cuestionarios.

Poblacion y muestra

Esta investigacion se ha llevado a cabo a través del estudio de tres libros de textos de la
materia de Historia del 4° curso de la E.S.O, perteneciente a tres editoriales como son Oxford
(Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 2008), Santillana (Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
2010) y Vicens Vives (Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 2014).

Para hacer mas concreta nuestra investigacién, se ha seleccionado una de las partes en
las que se divide la asignatura de Ciencias Sociales, Geografia e Historia para el ultimo nivel
de la etapa educativa obligatoria. Como sefiala el Consejo de Gobierno (2007) en su Decreto
291/2007, del 4 de septiembre, de la region de Murcia, por el que se establece el curriculo de
la educacién secundaria, se corresponde con la ultima parte del Bloque II: Bases histdricas de la
sociedad actual. Desglosados, los contenidos analizados son:
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* Transformaciones politicas y econdmicas en la Europa del Antiguo Régimen. La
independencia de EEUU. La Revolucion Francesa.

* TransformacionespoliticasysocioeconédmicasenelsigloXIX.Liberalismoynacionalismo:
Restauracién y revoluciones liberales. La emancipacion de la América hispana. El auge
de la Revolucién industrial. Transformaciones econdémicas y tecnolégicas. La nueva
sociedad: viejas y nuevas élites; las clases populares. Formas de vida en la ciudad
industrial.

* Crisis del Antiguo Régimen y construccion del Estado liberal en la Espafa del siglo
XIX. La Guerra de la Independencia y la revolucion de Cadiz: la Constitucion de 1812.
Absolutistas y liberales. Primera Republica y revolucién federal: el Cantén de Cartagena.
Arte y cultura en el siglo XIX.

* Laépoca del Imperialismo y la expansion colonial en los finales del siglo XIX.

* Grandes cambios y conflictos en la primera mitad del siglo XX. La Gran Guerra y el
nuevo mapa de Europa. La Revolucion Rusa. El crack del 29 y la depresion econdémica.
El ascenso de los totalitarismos. La Segunda Guerra Mundial (p. 221).

Métodos, técnicas y categorizacion de datos

Respecto al analisis de los datos que proporcionan los libros de texto, se ha utilizado un
método que alterna lo cualitativo y lo cuantitativo, tal y como se ha propuesto en multiples
investigaciones en ciencias sociales (Ashby, 2004; Barca, 2005; Barton, 2005, 2012). Los datos
cualitativos aparecen en el andlisis de dos formas: para titular la imagen que se analiza
(normalmente reproducimos el pie de foto que la acompana donde se emplea habitualmente
el masculino genérico); y para describir las situaciones que reflejan las imagenes y de esta forma
llevar a cabo una clasificaciéon. Las imagenes se han clasificado siguiendo las pautas del trabajo
de Gomezy Tenza (2015), que a su vez adaptaron las propuestas de Pefialver (2003). Estos items
son utilizados para describir la presencia de hombres y mujeres en las imagenes, conocidas o
anénimas, de forma individual o colectiva, etc., asi como para describir la actitud y el ambito en
el que se dan las imagenes. Una vez descritas las imagenes, se procedio al analisis cuantitativo
para poder analizar la presencia contextualizada de mujeres en los libros de texto, en proporcion
a las que reflejan el género masculino.

Para el diseno del cuestionario de género se han seguido los trabajos realizados por De
Sola, Martinez y Melia (2003), donde se explica el proceso de elaboracion de los cuestionarios
sobre estereotipos de género; asi como el trabajo realizado por Gonzalez (2008), que recoge una
serie de items a tener en cuenta para la realizaciéon de un cuestionario que analice la percepcién
sobre la igualdad o desigualdad de género.
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El resultado final fue la elaboracién de un cuestionario de género, que consta de 23 items
dividido en dos bloques (Apéndice A). Los items se disefiaron con una escala tipo Likert, del 1-4
con la siguiente valoracion: 1: Muy en desacuerdo; 2: Algo en desacuerdo; 3: Algo de acuerdo;
y 4: Muy de acuerdo. El primer bloque hace referencia a “la mujer en la sociedad actual’, y
consta de 15 items, realizado con la intencién de conocer la perspectiva de género que tiene
el alumnado sobre la mujer en la actualidad; y el segundo bloque hace referencia a la “mujer
e historia” y consta de 8 items, con el que se pretende conocer la percepciéon de género del
alumnado a través de la historia y las ensefanzas que les trasmiten sus libros de texto (este
segundo apartado es mas corto, puesto que el analisis de la iconografia que también se realiza
en esta investigacion, arroja igualmente mucha informacién al respecto). Dicho cuestionario
es completamente anénimo, como muy bien queda reflejado en su encabezado, el sexo del
alumno y su centro son los Unicos datos extraibles, ya que la variable de sexo femenino o
masculino en el alumnado puede ser significativa a la hora de abarcar el estudio.

Antes de la puesta en marcha del cuestionario, debido a que es de elaboracién propia,
se realiz6 una guia de validacién que fue entregada a dos personas expertas de didactica de
las ciencias sociales, una de ellas con amplia experiencia en educacién secundaria, con el fin
de obtener su beneplacito para poder repartir dicho cuestionario entre el alumnado; una vez
supervisado, se pudo poner en practica para continuar con la investigacion.

Para recoger los datos sobre los libros de texto, se cre6 una base de datos en el programa
de Microsoft Office Access 2007. Esta base de datos ha sido dividida en tres tablas relacionales.
La tabla 1 esta dedicada a la informacion de los libros de texto con los que se ha trabajado,
donde a cada uno de ellos se le asigna un cdédigo, que se mantendra durante todo el proceso
para su posterior interrelacion con las imagenes.

Tabla 1
Cddigo libros de texto
Cédigo libro Libro Aio
1 Oxford 2008
2 Santillana 2010
3 Vicens Vives 2014

La tabla 2 proporciona informacion sobre los temas que se estan trabajando. Se cuenta
con un cédigo de tema formado por dos digitos, donde poder situar las imagenes ya no solo en
el libro donde estan recogidas, sino establecer correlaciones por unidades didacticas entre las
tres editoriales (tabla 2).

Cosme Jesus Gomez-Carrasco y Sergio Gallego-Herrera 9

Articulo protegido por licencia Creative Commons


http://dx.doi.org/10.15359/ree.20-3.1
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

REVISTA ELECTRONICA EDUCARE (EDUCARE ELECTRONIC JOURNAL) | EISSN: 1409-4258 VOL. 20(3) SETIEMBRE-DICIEMBRE, 2016: 1-28

doi: http://dx.doi.org/10.15359/ree.20-3.1

Tabla 2

Relacién cédigos libros y temas

Cédigo libro Cédigo tema Tema
1 111 La Revolucion industrial
1 112 Liberalismo y Nacionalismo
1 113 Espafa: fin del Antiguo Régimen
1 114 Espana: el Estado Liberal
1 115 Imperialismo y Guerra
2 211 La Revolucion Industrial
2 212 Las Revoluciones Politicas
3 314 La Espana del siglo XIX: La constitucién de un Régimen Liberal.
3 315 La época del imperialismo

Por ultimo, la tabla 3 es donde se analizan las imagenes contenidas en los tres libros
de texto. Tras haber senalado el codigo de libro y el codigo de tema, se le da un titulo a la
imagen que se analiza (normalmente el pie de foto que la acompana). Tras esto, comienza la
descripcion analitica de la imagen observada, siguiendo la categorizacién que relne una serie

de parametros esenciales para abordar este tipo de analisis.

Se analiza en primer lugar la presencia de mujeres y hombres en las ilustraciones:

* Varén con nombre propio.

* Varon sin nombre propio.

* Colectivo de varones con nombre propio.

* Colectivo de varones sin nombre propio.

* Mujer con nombre propio.

* Mujer sin nombre propio.

* Colectivo de mujeres con nombre propio.

* Colectivo de mujeres sin nombre propio.

* Mixto (aparecen tanto mujeres como hombres).

10
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En segundo lugar, la actitud en la que aparecen los hombres y las mujeres. Los items
que se han establecido para describir la actitud son: pasiva, cuando el personaje aparece sin
mostrar ninguna actividad, mayoritariamente posando para un retrato; en actitud activa,
donde la persona es la protagonista de la accién que refleja la imagen, aquel o aquella que
tiene la predisposiciéon a actuar; de liderazgo, dirigentes que estan al frente o a la cabeza de
una accién tanto politica, como militar; valentia, donde los personaje aparecen en la escena
estan protagonizando un acto de rebeldia o reclamando sus derechos ante cualquier acto de
injusticia; e imagen de poder, donde el personaje aparece con dotes de superioridad ya sea
econdmico, politico, etc.

Finalmente, se categorizé el ambito o el contexto en el que se dan o que se quiere
reflejar en las imagenes, donde se ha sefalado los items: militar (ejército, milicias, batallas, etc.),
politico (lideres politicos, fotos oficiales, etc.), oficios o profesiones (en la que hemos incluido a
intelectuales, musicos, poetas, etc.), casa y finalmente familiar (tabla 3).

Tabla 3

Ejemplos extraidos de la base de datos en la que se refleja la relacion entre el codigo del libro-tema, la imagen, la
presencia, la actitud y el dmbito

Cédigotema Imagen Presencia Aptitud Ambitos
111 El uso de maquinaria fue una de Colectivo de varones Actividad  Oficios
las caracteristicas de la Revoluciéon
industrial.
112 George Washington (1732-1799). Varén con nombre propio  Poder Politico
212 Robespierre Varén con nombre propio  Pasividad  Liderazgo
215 Emmeline Pankhurst (1858-1928). Mujer con nombre propio  Pasividad  Politico
313 Interior de una manufactura de Colectivo de mujeres Actividad  Oficios

ceramica del siglo XVIII.
315 Esclavos indigenas Mixto Actividad  Politico

(...) (... (...) (...) (...)

Por otro lado, tanto para introducir los datos como para analizar los resultados obtenidos
del cuestionario, se codificaron las categorias en el paquete estadistico SPSS v.19.0 para su analisis
cuantitativo. La matriz de datos fue sencilla. Se recogié informacion sobre el sexo del alumnado
que respondia, el centro de procedencia, y la valoracidon que realizaron a cada uno de los items.
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Resultados

Con respecto a las imagenes de los libros de texto, y atendiendo en este primer momento
unicamente criterios cuantitativos, se han contabilizado las imagenes contenidas en las
tres editoriales de forma individualizada (tabla 4). Posteriormente, siguiendo con el analisis
cuantitativo de los datos, se han agrupado las imagenes en grandes grupos relacionados con
la presencia de hombres y mujeres en las imagenes, para poder establecer los vinculos de una
manera clara y significativa (tabla 5).

Tabla 4

Numero total de imdgenes por editorial

Presencia total de imagenes segun editorial

Editorial Total de imagenes
Vicens Vives 49
Oxford 48
Santillana 31

Tabla 5

Presencia total de hombres y mujeres en las imdgenes

Presencia total en las imagenes

Presencia Frecuencia
Varén con nombre propio 39
Colectivo de varones 37
Mixto 27
Mujer con nombre propio 12
Colectivo de mujeres 9
Mujer sin nombre propio 4

Los resultados del anélisis de los datos reflejan que, aunque se ha seguido avanzando
paulatinamente en cuanto a igualdad de género, sigue habiendo un panorama bastante
desequilibrado en el ambito de igualdad entre sexos, puesto que las representaciones
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femeninas siguen sin obtener una representacion adecuada y equiparada al género masculino
en los libros de texto de la etapa de educacién secundaria. En primer lugar, el sexo femenino
en exclusividad aparece reflejado, sin estar acompafnadas de hombres, en un 19,5% del total.
Un 21,1 % contiene imagenes que reflejan a ambos sexos, bajo el item denominado “mixto”.
El 59,4 % restante, representa a hombres en exclusividad, tanto conocidos, como anénimos
0 en grupo, y si se suma las representaciones donde aparecen hombres y mujeres, en un 80%
de las imagenes aparecen hombres. Como se puede observar, la presencia de hombres sigue
siendo muy superior con respecto a las representaciones femeninas. Si dejamos a un lado las
representaciones en las que aparecen ambos sexos, y tomamos Unicamente aquellas en las
que se muestran a ambos sexos en exclusividad, se observa como el porcentaje donde aparece
reflejado el hombre (59,4%) casi triplica al porcentaje donde aparece reflejada la mujer (20,1%).

En segundo lugar, se analiza en qué actitud y en qué ambitos se representa a hombres y
mujeres en los libros de texto (figura 1). Comenzando el andlisis concerniente a las colectividades,
se puede observar como los hombres aparecen con una actitud variable, de actividad, liderazgo,
pasividad, valentia y poder, con un total de 37 imagenes, mientras que las mujeres unicamente
reflejan una actitud de actividad (9 imagenes) cuando aparecen junto a los hombres.

Frecuencia de aparicién en libros de texto

. 0.0 0 o0 o

Colectivo de varones Colectivo de mujeres Mixto

Colectividades y grupo mixto

Actividad Pasividad Liderazgo . Poder . Valentia

Figura 1. Actitud de las colectividades y el grupo denominado mixto. Presencia total de hombres, mujeres
y ambos sexos en los libros de texto.
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Como se refleja en la figura 2, es mayoritariamente al hombre a quien se les atribuyen
los rasgos de liderazgo y poder, quedando en este sentido la figura femenina en un segundo
plano, se equiparan estos resultados Unicamente cuando aparece junto a una representacion
masculina. Ademas, es la figura femenina la Unica que hemos podido encontrar en algunos
casos en el anonimato, mientras la figura masculina en todo momento aparece bien identificada.

Varén sin nombre propio

Mujer sin nombre propio F

Colectivo representado

Mujer con nombre propio

Varén con nombre propio

0 2 4 6 8 10 12 14

Actitudes

. Valentia Poder . Liderazgo . Pasividad Actividad

Figura 2. Actitud en la que se representan hombre y mujeres.

Para clasificar el ambito o contexto que muestran las imagenes de los libros de texto, se
cuenta con las variables de ambito politico, militar, oficios, casa, familia y cientifico-intelectual.
Se aprecia, a lo largo del estudio, cdbmo la presencia de las mujeres sigue siendo inferior,
pero es destacable, siempre en comparacion con los hombres, sefalar en qué contexto y en
qué circunstancias son reflejadas las mujeres y poder evaluar, si son o no preservadoras de
estereotipos sexistas; o si proporcionan ejemplos a seguir para la parte del alumnado femenino,
libres de elementos catalogados como masculinos.
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Comenzaremos primeramente analizando los datos que hacen referencia al dmbito en que
se sitUa a la colectividad. En este caso, se puede apreciar cdmo la presencia de la colectividad
masculina se situa sobre todo en el ambito politico y militar, es decir, en altos cargos y puestos
de la sociedad, la colectividad masculina aparece sin ninguna representaciéon dentro del ambito
familiar. Mientras que la colectividad femenina es representada en su dmbito profesional,
familiar o en casa, y queda totalmente excluida del ambito militar (figura 3).

16

Frecuencia de aparicién
[e]
1

, — [ O

Colectivo de mujeres Colectivo de varones Mixto

Colectivo representado

. Casa . Familia Oficio Politico . Militar . Poder

Figura 3. Ambito de representacion de colectivos masculinos y femeninos.

Abarcando ahora el estudio concerniente a la representacién masculina y femenina,
omitiendo aqui las colectividades y el grupo denominado mixto, apreciamos como los datos
recogidos sobre estos items vienen a confirmar los resultados obtenidos en la figura 3. Aunque
si que es cierto que se obtiene una cierta mejoria, porque, por ejemplo, encontramos 11
imagenes que representan a la figura femenina de forma individual en el ambito politico; no
obstante, sigue estando muy por debajo que las representaciones masculinas: 29 imagenes. En
consecuencia, se sigue relegando a la mujer al ambito privado, y el hombre queda en el ambito
publico. Igualmente, las dos Unicas representaciones referentes al ambito cientifico-intelectual
son masculinas, las mujeres resultan aislada totalmente de este ambito (figura 4).
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Figura 4. Ambito en el que aparecen hombres y mujeres.

En respuesta al segundo objetivo especifico, se ha analizado la percepcién de estereotipos
de género que tiene el alumnado de 4° de la E.S.O, utilizando el cuestionario como instrumento
para evaluar dicha percepcion. En la tabla 6 se muestra un resumen de la media obtenida a
cada respuesta de los diferentes items del cuestionario (73 respuestas de estudiantes de
género masculinoy 78 respuestas de género femenino; 77 respuestas del centro nimero 1y 75
respuestas del centro nimero 2).
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Tabla 6
Resumen media estadistica de cada item

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Centro 152 1.00 2.00 - -
Sexo 152 1.00 2.00 - -

A 152 1.00 4.00 247 .87608
B 152 1.00 4.00 1.22 .55430

C 152 1.00 4.00 1.46 69893
D 152 1.00 4.00 1.55 77919
E 152 1.00 4.00 1.62 .81325
F 152 1.00 4.00 3.67 65888
G 152 1.00 4.00 1.36 65660
H 152 1.00 4.00 1.37 67904
| 152 1.00 4.00 3.26 76977

J 152 1.00 4.00 1.36 59142
K 152 1.00 4.00 1.86 .94938
L 152 1.00 4.00 1.57 .84313

M 152 1.00 4.00 2.09 .97895
N 152 1.00 4.00 2.03 .98295
(0] 152 1.00 4.00 1.36 71324
P 152 1.00 4.00 2.59 92325
Q 152 1.00 4.00 2.70 .90648
R 152 1.00 4.00 3.09 .86846
S 152 1.00 4.00 2.06 .98488
T 152 1.00 4.00 3.09 87159
u 152 1.00 4.00 2.18 1.02564
\Y 152 1.00 4.00 1.51 72784
W 152 1.00 4.00 2.62 .82136

N valido (segun lista) 152
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A continuacién, se han seleccionado una serie de items que se han considerado
relevantes para la investigacion. Comenzamos analizando la primera parte del cuestionario que
hace referencia a la mujer en la sociedad actual. En el item 1 del cuestionario (tabla 7), ante
la afirmacién de que las mujeres son, por naturaleza, mds sensibles que los hombres, un 47,4%
esta de acuerdo y un 8,6% esta totalmente de acuerdo, lo que supone que un 56% del total
del alumnado esta conforme con esta afirmacién, mientras que un 17% esta totalmente en
desacuerdo y un 27% esta en desacuerdo. Esto muestra cdmo siguen perviviendo algunos de
los clasicos estereotipos de género, como la supuesta cualidad innata de sensibilidad de la
mujer frente a una imagen del hombre mas frio, y con unos valores mas relacionados con la
fuerza y las decisiones racionales.

Tabla 7

Resumen estadistico item 1 “Las mujeres son, por naturaleza, mds sensibles que los hombres”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 26 17.1 17.1 17.1
2.00 41 27.0 27.0 441
Validos
3.00 72 47.4 47.4 91.4
4.00 13 8.6 8.6 100.0
Total 152 100.0 100.0

De otro lado se han podido comprobar algunas mejoras en la percepcion de estos
estereotipos. Asi, las respuestas al item 6: Si en una pareja trabajan los dos, los dos deben hacer
las faenas de la casa por igual (tabla 8), muestra un 94,7 % del total de alumnado conforme con
esta afirmacion; y en el item 7: Si las mujeres trabajan fuera de casa, quitan puesto de trabajo
a los hombres (tabla 9), el 92% del total del alumnado no estd conforme con esa afirmacién.
En estos resultados se puede comprobar como se han ido eliminando algunos estereotipos
de género, tipicos de una sociedad patriarcal, donde se relacionaba a la mujer con el ambito
familiar y doméstico y no con el dmbito laboral. Aunque es cierto que estos resultados pueden
estar influidos por la tendencia general a responder en las encuestas y cuestionarios cerrados
con afirmaciones politicamente correctas.
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Tabla 8

Datos estadisticos item 6 “Si en una pareja trabajan los dos, los dos deben hacer las faenas de la casa por igual’.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 4 2.6 2.6 2.6
2.00 4 2.6 2.6 53
Validos
3.00 30 19.7 19.7 25.0
4.00 114 75.0 75.0 100.0
Total 152 100.0 100.0
Tabla 9

Datos estadisticos item 7 “Si las mujeres traban fuera de casa, quitan puestos de trabajo a los hombres”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 110 724 724 724
2.00 31 204 20.4 92.8
Validos
3.00 9 5.9 5.9 98.7
4.00 2 13 13 100.0
Total 152 100.0 100.0

También hay que indicar algunos resultados dispares como las repuestas al item 13: Esta
“feo” que las mujeres digan “tacos” (tabla 10), donde un 65,8% del total del alumnado no esta de
acuerdo con esta afirmacion frente a un 34,2 % que si lo esta. También de resultado dispar son
las respuestas obtenidas en el item 14: Hay profesiones que no son apropiadas para las chicas
(tabla 11), donde un 67,8% del total no esta conforme con esta afirmacion frente a un 32,2% que
si que lo estan. En estos resultados podemos vislumbrar como alin quedan ciertos estereotipos
de género que no se han erradicado del todo dentro del alumnado, ni siquiera con la tendencia
a responder con afirmaciones politicamente correctas.
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Tabla 10

Datos estadisticos item 13 “Estd “feo” que las mujeres digan “tacos”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 52 342 34.2 342
2.00 48 31.6 31.6 65.8
Validos
3.00 38 25.0 25.0 90.8
4.00 14 9.2 9.2 100.0
Total 152 100.0 100.0
Tabla 11

Datos estadisticos item 14 “Hay profesiones que no son apropiadas para las chicas”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
1.00 58 38.2 38.2 38.2
2.00 45 29.6 29.6 67.8
Validos
3.00 36 23.7 23.7 914
4.00 13 8.6 8.6 100.0
Total 152 100.0 100.0

Endltimolugar, sehananalizado los datosrelativos al sequndo bloque del cuestionario
titulado: Mujer e historia. Esta parte del cuestionario se ha utilizado principalmente para
poder captar la percepcion de género que el alumnado puede adquirir a través de su libro
de texto. Comenzamos considerando las respuestas obtenidas por el alumnado ante el
item 19: La mujer tiene el mismo protagonismo que los hombres en las ilustraciones de tu
libro de texto (tabla 12). Las respuestas muestran que el 69,8% del total del alumnado no
estd conforme con la afirmacion. Estos resultados vienen a confirmar los datos obtenidos
en el estudio realizado anteriormente sobre las imagenes de los manuales, ya que las
representaciones masculinas son las que aparecen principalmente en las ilustraciones de
los diferentes manuales. Y el alumnado es consciente de ello.
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Tabla 12

Datos estadisticos item 19 “La mujer tiene el mismo protagonismo que los hombres en las ilustraciones de tu libro de texto”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 53 349 349 349
2.00 53 349 349 69.7
Validos
3.00 30 19.7 19.7 89.5
4.00 16 10.5 10.5 100.0
Total 152 100.0 100.0

Los resultados obtenidos del item 23: En tu libro de texto todos los avances de la humanidad los
han hecho los hombres (tabla 13), confirman los resultados anteriores. Mas de la mitad del alumnado,
concretamente un 57,3 del total, esta conforme con esta afirmacion. El alumnado es consciente de
que en los libros de texto el papel de la mujer en los procesos de cambio es secundario.

Tabla 13

Datos estadisticos item 23 “En tu libro de texto todos los avances de la humanidad los han hecho los hombres”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
1.00 13 8.6 8.6 8.6
2.00 52 342 34.2 42.8
Validos
3.00 67 44.1 441 86.8
4.00 20 13.2 13.2 100.0
Total 152 100.0 100.0

Igualmente interesantes son los datos obtenidos en los items 21: En tu libro de texto has
estudiado el papel relevante que tuvieron en la historia diferentes mujeres, como Olimpia de Gouges
o Maria Antonieta (tabla 14), donde un 61,8% del total del alumnado no ha estudiado en su libro
de texto estas figuras femeninas de gran relevancia histérica; y en el item 22 Durante el estudio
del siglo XVIII, en tu libro de texto has tratado figuras como la de Mary Wollstonecraft, (tabla 15),
donde 91,4% del alumnado, de nuevo desconoce la existencia de esta figura femenina.

Cosme Jesus Gomez-Carrasco y Sergio Gallego-Herrera 21

Articulo protegido por licencia Creative Commons


http://dx.doi.org/10.15359/ree.20-3.1
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

REVISTA ELECTRONICA EDUCARE (EDUCARE ELECTRONIC JOURNAL) | EISSN: 1409-4258 VOL. 20(3) SETIEMBRE-DICIEMBRE, 2016: 1-28

doi: http://dx.doi.org/10.15359/ree.20-3.1

Tabla 14

Datos estadisticos item 21 “En tu libro de texto has estudiado el papel relevante que tuvieron en la historia diferentes
mujeres, como Olimpia de Gouges o Maria Antonieta”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 49 32.2 322 322
2.00 45 29.6 29.6 61.8
Validos
3.00 39 257 257 87.5
4.00 19 12.5 12.5 100.0
Total 152 100.0 100.0
Tabla 15

Datos estadisticos item 22 “Durante el estudio del siglo XVIIl, en tu libro de texto has tratado figuras como la de Mary
Wollstonecraft”

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
1.00 92 60.5 60.5 60.5
2.00 47 30.9 30.9 91.4
Validos
3.00 9 5.9 5.9 97.4
4.00 4 2.6 2.6 100.0
Total 152 100.0 100.0

Discusion y conclusiones

Tras la investigacion llevada a cabo, se puede afirmar que a lo largo de los uUltimos afos
se ha producido un pequefno avance con respecto a la perspectiva de género que tiene lugar
dentro de los centros educativos, si bien es cierto que en ello han tenido mucho que ver las
distintas medidas legislativas que se han venido tomando por parte de los diferentes gobiernos
de Espana. Sin embargo, aiin queda mucho que hacer en el dmbito de igualdad, sobre todo en lo
que respecta a la equidad reflejada en los distintos manuales utilizados como recurso didactico
dentro de cualquier aula. El libro de texto es el recurso didactico que mayor utilizacion tiene por
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parte del profesorado de educacién secundaria dentro del aula. Lo que significa que el equipo
docente de cualquier centro educativo debe ser consciente de la importancia que conlleva la
eleccion de uno u otro libro de texto, asi como las consecuencias que puede tener dicha eleccion.
Y es que, hoy, pese a las diferentes leyes y reformas educativas llevadas a cabo desde el Estado que
abogan por vigilar la igualdad de oportunidades de ambos sexos, nos encontramos con que los
distintos manuales con los que frecuentemente trabaja tanto el profesorado como el alumnado
de educacién secundaria reflejan un mundo y una historia mayoritariamente masculina.

Basandonos en los datos obtenidos en la presente investigacion, podemos vislumbrar una
ciertamejora en comparacion con los resultados de los trabajos de Pefalver (2003) y Lopez-Navajas
(2014). Penalver (2003) senala, en su investigacion llevada a cabo a través del estudio de 24 libros
de textos, 12 de lengua y literatura, y 12 de ciencias sociales, la inclusion de la figura de la mujer
en un 15% del total de las imagenes analizadas, mientras que mas de un 57% se corresponden al
género masculino y un 27% al grupo denominado mixto, donde aparecen ambos sexos. Lopez-
Navajas (2014) realiza un estudio para medir la presencia de hombres y mujeres en los libros de
texto de la E.S.O, constatando una evolucién de dicha presencia a lo largo de los diferentes cursos
de la educacion secundaria, para ello, analiza 115 manuales de tres editoriales diferentes de todas
las asignaturas de los cuatro cursos de la E.S.O. Concretamente, Lépez-Navajas (2014) sefiala un
porcentaje de aparicion de las mujeres en exclusividad de un 6,2%.

En la presente investigacion, se aprecia como de 128 imagenes analizadas unicamente
en 25 de ellas aparece reflejada la mujer, de las cuales 4 de ellas no estan identificadas, 9 las
conforman un colectivo de mujeres y las12 restantes son mujeres identificadas (con nombre
propio), lo que supone un 19,5% del computo global de las imagenes. Mientras que en el género
masculino encontramos un total de 76 imagenes que hacen referencian al sexo masculino, de
las que 39 son varones con nombre propio y 37 reflejan un colectivo de varones, atesorando un
59, 4% del total de las imagenes. Por ultimo, dentro del grupo denominado como mixtos, donde
aparecen ambos sexos, se contabilizan un total de 27 imdgenes, lo que viene a significar un
21,1% del total, el analisis de estos datos nos indica, primeramente, que la mujeres aparecen mas
veces reflejadas en compania de un varén que por si sola, hecho que realmente es lamentable
y enmarca a la mujer, claramente, en un segundo plano dentro de la historia. Igual de relevante
es el hecho de que todos los varones que aparecen en las distintas imagenes estan totalmente
identificados, mientras que es Unicamente en el género femenino donde podemos encontrar
imagenes sin identificar bajo el item de mujer sin nombre propio.

Si nos quedamos con un analisis meramente superficial, podemos deducir que si se ha
avanzado en el tema, puesto que aparecen mas mujeres representadas en nuestros libros de
textos de hace unas décadas, pero hemos de realizar un analisis mas profundo paradarnos cuenta
de que aun queda mucho camino por recorrer y que todavia los libros de textos reproducen un
mundo meramente masculino. Indagando en las imagenes analizadas, se divisa como la actitud
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en la que aparecen ambos sexos proyecta una clara desigualdad, pues se le atribuye al género
masculino connotaciones de valentia, liderazgo, actividad, poder... y se relega al femenino a
la pasividad. Igualmente, es destacable el ambito donde aparecen reflejados uno y otro sexo,
donde es Unicamente el sexo femenino el que ésta relacionado con la casa y la familia, mientras
que el masculino esta representado en el ambito politico, militar, cientifico-intelectual... lo que
significa que se sigue relegando a la mujer del ambito publico, acaparado Unicamente por el
género masculino, y se confina a la mujer al dmbito privado.

De otro lado, analizando las respuestas obtenidas en el cuestionario comprobamos
la existencia de una doble realidad. Centrandonos en la primera parte del cuestionario
denominado “La mujer en la sociedad actual’, el alumnado sigue impregnado de ciertas
connotaciones sexistas como, por ejemplo, que se siga considerando a la mujer mas sensible
que al hombre (véase tabla respuestas item 1), relacionando las caracteristicas de sentimiento y
sensibilidad al género femenino. Por el contrario, se le atribuye al género masculino la valentia
y fortaleza. Otra prueba de ello se encuentra en el anadlisis de las respuestas obtenidas en el
item 13, “esta feo que las mujeres digan tacos”, donde nos encontramos que todavia un 34% del
alumnado investigado sigue pensando que, por el mero hecho de ser mujer, esta debe tener un
comportamiento o un vocabulario mas adecuado y distinto al hombre. Sin embargo, por otro
lado, podemos apreciar que si se ha podido eliminar en cierto modo un estereotipo muy sexista
que relegaba a la mujer al dmbito de las tareas del hogar y al hombre al ambito Unicamente del
trabajo (véanse resultados item 6y 7).

Sobre los resultados del bloque Il del cuestionario Mujer e historia, podemos afirmar que el
propioalumnado es consciente de que su libro de texto tiene una connotaciéon mayoritariamente
masculina, puesto que sabe que la mujer aparece reflejada en menor medida que el hombre
(véanse resultados item 19). De hecho, desconocen figuras femeninas de gran trascendencia
para el periodo historico que han estudiado.

Los resultados obtenidos en esta investigacion muestran un desequilibrio en las imagenes
masculinas y femeninas en los libros de texto de historia, y ciertas pervivencias de estereotipos
de género en el alumnado de 4.° de la E.S.O. Por ello es urgente un cambio significativo de los
materiales utilizados en el aula que apuesten por la igualdad de género. El sistema educativo
espafnol, como principal institucién en la formacién de una ciudadania libre y cualificada, debe
eliminar estos prejuicios del material educativo y proporcionar al alumnado un material que
abogue por la igualdad de condiciones y posibilidades, puesto que no se puede concebir que
un alumno o una alumna acabe su formacién secundaria obligatoria sin conocer la existencia
de figuras como Mary Wollstonecraft, Olympie de Gouges o Maria Antonieta. Sobre todo,
porque estas ausencias desequilibran el papel de la mujer y el hombre en los procesos de
cambio en la historia. Estas investigaciones que estan mostrando la pervivencia de materiales
didacticos con un tratamiento desigual en materia de género deben ayudar a forzar un cambio
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en el disefo y uso de los recursos didacticos en el aula. Los materiales y recursos utilizados en
la materia de historia deben ayudar a erradicar ese pensamiento de nuestra cultura patriarcal
y androcéntrica, de manera que se le que permita al alumnado verse reflejado de manera
igualitaria y disponga de un lenguaje, unas ilustraciones y unos contenidos equivalentes vy,
sobre todo, no discriminatorios.

Sin duda, es una de las tareas a conseguir en este siglo XXI, puesto que, siguiendo a
Moreno (2007), si la escuela contintia usando libros sexistas, dificilmente podra erradicarse ese
pensamiento sexista y esos estereotipos de género del alumnado que forma parte de esta.
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