Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura
en la Sociedad de la Informacion

q ]
E-ISSN: 1138-9737
Lt revistatesi@usal.es
Universidad de Salamanca
Espafa

Correa Gorospe, José Miguel; Martinez Arbelaiz, Asuncién
¢ QUE HACEN LAS ESCUELAS INNOVADORAS CON LA TECNOLOGIA?: LAS TIC AL SERVICIO
DE LA ESCUELA Y LA COMUNIDAD EN EL COLEGIO AMARA BERRI
Teoria de la Educacién. Educacion y Cultura en la Sociedad de la Informacion, vol. 11, nim. 1,
febrero, 2010, pp. 230-261
Universidad de Salamanca
Salamanca, Espafia

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=201014897010

Coémo citar el articulo [ &\ //!

Numero completo . -, o
P Sistema de Informacion Cientifica

Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafa y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto

Mas informacion del articulo


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2010
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=201014897010
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=201014897010
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=2010&numero=14897
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=201014897010
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2010
http://www.redalyc.org

Teoria de la Educacion
e Educacién y Cultura en la -
VNIVERSIDAD Sociedad de la Informacion _I —

B SALAMANCA

TESI, 11 (1), 2010, 5-445

¢QUE HACEN LAS ESCUELAS INNOVADORAS CON LA TECNOLOG IiA?:
LAS TIC AL SERVICIO DE LA ESCUELA Y LA COMUNIDAD EN EL CO-
LEGIO AMARA BERRI

Resumen:

La utilizacion de las tecnologias digitales exiga weflexion pedagdgica que oriente y
guie su integracién en las actividades escolaras.TIC (Tecnologias de la Informa-
cion y la Comunicacion) tienen reconocido todo stepcial pero son grandes también
las limitaciones de su impacto. El analisis de bsepracticas con TIC desarrollado
dentro del proyecto de investigacion titulado “Asidl de las politicas educativas de las
TIC en los centros escolares y sus efectos sobmadevacion pedagodgica en Pais Vas-
c0'®, nos ha llevado a observar con detenimiento ilzation de la tecnologia digital
en elColegio Amara Berride San Sebastian, un centro de reconocida tradeiii-
fluencia innovadora. Describimos las actividadelsddgpartamento d&ledios de Co-
municacion (Hedabideaklps diferentes talleres y su organizacion, lasasry proyec-
tos que alli se realizan, asi como los roles destraey alumnos. Por ultimo, finaliza-
mos valorando la experiencia desde un punto da \pstdagadgico.

Palabras clave:

Educacién Primaria, tecnologias digitales, innodacbuenas practicas, medios de co-
municacion.

18 proyecto de investigacion: “Andlisis de las po#t educativas de las tic en los centros escojaes
efectos sobre la innovacion pedagoégica en PaisoV§S&EJ2006-12435-C05-02).
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WHAT DO INNOVATIVE SCHOLS DO WITH TECHNOLOGY?: ICT  SERV-
ING THE SCHOOL AND THE COMMUNITY IN THE AMARA BERRI
SCHOOL

Abstract:

The use of digital technologies requires carefirikimg that organizes and guides their
integration into school activities. ICT (Informati and Communication Technologies)
have a recognized potential but their actual impast serious limitations. The analysis
of good practices with ICT has been developed witlhie research project entitled
“Analysis of educational policies regarding ICT sohools and their effects on peda-
gogical innovation in the Basque Country” and is Ilmade us pay special attention to
the use of digital technologies in the Colegio AeBerri from San Sebastian, a school
with a long and well-deserved reputation for innewa We describe the activities in
the department of Mass Media (Hedabideak), itehbfit workshops and their organiza-
tion, its tasks and projects, as well as the rofdsachers and students. Finally, we end
up assessing the experience from a pedagogical giouew.

Key words:

Primary education, digital technologies, innovatigood practices, mass media.
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1.- INTRODUCCION

La introduccion de las TIC en el contexto educatiecha dado el impulso esperado a la
pedagogia ni ha estimulado lo suficiente al sistes@lar en la bisqueda de nuevos
caminos para ensefar y aprender, apoyandose podigdlidades de las tecnologias.

Aunque la relacion entre la tecnologia y la innawaeducativa (Kozma & Anderson,
2002) es importante, y estamos de acuerdo con 20@4) en que las TIC apropiada-
mente programadas e implementadas tienen el pataterevolucionar la ensefianza y
mejorar el aprendizaje con la misma profundidadtgrerevolucionado otros &mbitos y
aunque se estan haciendo importantes inversionggraastructuras tecnolégicas para
la escuela y elaborando politicas y planes esicategara la integracion de las tecno-
logias en el sistema escolar, su impacto en lagkscesta siendo bastante limitado, no
llegando a las aulas los cambios esperados ngadeen ellas hacen estudiantes y pro-
fesores.

Se asocia actualmente el uso o presencia de lasoFiCa tematica de la innovacion y
de la calidad, aunque se ha demostrado que el camlsélo depende de la tecnologia
sino de la modificacion de las relaciones entredtmsentes, los alumnos, la informacién
y la experiencia (Riel, 2000). Su incorporacionlamnstitucion escolar esta ligada al
problema de la sostenibilidad y escalabilidad deraovaciones educativas, exigiendo
atencién a aspectos no sélo tecnolégicos sino tampisobre todo, didacticos y orga-
nizativos. Parece claro que el uso de las comprdadmwr si solo no produce innova-
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cion. Pese a todo, hay depositadas profundas etpest en el uso de la nueva tecno-
logia.

Sin embargo, si es cierto que las TIC estan cambiprofundamente nuestra sociedad,
el conocimiento y las demandas y expectativas dalescuela y o que de ella se espe-
ra. La incorporacién de las TIC no es s6lo un molal de equipamiento ni de forma-
cion del profesorado; estamos viviendo, en defiajtila contradicciébn sefialada por
Hargreaves (2003) de no permitir que las escuelaguen al alumnado para la Socie-
dad del Conocimiento:

“De forma paradojica, en un momento en el que dongdos ambitos de la so-
ciedad se valora el ingenio y la inventiva, endauela se fomenta la homoge-
neidad. Cuando se defiende la desregulacion commoafale hacer aflorar la
creatividad, la escuela se ve cada vez mas regyladea menos espacio para
abordar su propia transformacion” (Sancho, 2005).

2.- LAS LIMITACIONES DEL IMPACTO DE LAS TIC

Al hacer una revision bibliografica sobre el immade las TIC en las escuelas, uno de
los temas que mas nos han interesado ha sidofidentas limitaciones de las TIC des-
critas en la bibliografia pedagoégica (European Skted, 2006). Es interesante, desde
nuestro punto de vista, saber qué es lo que ocuaredo lo que se habia prometido era
tanto y los logros tan escasos, sobre todo cuamsiontereses comerciales acechan
detras de las promesas pedagdgicas.

Los estudios de impacto han identificado las ppaleis barreras que impiden una inte-
gracion mas exitosa de las TIC y lograr un maygracto. Se pueden agrupar en barre-
ras a nivel profesorado (nivel micro), barrerasvalrescuela (nivel meso) y barreras a
nivel sistema (nivel macro) (ver Balankatal, 2006).

En el nivelmicro la falta de habilidades TIC de los profesores guasta al dia de estas
habilidades sigue siendo una de las principale®tzs, ya que afecta a la eleccion de
los profesores de una tecnologia dada. Esto infmygu capacidad para adoptar nuevas
practicas pedagdgicas con TIC. A nivel de escualmfraestructura TIC y el acceso a
las TIC sigue siendo un tema principal. Tal y carmoenudo se ha mostrado, la dispo-
nibilidad de la tecnologia no es el Unico factaladagrar una integracion exitosa de las
TIC, pero su ausencia o poca calidad debido a umenaniento insuficiente es un
obstaculo crucial. Las escuelas sin suficientearses claramente estan perdiendo las
oportunidades que las TIC pueden ofrecer. Otragitzar intrinsecas a nivel escuela son
la organizacion, relacionada con los temas deditgr y la estrategia para las TIC. La
Gltima evidencia muestra que las estrategias Té€a per efectivas, deben estar integra-
das en la vision de conjunto de la escuela.
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La evidencia también muestra la recurrente reiegxddn de reduccion de las barreras a
nivel de sistema, principalmente en relacion anh@odos de valoracion y evaluacion
de los resultados existentes, los cuales no tienezuenta las nuevas competencias ad-
quiridas al utilizar las TIC en el aprendizaje. lpyefesores estan bajo presion para al-
canzar los objetivos estandar y temen que las kescgee utilizan TIC tengan un menor
rendimiento que las escuelas tradicionales.

Un repaso a los principales estudios que se estéerido en Europa arroja muchas
matizaciones sobre el uso y eficacia demostrada detegracion de las TIC en las au-
las. Nos gustaria destacar tres ideas reiteradag@muchos estudios y que Balaskat
et al (2006) recogen. Primero la descompensacion entersiones y beneficios. En
segundo lugar, que la préactica de los profesoresstéocambiando demasiado al utilizar
TIC. Y tercero, que los sistemas educativos actudifecultan el impacto de las TIC.

3.- BUENAS PRACTICAS CON TECNOLOGIA

Aparte de sus ventajas y utilidades no podemosiaivios intereses econémicos que
tienen asociados (ver Apple, 1997) y su funcioresahtrol y reproduccion cultural
(ver Haraway, 1995; Gee, Hull & Lankshear, 20083, problemas profesionales de su
integracion en el sistema escolar (por ejemplantiensificacion del trabajo de los do-
centes) y el modelo de educacién transmisiva ydi@thl que muchas veces contribu-
yen a legitimar.

Por todo ello, es importante cuestionarse la rel@@asocial y el papel que esta desem-
pefiando la tecnologia en las instituciones eslpaea desvelar y problematizar sus
funciones y los objetivos que estan cumpliendointegracion de las tecnologias en la
educacion no solo ha afectado a aspectos relacdsrazh la docencia directa en las
aulas, la gestidon educativa de los centros y lasuoicaciones con la comunidad; tam-
bién han aparecido, gracias a la necesidad degiftecturas tecnoldgicas, nuevas opor-
tunidades de negocio, donde antes parecia impengadn ejemplo, pizarras digitales,
ordenadores, contenidos digitales, conectividadternet, formacion digital, asesoria).
Son éstas necesidades reales y sentidas, pero Imasteaahora tan relevantes econémi-
camente.

De las ventajas, caracteristicas y principalesstoamaciones que las TIC han traido
consigo, tenemos buena referencia en textos quartaizado el problema de las bue-
nas practicas con tecnologia (ver De Pablos, 2808, 2007), identificando los prin-
cipales ambitos de influencia y sugiriendo defiomes inclusivas.
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Como investigadores, a nosotros nos interesa analizomprender no sélo los aspec-
tos positivos de las tecnologias y su impacto aducatambién los problemas que
plantea su integracion en las aulas y comprendeicqatribuye a legitimar o deslegiti-
mar su uso (Kincheloe, 2008).Basicamente, nuesterés al dar una definicion de
buenas précticas es clarificar qué tipo de esguelducacion necesitamos y desde este
perfil identificar y problematizar el papel de écmologia y el significado de las buenas
practicas con TIC. Las buenas practicas con TIGdmimplican a las tecnologias sino
al conjunto de indicadores pedagdgicos de la exmpeia educativa a la que hacen refe-
rencia y a las finalidades de la Escuela comotuséin.

Las tecnologias han supuesto para el profesoragepo de reinstrumentalizacion pro-

fesional artificial y mecanizado, util muchas vepesa reforzar, mejorar y rentabilizar

su papel transmisivo y reproductor, sin cuestiaaigroblematizar o indagar en pro-

fundidad el significado del modelo de ciudadaniacada que estamos contribuyendo a
formar. La actividad escolar esta llena de ejemgéoscorporacion de los ultimos arte-

factos tecnologicos aparecidos en el mercado maairshaciendo lo mismo (ver San-

cho, 2005). Ademas, como dice Siraj-Blatchford &0)

“gran parte de la investigacion sobre las TIC sedmtrado exclusivamente en el ana-
lisis de su eficacia para alcanzar los objetivoadicionales del aprendizaje. Sin des-
arrollar perspectivas o lineas de trabajo con tdogdas que sirvan para desarrollar la
creatividad, expresion personal y aprender a apsgndpoyando las capacidades in-
fantiles de creatividad y pensamiento critico”.

Viendo el potencial de la tecnologia pero intentaexiplicar su falta de rentabilidad en
las escuelas y comparandola con otras experieagtemescolares (ver Martinez Arbe-
laiz y Correa Gorospe, 2009) atribuiamos a la Gtamale la Escuela (ver Tyack y
Tobin, 1992) parte de ese fracaso. Estas limitasidienen que ver mucho con la cultu-
ra escolar y con la mentalidad del profesoradomiaseras de concebir el curriculo, el
papel del profesor (su autoridad, poder y contyadel alumno y la forma de conectar
sus intereses; la distribucién del espacio y @ehpio, la homogeneidad de los agrupa-
mientos, las extendidas dicotomias de quién satpgign aprende; la permanencia de
los tradicionales libros de texto y la identidadlake tareas de aprendizaje; los estanda-
res de evaluacion y niveles de logro y de otrosaggscfundamentales de la ensefianza
tradicional. Esta vision de la ensefianza tradid¢igrsa vision y practica alternativa nos
ayudan a comprender y representar también las bymaaticas. Como también y en
profundidad han explicado otros autores como Lagdisit Knobel (2008, 66)

“El aprendizaje escolar es aprendizaje para la eday para la escuela como ha sido
siempre. El pujante ascenso de las nuevas tecradagis ofrece sencillamente nuestra
ltima “posicidén” sobre este fendmeno. Es la verdae subyace a muchas afirmacio-
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nes actuales de que el aprendizaje escolar chondaauténticas formas de aprendi-

zaje y de estar en el mundo y con las practicagkscque se desarrollan fuera de la
escuela. La razon por la que muchas apropiacioseslares de las nuevas tecnologias
parezcan raras en relacion con las practicas dehdwreal con que los nifios se sien-
ten a menudo a gusto y cémodos tiene que ver danld@gca. Precisamente esta

gramatica profunda de la escuela separa los centslares de los nuevos alfabetis-
mos (tecnoldgicos) y de las subjetividades corsekitacionadas a las que estan obli-
gados a prestar atencién los educadores”.

Por otro lado, desde muchas instancias (OCDE, UNEStbmisién Europea) se de-
manda a la escuela que adopte otra manera de eysgii@ abandone los modelos tra-
dicionales. Las TIC y la sociedad de la informadi@n creado un escenario que se de-
bate entre reinstrumentalizar al profesorado conpetencias digitales para continuar
haciendo lo mismo, pero mas intensivamente, o aspgr renacimiento del docente
como profesional reflexivo, innovador y transforrmade su practica, capaz de romper
la l6gica escolar (Fisher, Higgins & Loveless, 200@spondiendo asi al reto de las
nuevas demandas sociales y los objetivos educaticompromisos que se exige de las
escuelas.

Pérez Gomez (2008, 63) sefiala que:

“las nuevas exigencias y condiciones de la socidashda en la informacion remue-
ven drasticamente los fundamentos de la escuetical§ de sus modos de entender el
conocimiento, asi como la formacion personal, dogiprofesional de los ciudadanos
contemporaneos.”

Al referirse a los retos que tiene planteada lai@lscy las competencias clave del pro-
yecto DeSeCo de la OCDE, comenta que:

“Adoptar las competencias llave o basicas ha deosep un cambio sustancial en las
formas de ensefar, aprender y evaluar. No es urdifivacion cosmética y superficial.

Supone establecer el aprendizaje activo de coneaitmiltil como el centro de la vida

escolar, lo que significa una trasformacion radickd la forma de concebir el curricu-

lum, los procesos de ensefianza-aprendizaje y esiéluala organizacion de los con-

textos escolares y la propia funcion docente. [..dué no vale cualquier tipo de ense-
flanza sino aquella que facilita y estimula el aplieaje de las competencias y cualida-
des humanas consideradas como valiog&008, 87).

Cuando habla de los cambios fundamentales que énaarde en los centros escolares
sefala que:

-
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“han de afectar seriamente a los modos de concébspacio, el tiempo y las relacio-
nes sociales. La escuela concebida como comunidaaprendizaje no puede estable-
cer agrupamientos rigidos y cerrados por edadeogapacidades, sino escenarios
abiertos de interacciones multiples horizontalegsticales. Del mismo modo no tienen
sentido los horarios fragmentados habituales, 1 éspacios cerrados y rigidos que
inducen metodologias transmisivas, unidireccionglé®cuentemente pasivas desde el
punto de vista de los estudiantes. Un curriculuexilile, dinamico y centrado en el
aprendizaje activo del estudiante requiere contesiiertos, flexibles y estrechamente
relacionados con la comunidad social, laboral ytatdl y con los espacios naturales
que rodean la escuelgPérez Gomez, 2008, 93).

Por todo ello, las buenas practicas educativas ecgin tecnologia-, desde nuestro pun-
to de vista, son aquellas que cuestionan el ord&blecido de la escuela tradicional.
Estas buenas practicas son visibles dentro damdroo de actuacién docente y cultura
escolar y conllevan inevitables rupturas con lam&s tradicionales de ensefiar. Como
bien ha explicado Hernandez (en Area, 2007):

“En mi caso, y desde el proyecto de pensar otraaiasa para la Escuela en el que

participo, considero que una buena préactica es dgupie:

(a) permite que todos los aprendices encuentrdogar para aprender;

(b) favorece formas de aprendizaje vinculadas eolaprension y no a la repeticion;

(c) tiende a cuestionar lo establecido mas quetaradizarlo;

(d) quienes lo practican saben dar razones delquar lo hacen,;

(e) favorece la creacion de conocimiento a partt didlogo y el debate desde posicio-
nes no siempre coincidentes;

(f) permite establecer relaciones entre campos jetob que se han mantenido aisla-
dos;y

(9) (y la lista se puede alargar) se da cuentaat®dtel proceso seguido utilizando dife-
rentes alfabetismos.”

Esta ruptura epistemoldgica tan constantementameaia a la escuela desde el siglo
pasado, desde distintas voces e institucionesnsupo proceso de deconstruccion de la
escuela y de la cultura escolar, de la metodolpg@mbién de la finalidad del aprendi-
zaje escolar, donde las posibilidades de las tegfas digitales actuales, asi como otro
tipo de experiencias extraescolares, ayudan aicoaste el modelo.

“La escuela necesita una nueva narrativa que refgansu proposito. Una narrativa

gue dé otro sentido a la relacion pedagogica. Quielgre la propuesta de que para
aprender se necesita un espacio cerrado, donderupogde edad gire en torno a una
sola persona y a los libros de texto. Donde lomfies no queden anclados por las
asignaturas o las especialidades de los docentesd® el dentro y fuera se diluyan y
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los limites se hagan permeables. Una narrativa ltppga de su colaboracion su bande-
ra y de la aventura de la indagacion su meta. Equa aprender sea un proceso apa-
sionante que conecte con el sentido de ser dedmmndices y no solo se dirija hacia

sus mentes y su razon. Donde poner el saber emsed el propdsito del viaje y no la
llegada al puerto del examen. Donde todo se hagjaleial mundo y se aprenda a ser
libre y a tener criterio. En esa narrativa, las THJjercen un papel como medio de re-
flexionar sobre la informacién a la que se accedeoyno posibilidad para aprender

con otros” (Hernandez, 2006, 68).

Por todo lo anterior que hemos planteado, nuestesés se ha centrado en identificar
buenas practicas educativas con tecnologia innoaadgue, de manera sistematica,
sostenida y escalable supongan alternativas prafualdmodelo tradicional de escolari-

dad. Somos conscientes de que las experienciasdeacion, para que cumplan estas
caracteristicas, requieren una perspectiva pedaméagadurada y compartida no provo-
cada ni accesible por la exclusiva incorporacioradefactos tecnolégicos. A menudo

se dan y/o coexisten experiencias TIC esporadicasetros educativos que suponen
una ruptura con las formas tradicionales de eng@iia@un sin llegar a sostenerse tem-
poralmente. Debemos reconocer el valor de estasragpocasionales del orden escolar
establecido y, a la vez, considerando la complejidia la realidad educativa y de los

procesos de innovacion con o sin tecnologia, podafionar que, en ciertas ocasiones,
estas practicas aportan interferencias liberadguaspermiten al profesorado explorar

nuevas dimensiones de su trabajo.

La escuela tiene que replantearse como se ha lieddmaun discurso y uso tecnoldgico
reproductor de las practicas tradicionales de emszfiy como contribuye a fortalecer la
persistencia de un curriculo hegemonico y tienepgsar a promover estrategias alter-
nativas, situadas, abiertas a la comunidad, s@glar cooperativas que acompafien a
esa trasformacion necesaria del papel que laslasalesempefian en nuestra sociedad
(ver Rodriguez Romero, 2006). En esta capacidapbderar unas practicas curriculares
antihegemonicas (Kincheloe, 2008) hay que situsictiterios de calidad y distinciéon
de las buenas practicas con TIC.

En este sentido, en la Escuela Publica Amara Bentificamos ciertas caracteristicas
innovadoras (aprendizaje comunitario, situado, ecatpvo y auténtico), asociadas con
un tipo de ensefianza alternativo al modelo de &sttalicional. Estas caracteristicas
conforman un sistema que se ha mostrado sostgnédslealable. Entre estas caracteris-
ticas distintivas podriamos sefalar: la conexiofodentereses de los escolares con las
tareas académicas, el protagonismo del alumn@rehdizaje centrado en el grupo co-
operativo y en la responsabilidad social, el dedlarde proyectos, la ensefianza situada
basada en la investigaciéon del medio, el desarmadida creatividad, el curriculum
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flexible, la utilizacion de multiples espacios atiferentes fuentes de recursos, con ta-
reas significativas y complejas, reales y multigeslencias de evaluacion.

4.- AMARA BERRI

Amara Berri (www.amaraberri.org) es una escueldigailtle San Sebastian con tres
sedes de Educacion Infantil y tres de Educaciomddia distribuidas por esta ciudad.
En total, el centro escolar cuenta con 1.300 alemAsimismo, cuenta con un claustro
de 100 profesores.

Se trata éste de un centro escolar con un sisteaagpgico propio, con una fuerte

identidad e influencia en muchos otros centrosadédmunidad Autbnoma Vasca. La

informacion mas extendida del sistema Amara Beglesestar relacionada con los pro-
gramas de ciclo, una alternativa a los agrupansanaalicionales por cursos. Cada ciclo
esta formado por alumnado de dos niveles difereNteday libros de texto pero si una

biblioteca, no se habla de asignaturas sino deextw# de aprendizaje y de departamen-
tos, no se hace referencia a trabajos escolaresasactividades-juego. Son habituales
las expresiones como “métodos de trabajo”, “el jyaiel’ de todas y cada una de las
actividades, la mediateca, las exposiciones déelosas, la organizacién del alumnado-
asambleas, la Txiki Web, la radio, la prensa y,qumuesto, los informativos de la tele-

vision. Amara Berri es mas que una buena escuélicplde San Sebastian. Ha sabido
convertirse en un referente en la innovacién edwcat en los ultimos treinta afios ha

promovido una red de centros Amara Berri. Actuatmesta red cuenta con 20 centros
distribuidos por la Comunidad Autonoma Vasca.

Diferentes publicaciones han ido recogiendo lawiéh y practica pedagoégica de esta
metodologia pedagdgica. Un texto reciente (Ana@42recoge una muy buena defini-
cion del sistema Amara Berri.

4.1.- Objetivos de la investigacion relacionados taobservacion de la practica en el
centro Amara Berri

Parte de la investigacion sobre politicas educatiM& en el Pais Vasco que en la ac-
tualidad nos encontramos desarrollando es la fiion de centros escolares que
desarrollan buenas practicas TIC. Dentro de la&asade esta investigacion hemos rea-
lizado entrevistas a profesores y equipos direstiven concreto en este centro obser-
vacion de la préactica escolar. Uno de los autoeesste articulo realizé una observacion
directa de la practica en Amara Berri a lo largotrés meses. Su intencién era com-
prender:
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- La organizacion y estructura espacial y tempdedlDepartamento de Medios
de Comunicacion y la interrelacion con otros tekey departamentos de la or-
ganizacion del sistema Amara Berri.

- Los materiales y actividades que se utilizanitgdos para su seleccion.

- El papel de los alumnos en los diferentes tallere

- El papel del profesor en su faceta organizadwmiantadora, técnica y pedago-
gica. En concreto, la interaccién con el alumnéalgestion de los diferentes ta-
lleres, el método de trabajo y las estrategias panaeguir los objetivos de las
diferentes tareas.

- La cultura del centro con respecto a la finaliggatotagonismo que las tecno-
logias tienen en su sistema pedagdgico.

4.2.- El Departamento de Medios de Comunicaciondébeleak) del Colegio Amara
Berri.

En el Colegio Amara Berri, no s6lo hay ordenadere$as aulas para las diferentes ac-
tividades, también cuenta con un Departamento deiddede Comunicacion, el cual
constituye un nicleo fundamental en el sistemagigieo de Amara Berri. Este es un
aula del centro distribuida en diferentes tallerggncones de unos treinta metros cua-
drados, donde encontramos el estudio de televABh (Amara Berriko Telebistaa
television de Amara Berri), la cabina de la radioABI (Amara Berriko IrratidLa ra-

dio de Amara Berri), el taller de la edicion dedaista del centro impresa en papel, que
se llama ABE Amara Berriko Egunkariéel periédico de Amara Berri), el espacio de
edicion de la web de los alumnos gseconocido como [axikiweb del Colegio Amara
Berri, el taller de la edicion de video y un espacio lyaee de estanterias de almacenaje
y gestion de los trabajos de los alumnos para Bligagion en la revista o en la web.

Este Departamento de Medios de Comunicacién nac@aspecialmente interesante
por las actividades que ahi se llevan a cabo,aasd @or su relacion con el resto de las
actividades escolares que los alumnos desarroflastres departamentos diariamente.
Esta interconexion de espacios y actividades manelevancia de lo que producen con
nuevas tecnologias.

Los principales protagonistas del Departamento @elidd de Comunicacion son los
alumnos de tercer ciclo. En ellos recae la activigae se desarrolla en los talleres de
Television, Prensa y Web.

8
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Medio de co-
municacion

Actividad

Software

Hardware

WEB

Edicién de laTxiki-Webdel centro. Incluye
menu de navegacién con textos, imagene

trabajos de alumnos digitalizados, videos

grabados en el taller de television o aud
(podcast) grabados en la radio. A partir de
trabajos que se realizan en diferentes De
tamentos del centro y otros productos d
arrollados en el propio Departamento
Medios de Comunicacion. Digitalizacion
cuentos. Cuenta con una implicacion de
alumnos de tercer ciclo cada dia para
tareas de edicion y montaje de la Txikiweb

5 de

ios
lbsVeb de Apple
par-
es-
de
le
4
las

2

Mac y 2 escaneres

| Pod

ordenadore$

D

D

REVISTA

Edicion diaria de l&Revista ABEde una ex-
tensién de 6 a 8 paginas. Con una parte
borada por el equipo de redaccién y g
donde se recogen trabajos de los alumno
todos los ciclos del centro. Se redactan
tres lenguas (castellano, euskara e ingl
segln las actividades que se editen. 4 al
nos de tercer ciclo se ocupan de realizal
revista.

ela-
tra

5 ld@ages de Applg
en
€s),
um-
rla

2
Mac OX
Impresora
Escéaner
Camara de fotos

ordenadores$

D

TELEVISION

4 alumnos del tercer ciclo se ocupan

trabajo del Estudio de Television de ABT/
Television de Amara BerAmara Berriko
Telebista.Cuenta con dos espacios: el pro
estudio de grabacion y el taller de ediciéon
video. Se graban diferentes actividades cu
culares que luego se editan. Hay dos sesi
colectivas que se emiten a todos los alumn

del

| a

| Movie de Ap-
Diple

de

rri-

hnes

0S.

2
Mac
Video grabadora
Magnetoscopio,
micréfonos

ordenadores

D

RADIO

ABIl, Radio Amara BerfAmara Berriko
Irratia. Cuenta con la colaboracion de
alumnos de segundo ciclo. Se emite er
frecuencia de 107.2 y se oye en el barrio d
Escuela durante la jornada escolar. Esta

2
la

e la

ela-

cionada con las actividades curriculares.

Micréfonos
Pletina

Tabla 1: Resumen de tecnologias del Departamenttedes de comunicacion
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4.3.- Web’
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Imagen 1: Txiki-Web

La Txiki-Web es una de las actividades que sezaalen el departamento de Medios
de Comunicacion del Colegio Amara Berri. Se puedializar los trabajos en
(http://amaraberri.org/topics/abvirtual/txikiweb/Jrabajan en este taller diariamente
dos parejas de alumnos del tercer ciclo, de quirgexto curso. En la Imagen 1 pode-
mos ver el logotipo identificador de la Txiki-Webdps momentos del proceso de ela-
boracion de la pagina principal de la web y una&eadael proceso colaborativo de tra-
bajo. Los responsables van completando los difesesgpartados de la Txiki-Web vy, de
esta manera, preparan la pagina principal conotas fqgue sacan ellos mismos con el
programa Photo Booth y con la cdmara incorporadimsierdenadores de sobremesa.
Asi mismo trabajan sus textos personales de pasénto los demdas contenidos con
los que editan su web. En la Imagen 1 puede vétegaipo de la Txiki-Web, asi co-
mo diferentes fases de este proceso de creacion.

7 Se puede consultar un video titulado “La Txiki Wieth Colegio Amara Berri” donde se recoge el proce-
so de edicion y publicacion de la Txiki Web. Verr@a Gorospe, J.M. (2009). La Txiki Web del Colegio
Amara Berri. Disponible en: http://www.archive.atgfails/AmaraBerriTxikiWeb.
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Normalmente la web cuenta con una estructura flexgara dar cabida a las diferentes
producciones. Una de las secciones fijas sueldaspresentacion titulad®ngieto-
rri/Bienvenida, donde se presentan los autores rezbplessde la edicién, con sus nom-
bres y fotografias y nos ofrecen unas palabrasesteénida. Los alumnos utilizan en la
edicion de la web el euskara o el castellano. Easatecciones tituladas “Galeria de
artistas pequefos”, la cual recoge los dibujosnestdos de los alumnos de Educacion
Infantil, “Peliculas de la TV de Amara Berri”, “Fagrafias” o “Kontu Kontari” (Contar
Cuentos), tratan de recoger la actividad del cemiastrando los trabajos que se reali-
zan en otros Departamentos como Lenguas. Digiteksaaneando las imagenes de los
cuentos que han dibujado y transcriben los textieshgn escrito los alumnos de primer
ciclo. Graban con el podcast la emisién del cugmola radio. Todo ello, asi como
diferentes grabaciones de lo que han realizadd taller de la television (entrevistas,
dramatizaciones, playbacks) lo cuelgan en la web.

Una herramienta fundamental para la planificaci®maeprogramacién del taller. En la
hoja de programacién del taller se recoge un calémdonde aparecen los nombres de
las alumnas que durante el trimestre pasaran pratlel y seran las encargadas de la
edicion. Ademas, para el trabajo diario de ediciéa Txiki-Web, cuentan con fecha
Webmastedonde aparece la fecha, el nombre de los respesséds contenidos que se
editardn en cada uno de los apartados y los nondietegrupo de trabajo responsable.
También en esta ficha hay un apartado de evaludei@dmo ha ido el trabajo.

Los contenidos de la Txiki-Web recogen y reflejandamentalmente trabajos que rea-
lizan los alumnos en los diferentes departamentpoguctos elaborados en el propio
Departamento de Medios de Comunicacion. La web jagraa su edicion las pelicu-

las que se graban y editan en el taller de tetavigle diferente contenido desde con-
ciertos “académicos” de musica de los alumnos ltastaaciones de dramatizaciones, o
magazines variados que se han realizado en eli@stedelevision. Los podcast reco-

gen las grabaciones de audio que se graban edita caando los alumnos, por ejem-
plo, leen sus cuentos. También entre los conterpdoemos ver imagenes de otros
trabajos escaneados o fotografiados diversos guesse quiere dar relevancia. Toda
esta actividad se puede consultar a través dedalelecentro.

Aunque los autores de la edicién de la web sorallasinos de tercer ciclo, este taller
del Departamento de Medios de Comunicacién promigeparticipacion de todos los
alumnos del centro, gracias a la publicacion dereliftes trabajos del alumnado de to-
dos los niveles y a la coherencia curricular dealetsvidades. Las fotos de los partici-
pantes y de los responsables de los trabajos faaonena estrategia que permite com-
partir y dar relevancia a todos los alumnos dealifesentes ciclos.
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Los alumnos que editan la web reciben un diplommald®e reconoce su trabajo y auto-
ria y donde aparece la direccion exacta de Intelmede se puede visualizar. De mane-
ra que, cuando van a casa, llevan la direcciontax@ee sirve para dar a conocer a la
familia el trabajo que han realizado. Esta web pe&euera durante el curso albergada
en el sitio web del colegio y podra ser consultada.

La actividad que se realiza en la Tiki-Web y eb#ja desarrollado por los alumnos en
el Departamento de Medios de Comunicacion se ewald@ntamente y se repasa tanto
la calidad como el proceso de produccion.

El protagonismo en el taller de la Txiki-Web reesmelos alumnos y el papel del profe-
sor encargado de este Departamento, desempefa de goia o dinamizador de las
actividades. El responde puntualmente a las difides tecnoldgicas que puedan surgir
0 sugiere algun matiz en las ediciones ademasatiegdr y revisar las producciones de
los editores. Los alumnos trabajan por parejaodad cooperativa, al estar agrupados
los de quinto curso con los de sexto. Los alumnagones ya conocen la experiencia al
haber estado el afio anterior trabajando en estarepento, lo que facilita el funcio-
namiento y les permite asesorar a su compafnerajpaa la experiencia es novedosa.

Las actividades que se realizan en cada uno delleses estan semi-estructuradas, con
ciertas secciones fijas que se han de rellenapdemido. Hay un guibn minimo pero
permite la flexibilidad suficiente para adaptarsateo escolar y también a su diversi-
dad. Para apoyar el desarrollo de las actividabetumnado cuenta con informacion
sobre el funcionamiento tecnoldgico y por supu¢atobién cuenta con la ayuda del
profesor.

Los recursos tecnolégicos, en concreto, tanto tdemadores Mac como el software |
Web de Apple, permiten editar la Txiki-Web con iraags, audio y videos con facili-
dad.

Bidaia Zoragarria(El Viaje Maravilloso) puede ser un buen ejemptocdmo una acti-
vidad que se inicia en el aula de lengua de proiedo, posteriormente se trabaja en la
radio y se publica en la red. Los alumnos trabejatesarrollo de la lengua en el taller
de Hizkuntza (Lengua), realizando entre otras alztdes la creacién de cuentos. Inven-
tan una narrativa, la ilustran con sus propiosjd#y luego la leen en la radio, donde
se emite al barrio. Mientras estan emitiendo eerabipara el barrio por la radio, los
encargados de la Txiki-Web graban con el podcdségo editan el archivo con el au-
dio en la web y el cuento escaneado.

Algunos ejemplos de los contenidos de la web defragoueden consultarse en las di-
recciones siguientes:

-
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http://txikiweb.amaraberri.org/2008-11-21/Sitio wekontu kontari/E922F7B4-5875-
4CE3-B372-D132C9EFEOBC.html y el cuento escanead@n:
http://txikiweb.amaraberri.org/2008-11-21/Sitio widaia Zoragarria.html

Estos cuentos, videos, dibujos o produccionesigdésho sélo son evidencias de bue-
nas practicas sino también un reflejo de la colugmettel sistema Amara Berri, por la
manera de implicar las diferentes areas curricsilgréepartamentos del centro en la
base de la actividad tecnolégica, dandole una tag&n marcadamente social y parti-
cipativa. No solo dotamos de contenidos creatiweestia web sino que la utilizamos
para darnos a conocer y compartir comunitariameumstros trabajos.

La Txiki-Web (http://amaraberri.org/topics/abvirtitaikiweb/) estd llena de ejemplos
del trabajo que realizan en el Departamento de ddedé Comunicacion. A continua-
cion describimos una escena de las que cotidiartaraenntecen en el taller de la web:

“Asier y Niko, estan editando la pagina web. Estétiendo la portada. Se sa-
can una foto con el programa Photo Booth. Cuando égitado la foto se entre-

tienen explorando todas las posibilidades del paoga. Alargan la foto y luego

la ensanchan. De nuevo la deforman y se rien. @eowna variedad de posi-

bilidades. Después empiezan a hacer la tarea coatido el montaje de la

pagina web. Insertan sus fotos y escriben el tdgtbienvenida y prueban dife-
rentes tipos de letras y colores. Amando se acgllea orienta en los pasos pa-
ra subir a la web el cuento y como insertar la fdeoAlisha, alumna de segundo
ciclo, que han grabado por la mafiana con el podeastl estudio de radio.

Después, contintan digitalizando con el escanerdibsijos de los alumnos de
educacion infantil.”

1
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4.4.- Periédicd®
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Imagen 2. El periddico ABE

El peridédico que se publica diariamente es el ABBara Berriko Aldizkaria, de unas
6-8 hojas. Hay una version digital accesible deéadegina web del centro escolar. En
la Imagen 2, podemos ver la parte superior e mfele la revista ABE, en la parte infe-
rior el logotipo de la emblematica revista y unngpo de crucigrama. La direccién
donde se encuentra colgada la revista es:
http://amaraberri.org/topics/abvirtual/revisonlin€ada dia cuatro alumnos de tercer
ciclo se ocupan con dos ordenadores de selecoragtditar la revista. Dos de estos cua-
tro alumnos que se ocupan de editar la revistattadajado el dia anterior y dos son
nuevos, de manera que se renueva el equipo dgotraba

Se empieza con una reunion de planificacion decodsds de la revista, la cual cuenta
con secciones fijas donde se recoge la actividedlasdel centro. El indice enumera
las siguientes secciones:

- Portada: es la primera hoja y en ella apareti¢uéd de la revista, la fecha de edicion,
el editorial y el indice. La segunda hoja es unaewista sobre una variedad de temas,

18 Se puede consultar un video titulado “El periédicnara Berri”, donde se recoge el proceso de elicié
de este periddico. Ver Correa Gorospe, J.M. (20@9)periodico de Amara Berri. Disponible en
http://ia331418.us.archive.org/0/items/Abe AmaraBeEgunkaria/PrensaCastellano.m4v.
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por ejemplo: “¢ Con quién irias de vacaciones n@ssto...?”"; y también aparecen noti-
cias de actualidad de la Escuela, como, por ejenigloequipo de futbol de Amara
Berri ha jugado este domingo...” o “Han venido ualsnnos de la Escuela de Magiste-
rio de Vitoria-Gasteiz”. La primera y segunda hdgla revista la hacen los alumnos
editores.

- Saski Naski (Cajon de Sastre), la cual contievesjas, canciones, cuentos y se publi-
ca con escritos de alumnos del primer ciclo.

- Lumaren Kilima (Cosquillas literarias) cuenta awarraciones cortas o descripciones
de cosas, como por ejemplo un estuche de guandiae$a En esta seccion se suelen
publicar trabajos de los alumnos del tercer ciclo.

- Gu ere ldazle (Nosotros también escritores). $fa seccion se publican actividades de
entretenimiento como sopa de letras o crucigra®as trabajos realizados por alumnos
de segundo ciclo.

Los contenidos de la revista también se mandaredssos departamentos por e-mail o
se depositan en el aula del Departamento de Mé@idomunicacion en unas estanter-
ias con etiquetas dispuestas para depositar lataejooes de los alumnos de otros de-
partamentos. Los alumnos a lo largo del dia viehewla y dejan los trabajos.

Las noticias de la revista se escriben en castglluskara o inglés. Para la realizacion
del trabajo los alumnos cuentan con una camaratds, funa impresora en color y recu-
rren a Internet para buscar imagenes. Editan ciiwase de Apple, concretamente con
Pages.

Hay una ficha de redactores, que les sirve pardfigiar el trabajo del dia, aparece la

fecha, los nombres de los redactores y el nUmela devista a la que corresponde. Se
detallan los contenidos de cada una de las hoj&srégista, especificando los nombres

de los autores de los trabajos y de los pasatieog®se van a publicar. En la ficha de

redactores aparecen unas preguntas para la valordel trabajo. Estas preguntas, las
cuales sirven para orientar la autoevaluacion,dmmeste tipo: ¢Ha sido bueno el am-
biente de trabajo?, ¢Habéis repartido bien el js@&bg Habia apartados para rellenar?,
¢, Habéis elegido fotos adecuadas para meter entilasi@s?, etc.

A continuacioén relatamos una escena del tallemd®eVista, recogida del cuaderno de
campo de la investigacion:

“Hoy Irati, alumna del tercer ciclo, esta editandtrevista. Transcribe un texto
en inglés sobre Xabi Alonso, jugador del Liverppantes jugador de la Real
Sociedad. En el texto se recoge la vida deportelguador, sus gustos y afi-
ciones. Quiere poner una foto del jugador en elcalb que estéa transcribiendo.
Ahora esta buscando en Internet con el buscadamdgenes de Google. Reali-
za la busqueda y aparecen muchas imagenes. Ekmb&antrado una fotografia
interesante “esa, esa...” y la ha copiado. Utilizanelolado derecho del ratén

]
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selecciona “Guardar imagen como” y la deposita drescritorio del ordena-
dor. A su lado su comparfiera le explica cémo insestael texto esa fotograf-
ja...”

4.5.- Televisiol

Imagen 3. La television de Amara Berri

Este taller tiene dos espacios bien definidos,ypotado, el platd de television y por
otro el espacio de edicion de video. El espacipled de television cuenta con un pa-
nel donde aparece el nombre del canal de televigirara Berri Telebista. Aqui se
realizan las grabaciones de programas. Cuentamdinfraestructura tecnoldgica basi-
ca donde podemos encontrar, entre otros recus@snhara de video, tripode, micros,
monitor, magnetoscopio para proyectar videos arégetc. También cuenta con di-
ferentes ropajes, telas, sombreros que se utifiaeen disfrazarse en las dramatizaciones
gue graban los alumnos. La actividad del talletedievision es muy variada, como se
puede observar en la Imagen 3, donde podemoslesradumnos en las diferentes fases
de grabacion y edicion. También observamos la esdehinformativo que se emite

19 Se puede consultar un video titulado TelevisiéraarBerri, donde se recoge el proceso de edicion y
produccién. Ver Correa Gorospe, J.M. (2009). Tsiéwi Amara Berri. Disponible en:
http://lwww.archive.org/details/LaTelevisionAmaraBer

g
L




Teoria de la Educacion P
- Educacion y Cultura en la N
3 1 A VNIVERSIDAD
_Ii_ Sociedad de la Informacion

P SALAMANCA

! TESI, 11 (1), 2010, 4-445

para el centro y la Txiki-Web donde aparecen lag@amas que se han grabado y pos-
teriormente editados.

Fundamentalmente, hay un tipo de emision fija de lra los jueves por la mafiana
dirigida por un profesor y una actividad permaneatdgegrabaciones de actividades que
los alumnos han preparado en otros departamergabgn para, tras su edicién, publi-
carla en la Txiki-Web. Todo un amplio repertorioadtividades escolares se convierten
en contenido del taller de television. Como comgeto a las tareas de grabacion de
los programas de television que se realizan etad,dos alumnos trabajan en el espa-
cio de edicion de video, donde cuentan con un adterpara editar las grabaciones que
han realizado en el estudio o fuera de él. Enesgtacio cuentan con los recursos para
digitalizar las grabaciones realizadas y editarias.concreto, utilizan el programa |
Movie de Apple. En este espacio del taller, aded®sligitalizar las grabaciones las
disefian cortando y pegando y poniéndoles musicépdj transiciones y, finalmente,
editando los videos.

Para organizar el trabajo de estos dos espacialsagon y edicion) del taller de televi-
sion cuentan, como en el resto de los tallerespoas fichas informativas para el regis-
tro de las actividades de los cAmaras donde apkrdéeeha y el nombre de los respon-
sables de la actividad en el estudio de grabacirhgrario de grabacion de programas.
Esta ficha les ayuda a planificar las actividad#so de los recursos fundamentales de
este taller es la informacion del funcionamientmt#dgico. Tanto en el espacio de gra-
bacion como en el de edicion, cuentan con una plagtificada, donde se les informa
por escrito del uso y funciones de los recursasaiégicos que manejan. Esta informa-
cion les ayuda a trabajar, aunque siempre unosdeds alumnos de tercer ciclo respon-
sables ya ha pasado anteriormente por este tajlemgce su funcionamiento.

Las actividades en el estudio de grabacion sonvartigdas en cuanto a tematica y cli-
ma. Existen grabaciones muy ludicas, donde loscpaahtes se disfrazan, bromean,
cantan o dramatizan con mucho margen de libertattag actividades mas serias de
contenido mas informativo. Los alumnos responsat#awnueven con libertad, juegan e
improvisan, trabajan en este taller “como si” resiite fuesen adultos emitiendo en una
cadena de television. Se prueban a ellos mismoauteeregulan. Tienen un plan de
actividades que realizar y se responsabilizan lte péro sin privarse del juego. No
suele haber una directa supervision adulta, aupgotialmente el coordinador del De-
partamento colabora con ellos, pero suele estarcarisado en el resto de los talleres.
A continuacion se puede leer una descripcion deesnana del programa semanal que
se emite para todas las clases del colegio y dmasque retratan la actividad de los
alumnos trabajando en el espacio de edicion:
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“Es jueves por la mafana, Juales, que tradicionalteedirige esta sesion, esta en el
platé de television preparando a los diferentegvalos que intervendran en el progra-
ma de Amara Berriko Telebista (Television de Anteari). Los alumnos tienen las
noticias preparadas. Amando -el coordinador del &¢gmento de Medios de Comuni-
cacion- se estd ocupando de los detalles técnidog.le entrevistar4 a un alumno de
Magisterio que esta haciendo las Practicas estédsab semanas. Al empezar Juales,
gue esta sentado en la mesa del platd con otrosallmsnos, saluda e informa de la
sesion de hoy: hay muchas cosas que contar. Losnals empiezan dando la informa-
cion referente al dia de hoy: fecha, tiempo atmasiemenu del mediodia en el come-
dor, etc. Acompafiando a Jon, que lee la informaoi&téa Alvaro, un alumno con difi-
cultades auditivas, que signa la informacion queraelando. Las noticias y los infor-
mantes se suceden; el paro, despidos, informaai@nnacional, la muerte del cantante
Mikel Laboa, los deportes...”

“Laura de 6°, ha estado editando esta mafana labgcan que hicieron ayer en el
estudio de television. En la grabacion se le ve wormapa de EuskalHerria. Ella ex-
plica la ubicacion de los diferentes territoriodas capitales. Posteriormente se le ve
mostrando un mapa del mundo, ella me dice mientng®rta al | Movie esta graba-
cion desde la videocaAmara, que estaban haciendoguaiaacion informal. Ahora esta
con David, de 5°, que se acaba de incorporar yatmesmanejar el editor. Ella le esta
ensefiando, le orienta en los diferentes pasos: ifapion de la videocamara, creacion
de miniaturas en el escritorio del programa, eloamlo y la organizacion de las dife-
rentes secuencias, la eleccién de transicioneseadleion de titulos. Amando se sienta
con ellos para visionar el trabajo realizado. Lageata con los titulos del video.”

“Esta mafiana Alex y Kiara han estado editando difees videos, entre ellos una gra-
bacion del trabajo de una presentacion de claseini alumna sobre “el cocodrilo”.
Primero han pasado las imagenes de la videocamhmdenador, luego han elegido
unos fragmentos y han generado miniaturas en elteso de | Movie del video que
habian grabado en el platdé de la television. Luégo puesto titulos a los diferentes
momentos de la grabacién que han seleccionadoiatipio, medio y final, han elegido
transiciones y han puesto musica. Para seleccitmanisica han accedido al | Tunes y
han elegido la musica que han considerado mas aukct
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4.6.- Radié®

<_\_’ L8 e - =& £
Imagen 4. La radio de Amara Berri

Amara Berri Irratia/Radio Amara Berri, se emitelarirecuencia 107.2 en abierto para
todo el barrio de Amara y Centro, donde estan gadks las sedes de la Escuela. En la
Imagen 4 aparece en la parte superior, una esaamg din alumno graba con un pod-
cast a una alumna leyendo un cuento. En la paieean alumnos del segundo ciclo
grabando un informativo que habian preparado.

En el taller de Radio hay dos espacios: una cafmndos micros para realizar las emi-
siones en directo y al otro lado, en el espaciolroeompartido con los talleres de
prensa, web y el espacio de edicion de video, ana de control, con la mesa de edi-
cion para encender y apagar, manejar el volumda dwlsica o dar entrada a los mi-
Cros.

20 Se puede consultar un video titulado Radio AmaeariBdonde se recoge escenas de esta experiencia
educativa. Ver Correa Gorospe, J.M. (2009). Radiomara Berri. Disponible en:
:http://www.archive.org/details/RadioAmaraBerri

ﬂi_ i-_ N



P Teoria de la Educacion
R Educacién y Cultura en la -
VNIVERSIDAD Sociedad de la Informacion _I —

B SALAMANCA

TESI, 11 (1), 2010, 5-445

Hay dos tipos de actividades en este taller: aydganizada y dirigida por los alumnos

en abierto para el barrio y b) otra emision unadia semana, coordinada por una profe-
sora o profesor del colegio, de una hora de dunaeidierta para todos los alumnos, los
cuales pueden participar leyendo noticias o cuentos

Las emisiones diarias las organizan y coordinanafic®nos de segundo ciclo: uno de

ellos desempenia el papel de controlador de la sadimo de técnico. Se cuenta con una
programacion trimestral, que permite saber qué mahsnson los encargados del trabajo.
Por este taller de radio, asi como por el resttallieres los alumnos van rotando. Di-

ariamente se planifica por medio de una ficharlervenciones en este taller, las cuales
suelen consistir en lectura de noticiarios, cuenpogsias, adivinanzas, trabalenguas,
etc.

Durante la jornada escolar la radio esta constamremitiendo en abierto. Cuando no
se emiten intervenciones en directo de los es®lare escucha musica. Los alumnos
encargados de este taller se ocupan de dirigiggnizar las emisiones. Si es preciso y
consideran que no ha salido correctamente, hackoaciones de mejora y animan a
repetir la emision. A continuacion describimos @ssenas cotidianas en el taller de
radio.

“En el txoko (rincon) de la radio estan Nahia y &aia un lado, dirigiendo la
emision con los controles y, al otro lado del aishaciendo la emisién, Onint-
ze y Jon. Hoy Nahia, que es de tercer curso, &&laca y Saioa, de cuarto cur-
so, es la controladora. La controladora escribelariicha la programacion de
la radio para el dia de hoy. Con los botones deicalg microfono estamos
haciendo el programa. Han entrado Onintze y Jostgreleyendo adivinanzas.
Seleccionan de un libro las que quieren y las I&atire adivinanza y adivinan-
za la técnica sube el volumen de la musica y blagelemicro para que la radio
se oiga. El clima en la cabina de emision es sgn@s los dos alumnos estan
concentrados en la lectura. Alternativamente leea y otra. Leen con interés,
mientras en el control, Nahia se maneja con losdoanMe fijo en la mesa de
control y observo que Nahia —la técnica- con loscts puestos sigue con aten-
cion lo que hacen sus compafieros moviendo cuanadiesee los mandos del
micro o de la musica, subiendo o bajando volumen”.

“En la radio Jone es la técnica, tiene 9 afios, geed © de Primaria, esta en 2°
ciclo. En el estudio de grabacion acaban de le&P@&isonaje misterioso” (los

alumnos que asisten al taller de radio tienen elifi@s hojas con textos variados
como chistes, poesias o breves relatos. Cuandayothos alumnos hablando
por la radio, los dos técnicos seleccionan y esoud¢d masica, que se oye du-
rante todo el dia en el barrio. Hoy ha venido Begodn tres alumnos sordos.
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Habian preparado unos textos con descripcionesigha. Estos alumnos son
castellanohablantes pero el texto que han traida lear era en euskara. Las
descripciones eran de Peter Pan, el Capitan Ga@lampanilla. Ellos han en-

trado en la zona de grabacion de la radio y halo Isils descripciones en abierto
para el barrio. Otro alumno del txoko de la Txikelvha grabado con el podcast
sus voces. Ha sido emocionante oir al alumno lkedex¢o con esa entonacion
caracteristica de quiebro en la voz de los nifiestigmen dificultades auditivas.

Después de grabar con el ipod la lectura en lardwdin llevado la grabacion al

taller de Txiki-Web. Y les han sacado una foto fjaa incorporado a la graba-
cién que se publicara en la web.”

5.- CLAVES INNOVADORAS EN LA INTEGRACION DE LAS TIC

Estamos acostumbrados a que se asocie la integmreitas TIC con la innovacion de
la practica educativa. Sin embargo, observamosguesta experiencia, donde hay una
utilizacién sistematica, planificada y habitual lde tecnologias en las aulas por parte
del profesorado y alumnado, no se le concede nagelevancia a la tecnologia como
indicador de innovacion pedagdgica. Las TIC sewareparte del escenario en el que
se desarrolla la actividad diaria sin especialggohismo.

Lo importante no es la tecnologia, sino la idemtiglacalidad de los procesos de ense-
fanza-aprendizaje. Como Balasttkal (2006) sefalan en su estudio, las estrategias
TIC, para ser efectivas, deben estar integradda eision de conjunto de la escuela y
ésta es precisamente la coherencia que hemos atleesu Amara Berri.

Se trata ésta de una propuesta educativa dond&gaacion de la tecnologia se ha rea-
lizado manteniendo su apuesta por un sistema gtablal, intentando superar los trata-
mientos aislados, parcelados o dicotomicos. Enmsiauesta priman los intereses de
los nifios y sus ritmos individuales; se potenciambiente ludico en el que se imita el
mundo adulto, generando asi un sistema abiertopredefinido. Se agrupa al alumna-
do por ciclos, se organiza el funcionamiento pgagiamentos y se fomenta el desarro-
llo de la capacidad critica y el para qué de lasidades.

Entre otros valores encontrados en la experiergi®dpartamento de Medios de Co-
municacion del Colegio Amara Berri, merece la peleatacarse los siguientes:

- La coherencia de sus actividades con el proygetiagogico del centro. Amara Berri,
con su propia metodologia, ha ido evolucionandalelda utilizacion de tecnologias
analdgicas hasta las tecnologias digitales de forataral y coherente con la metodo-
logia que identifica al centro y que le dota de culgura profesional y pedagogica dife-
renciada.
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- Las actividades se realizan en talleres. No somat de simulacion, son productos
tangibles y con usuarios definidos, tareas cuyaifiad tiene un para qué claro. No son
algo temporal ni planificado de forma esporadida sjue forman parte de la cultura
del centro, sostenidas y con una funcion sociatré&a de una ensefianza activa, donde
se actla, reflexiona y evalla.

- La conexién y coordinacion con las actividades ga desarrollan en otros departa-
mentos. Este aspecto supone un acierto para supeiénites disciplinares de muchas
actividades que se realizan con tecnologia. Pdeooederencia no es sélo entre este
Departamento de Medios de Comunicacion y los desiés, que es una constante y
una exigencia en el centro.

- La dimension ludica de las actividades. El reafisesta presente en las actividades,
puesto que los alumnos tienen la responsabilidadimalada de sacar adelante una
tarea comprometida. Hay una responsabilidad quesgera de los alumnos en el mo-
mento de realizar sus trabajos, como antes lartuvietros que pasaron por estos talle-
res y como la tendran los que vengan. En cual@ago, esta responsabilidad no esta
refiida con el disfrute y la dimension ludica. Lasmvanos distinguen perfectamente los
momentos serios de los de distension, pasandoelgh ja las tareas mas serias mientras
exploran las diferentes posibilidades de las texyiak y nuevas utilizaciones, y roles
personales como participantes.

- Naturalidad y realismo de los trabajos que sardean y la responsabilidad de los
alumnos y de las tareas que se realizan. Cada myegiioducto es un problema que
aprenden a resolver, como la edicion de la preim@dla pagina web, la television y
sus grabaciones, la radio hacia el barrio. Est@&magaaunque estan semiestructuradas
siempre mantienen un margen amplio de experime@mtade flexibilidad, de creativi-
dad y de complejidad que motiva y huye de la estdratcion.

- Una variada gama de herramientas y recursosltagoos que facilitan la creacién de
un contexto de aprendizaje estimulante y rico cuenas alla de las necesidades de al-
fabetizacion tecnoldgica.

- Mdltiples lenguajes de conocer y representarkamas castellano, inglés y la imagen
fija, el video, el papel, el audio y la radio, imet. Son nuevos codigos que plantean
nuevos retos a la hora de construir los mensajesedtes ambitos donde iniciarse y
desarrollar sus competencias y capacidades conivaka

- El trabajo cooperativo y la responsabilidad dodm las actividades. Se trabaja en
equipo y por parejas pero con una finalidad sotias trabajos tienen la comunidad
educativa como destinataria. Los responsablesatiel le Medios de Comunicacion
trabajan difundiendo no sélo sus producciones siti@abajo del resto del alumnado.

Lo que editan en la pagina web y en la revista lesntrabajos de todos los ciclos;
igualmenteen la televisidn se graban los trabajos de todesdonpafieros del colegio.
El hecho del agrupamiento de alumnos por ciclos par niveles y la exigencia cola-
borativa de las actividades multiplican la necas$ida negociacion, la flexibilidad cog-
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nitiva y empatia para desarrollar las diferentgsegrncias que se desarrollan en los
talleres. Estos agrupamientos fomentan el co-aprajeden la medida que los alumnos
mayores ya han pasado por la experiencia y puedentar la realizacion de las activi-
dades.

Amara Berri cuenta con un proyecto muy orientatkb @munidad y al servicio social.
Por lo que se le afiade el valor de promover unmsemto de comunidad. La Txiki-
Web, la prensa, la television y la radio son prooiy realidades culturales que confi-
guran la identidad de un grupo. En estos mediasodwinicacion se construye la iden-
tidad de esta comunidad a través de sus narratiwdievisuales.

Otro aspecto destacable son las implicaciones gatamiento de las necesidades espe-
ciales de los alumnos sordos. El protagonismoewagicia que tiene la lengua de signos
y la visibilidad de este colectivo es muy impor&ant

5.1.- Papeles innovadores del profesor y del alumno

En esta experiencia es muy significativo el pagélpdofesor y del alumno. El profesor
dialoga constantemente con los alumnos, les ayud @anificacion y clarificacién de
tareas en los diferentes talleres y conjuga oreémtas sobre el trabajo con evaluacio-
nes criticas. De vez en cuando, si hay demasiado nuel audio de los ordenadores
esté alto les pide que lo bajen. Los problemasidésrcon el equipo de aparatos son
casi inexistentes. A veces, el canal no esta sizddo en el txoko de la television. Su
intervencion no esta orientada a solucionar ellproa sino a que el alumno reflexione
sobre cual puede ser el problema, en concreto odd hay que tocar para solucionar-
lo. Su tarea es la de organizador mas que de @hstro técnico. Insiste en la realizacion
de las tareas, la organizacion y la finalizaciorankiene un clima de dialogo con los
alumnos. En un espacio como éste donde una grédaduae alumnos traen sus traba-
jos para publicarlos, es necesario organizar edtesito. Si un alumno desconoce el
procedimiento de hacer algo, no se apura y repfioeedimiento, atendiendo a los que
traen y preocupandose de que todos tengan prosagonigual ésta puede ser una de
las claves personales de su trabajo. Si bien safesente con la participacion también
se ocupa de la calidad del trabajo. Tiene muy ioiemiorizado un modelo de interven-
cion, controla las cuestiones técnicas y su tratol@s alumnos se basa en la comunica-
cion y la organizacion de las tareas. Mas que emsafuestra caminos; mas que impo-
ner, dialoga. El profesor tiene un papel de coadtin y guia. Dialoga con los alumnos
y consensua y supervisa las tareas, cuidandoatgdaizacion del contexto de aprendi-
zaje para asegurar las condiciones 6ptimas. Tanayiéda, soluciona dudas académi-
cas y tecnoldgicas.
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Los alumnos tienen un rol asignado, el de protagas fomentando su autonomia en el
desempefio de sus diferentes tareas. Estos encuentcantexto para desarrollar un rol
activo y cooperativo. Su implicacion es obligatorénte responsable, realizando una
tarea en estos talleres que definen la personatiddentifican al centro. Por otro lado,
la experiencia del Departamento de Medios de Coraaitin, como en el resto de De-
partamentos del centro, exige un funcionamient@eiivo y en equipo. Las tareas
exigen la coordinacion con los comparieros delrtaiéga organizar la produccion, se-
leccionar los contenidos, repartir las tareas, ledicagrupacion no homogénea de los
alumnos permite que las interacciones entre lasgsp grupos se orienten de manera
diferente.

Otra dimensién importante de su actividad es latmielad y autoria. Los alumnos bus-

can, comparan, eligen. Ni las tareas, ni las regpseestan en los libros de texto, siem-
pre se mantiene un margen de incertidumbre qugabhliexplorar la busqueda de res-
puestas diferentes para solucionar las tareasotRotado, los medios digitales permi-

ten dar multiples respuestas y favorecen el ddgande la creatividad al mantener un

amplio margen de eleccion en como definimos o ifiaalos nuestras tareas, con qué
imagenes, musica, texto, color, etc.

5.2.- Las TIC al servicio de la comunidad y deneidisciplinariedad
La organizacion de las actividades tiene tres tenigticas importantes:

1. Su clara finalidad de dar salida a las produasade los estudiantes y a sus activida-
des. A través de estos medios se vehiculiza ladupoiones de los diferentes departa-
mentos dandole un especial protagonismo que traeies muros de las aulas.

2. En segundo lugar habria que destacar su realismautenticidad de la tarea de
aprendizaje. La revista, la web, la radio, la paessn reales y estan sometidas a un
tiempo concreto de realizacidon. Los contenidoslosmue se nutren todos estos medios
no son ficticios, son noticias reales. Ademas,oglteéxto de trabajo y la finalidad son
auténticos. Las actividades del Departamento deiddedke Comunicacion no son un
“como si...” sino que cumplen la funcién real de mesdios de comunicacién, es decir,
difundir contenidos por medio de la palabra y darlagen. No son problemas que re-
solver de un libro de texto, sino que la actividatidiana y la vida de la escuela les
plantea retos y soluciones diferentes que busiesds a la vez estas situaciones varia-
das y complejas.

3. Esta autenticidad y realismo demanda respoidathicompartida. Las actividades
estan sujetas al compromiso temporal de su re#izgcpublicacion. Los procesos de
aprendizaje critico de los medios se convierteareproceso de alfabetizacién coopera-
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tiva. Esta responsabilidad social para con el oessruna responsabilidad compartida.
Los encargados de los talleres saben qué se egfeereomplicidad es clara; en cada

ejemplar, edicion o emisién asumen la responsalilde que todo salga bien. Se ocu-
pan del sonido, de la luz o de las imagenes sn&stda television. Para los encargados
de la Txiki-Web, la responsabilidad es que salgantiabajos de los mas pequefios de
forma clara y organizada o los podcast de los absngue han pasado por la radio don-
de han leido un cuento. Las tareas no son reetitNo se trata de memorizar, sino de
expresar con diferentes medios, comunicar condfites lenguajes y movilizar nuestras

multiples inteligencias: en los talleres nos imgui®s con nuestra voz, nuestro cuerpo,
nuestros sentidos: masica, imagen y cuerpo estglicados en los diferentes momen-

tos de las creaciones.

Asimismo, queremos destacar el uso de la tecnotgialacion con la responsabilidad

compartida o la dimension ética en el tratamiertéad noticias y seleccion de conteni-
dos. Hemos reivindicado al comienzo de este texéolas tecnologias no son neutrales,
puesto que tienen el potencial de difundir unalaga concreta. Tras revisar las claves
pedagogicas de Amara Berri, podemos afadir queskefi@anza de los medios de comu-
nicacion tampoco. En este centro han sabido aanendefianza de los medios con un
compromiso ético y con el desarrollo del pensaroienitico. En los contenidos, en el

tratamiento de la informacién, en el dialogo eldseparticipantes y en la forma de re-

presentar, explicar y cuestionar la realidad seefdm una actitud ética y critica y se

legitima el papel de una escuela comprometida @®pioblemas sociales. El contenido
de las noticias de la television que comparteralosinos es una oportunidad para ob-
servar esto. Se observa y se siente en la pratitida del centro que los nuevos medios
no sélo son mas atractivos y motivadores, no smplemente una cuestion estética o
moderna, sino que también pueden ser compromefitkis. especto ético y critico se

plasma en los contenidos y en la visibilidad depla¥lemas sociales, en el posiciona-
miento de los profesores ante la violencia o imémleia, en el dialogo con los alumnos
sobre los problemas sociales y en el espacio gpgooismo que se les ha otorgado.

Por dltimo sefalar que en este articulo hemos dammocer una parte importante de la
experiencia que con tecnologia desarrolla el Colégnara Berri. Hemos vivido de
cerca su practica y ha sido de gran interés percimalizar la respuesta que este centro
de reconocida trayectoria innovadora en la Comuhilatbnoma Vasca ha dado al
desafio tecnolégico. En relacion al hilo conductemuestro proyecto de investigacion
sobre el analisis de las politicas educativas THD yelacién con la innovacién educati-
va, convendria destacar que el modelo de innovamdiagogica y la referencia al uso
de las TIC relatada del Centro Amara Berri no ediércta ni exclusivamente relacio-
nados con las iniciativas especificas de politihacativa para promover el uso de las
TIC de forma innovadora o no en las Escuelas dial Yasco sino que ha recibido la
influencia de diferentes estrategias de promoc®madnnovacion a lo largo de estos
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ultimos afos. Es, sobre todo, el resultado debjoabolaborativo y sostenido de profe-
sores de una red de centros que han sabido darwsémtido pedagdégico a su practica
y, siempre desde ese proyecto pedagdgico, intéggdecnologias digitales en su que-
hacer diario.

6.- CONCLUSIONES

Terminamos subrayando, por lo tanto, que lo impéeta la hora de educar no es la
tecnologia, sino la identidad y la calidad de loscpsos de ensefianza-aprendizaje y la
coherencia de sus actividades con el proyecto peiagdel centro. Las actividades se
realizan en talleres, por lo que no son tareasna@acion sino productos tangibles, con
usuarios definidos; tareas cuya finalidad tienepara qué claro y estan conectadas y
coordinadas con las actividades que se hacen @ d¢partamentos del centro, realiza-
das con naturalidad y responsabilidad. ElI Depamémde Medios de Comunicacion
cuenta con una variada gama de herramientas ysmectecnoldgicos que permiten ac-
ceder a multiples lenguajes para conocer, reprasgrtar a conocer la realidad, comu-
nicarse o informar. El trabajo cooperativo y lgpmssabilidad social de las actividades
orientadas a la comunidad y al servicio social quepatentes en las actividades aqui
descritas. El sistema pedagogico del centro faeoles roles innovadores del profeso-
rado y del alumnado, permitiendo una evaluaciélogéda y constante.

Las tecnologias digitales han encontrado su sitielesistema pedagogico de esta es-
cuela de forma coherente con su modelo de innowvgedagogica. El dilema de como
integrar las TIC se ha resuelto manteniendo unareolkia pedagdgica con el modelo
del propio sistema Amara Berri, es decir, poniéaslal servicio del trabajo por talleres,
con la agrupacién de los alumnos y la organizad&tos grupos, por medio del trabajo
cooperativo, dejando el protagonismo al alumnadmehtando la autonomia del
aprendizaje, subrayando el rol del profesor coma gwcomo orientador, etc. Eran éstos
los principios pedagdgicos que sustentaban laigtshty la practica del centro en la era
analdgica y que, ahora, con tecnologias digitalesnantienen y se convierten en pieza
clave hacia la innovacion.
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