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EL DEBATE EN TORNO A LAS ENCUESTAS PISA EN FRANCIA

Resumen:

El programa internacional para el seguimiento dedonocimientos de los alumnos,

conocido como PISA (Programme for Internationald®nt Assessment), no goza de
una buena reputacién en Francia. Publicadas cadaafros, sus evaluaciones de los
sistemas educativos de los treinta paises de laED@Rctualmente de otros cincuenta
paises, son de una calidad metodoldgica recongaidsisten a la mayoria de las obje-
ciones que le son dirigidas. No en vano, siguemdsi@mpliamente ignoradas en Fran-
cia donde se intenta descalificarlas a menudo.etiaencia gala hacia esta encuesta
resulta de la clasificacion mediana para no deeidiotre en la que situa al Hexagono
en los tres ambitos evaluados por PISA: comprerdado escrito, matematicas y cultu-

ra cientifica. Si el nivel educativo sube, las difecias entre alumnos se incrementan.

Palabras clave:

PISA — debate — sistema educativo — Francia.
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THE DEBATE CONCERNING THE PISA SURVEYS IN FRANCE

Abstract:

The international program for the follow-up of tkeowledge of the pupils, known as
PISA (Programme for International Student Asses$)nelmes not enjoy the French

observer. Published every three years, his evahmtof the educational systems of
thirty countries of the OECD, and nowadays of offifey countries, have a methodo-

logical recognized quality and resist to the ma&joof the objections that are directed
for him. Not uselessly, they continue being widiglgored in France where they try to
discredit them very often. The French reticenceatols this research come from me-
dium or including mediocre classification in whiplaces the Hexagon in the three ar-
eas evaluated by PISA: comprehension of writingheraatics and scientific culture. If

the educational level rises, the differences betwmeils increase.

Key words:

PISA - debate - educational system - France.
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1.- INTRODUCCION

El programa internacional para el seguimiento dedonocimientos de los alumnos,
conocido como PISA (Programme for Internationald®nt Assessment), no goza de
buena prensa en Francia. Publicadas cada tres sui®gvaluaciones de los sistemas
educativos de los treinta paises de la OCDE, yaluognte de otros cincuenta paises,
son de una calidad metodoldgica reconocida y sssigtla mayoria de las objeciones
gue le son dirigidas. No en vano, siguen sienddiampnte ignoradas en Francia don-
de se intenta descalificarlas a menudo. La retiaegala hacia esta encuesta resulta de
la clasificacion mediana para no decir mediocréaeque sitla al Hexagono en los tres
ambitos evaluados por PISA: comprension de lo tesariatematicas y cultura cientifi-
ca. Si el nivel educativo sube, las diferenciaseeaumnos se incrementan.

2.- UNA MALA CLASIFICACION

Estas encuestas dan una imagen poco halaguefistdeias educativo galo y del nivel
del alumnado francés. Estos Ultimos son dos vees®snnumerosos que en los demas
paises de la OCDE a “sentirse en la escuela consa enopia casa”. Durante un largo
periodo, los responsables del ministerio de Edacaban preferido ignorar estas eva-
luaciones bajo el pretexto que los criterios sétg@ios hacian referencia a unas cuali-
dades ajenas al sistema educativo francés. En F98Bcia ha suspendido incluso su
participacién a un programa internacional sobi@oehinio de la lectura y de la escritura
en el seno de la poblacién adulta, que pretendéaeid0% de las personas residentes
en Francia no sabian leer. Desde 2003, los sesvastadisticos del ministerio de Edu-
cacion publican y comentan los principales resobade las operaciones PISA, pero en
un marco restringido reservado a los especialistagiene nada que ver con los vivos
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debates publicos que han despertado los resultidesta encuesta en otros paises, ta-
les como Japdn, Reino Unido o Alemania. La prelasapinion publica y los gobiernos
de estos paises debaten e intentan mejorar ladaliel sus sistemas educativos ponien-
do en marcha unas medidas concretas. Por ejempiel& Merkel ha fomentado, a la
vista de los resultados obtenidos por su pais endmacion de 2003, el desarrollo de la
escuela infantil.

Estas encuestas tampoco consiguen despertar rélsirte los profesores, ya que la du-
reza de estos resultados no mejora la moral de petesionales. En el palmarés inter-
nacional de PISA en 2006, la escuela francesa oeuf@ lugar sobre un total de 29
paises en comprension de lo escrito, el 18 luganaematicas y el 19 en cultura cienti-
fica (sobre 30 paises). Desde el afio 2000, estas no superan la media de los paises
de la OCDE, situandose a veces un poco por encienaeges un poco por debajo, co-
mo sucede en las pruebas de 2006. La satisfacei@umkerar en 100 puntos a paises
como la Federacion de Rusia, Argentina o Brasitoimpensa la sensacion de medio-
cridad que se desprende de estos resultados. Ronteario, paises como Finlandia,
Corea del Sur, Canada o Australia ocupan los pasieigares.

No obstante, el aspecto mas mediatizado de la stacua de la clasificacion de los
sistemas educativos, es de muy lejos su dimens&nfragil y la que tiene menos sen-
tido. Es suficiente para convencerse de ello rezoatbunas nociones elementales de
estadistica. En cada uno de los paises concernaosyaluaciones estan realizadas a
partir de muestras aleatorias de cerca de 5000nalsinCada nota atribuida esté afecta-
da, por lo tanto, por un margen de error que |tedésticos productores de estos datos
valoran en mas o menos 5 puntos. Asi, el resultaeldio de 488 puntos obtenido por
Francia en 2006 en comprension de lo escrito sognifue los resultados de este pais se
sitian en realidad entre 483 y 493. Si se aplita @argen de error a los resultados
obtenidos por los demas paises de la OCDE en lmansueba, Francia se encuentra
en una horquilla comin a 11 paises sobre 29, shbigme estos 11 paises son Alema-
nia, Reino Unido, Austria, Dinamarca, Hungria, fislia, Japén, Noriega, Suiza y re-
publica Checa. En este sentido, la clasificacidhividual establecida a partir de los
resultados medianos es engafiosa. Es mas pertinagotgar en términos de grupos de
paises. Aparece entonces que Francia no se sitiealas primeras posiciones de su
grupo sino en el grueso del pelotdn de los paissartbllados. Un resultado mediano
pero decepcionante para un sistema educativo gha sensiderado durante un largo
periodo como el mejor del mundo.

Si se toman en consideracion los resultados oliemd las pruebas por el conjunto de
los paises estudiados, se pueden identificar trgsog. Un primer conjunto de 24 Esta-
dos reune a los paises anglosajones, los de Eoompiaental (Francia, Alemania, Be-

nelux) y del Norte, Japdn y los paises emergersiéi@s. Un segundo grupo, caracte-
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rizado por unos niveles de resultados menores loitinga20 paises, entre los cuales se
hallan los paises de Europa del Este, Rusia ydésep de Europa del Sur. Un tercer

conjunto, cuyos resultados son los mas débiled,ceststituido por 13 paises asiaticos,

Africa del Norte y América latina. Las diferenciasservadas entre estos tres grupos no
tienen nada que ver con las que separan cada wrsiagepaises en su grupo respectivo
ya que son mucho mas amplias.

En el ambito de la comprension de lo escrito pemgjo, 68 puntos separan Francia del
campeon de todas las categorias: Corea del Swr,digiancia a paises tales como
Tunez o el Kirghizistan de respectivamente 176 ¥ Rintos. Asimismo en matemati-
cas, Finlandia contabiliza 52 puntos de ventajaeséiancia, pero 106 puntos sobre
Israel, 167 sobre Argentina y 137 sobre Tailang&a la escuela francesa, el hecho de
superar a Kirghizistan puede considerarse comoesnasa consolacion, pero permite
restablecer las diferencias entre los paises @®kepigrupo a sus justas proporciones,
puesto que las diferencias son escasas. Desde 8D, Finlandia se sitla en la cabe-
za de todos los paises desarrollados, aunqueféasrdiias sean minimas.

El interés fundamental de las evaluaciones PISA&stoba por lo tanto en las aparien-

cias engafosas de un palmarés internacional canhuenos alumnos que se impondr-
ian como unos modelos a seguir y unos malos alumbgeto de todos los estigmas. La

amplitud del margen de error que afecta los redodtanacionales y las escasas diferen-
cias de resultado que separan los paises masalieskrs convierten en absurdo cual-

quier clasificacién univoca de los paises que @pen en una escala de competencias
comun.

La cuestion tampoco consiste en encontrar el buenn® que convendria imitar, el
modelo que habria que aplicar por todas partesrafe todavia menos de utilizar la
evaluacion como una maquina para castigar los ‘snadwentes” o gratificar los bue-
nos.

Las tradiciones nacionales son relativamente psdsren el ambito de la educacion
para que se sepa por experiencia que cualquierriagd@n de un modelo extranjero

esta condenada a fracasar en otro pais. Franaa Rtnlandia, mas aun sabiendo que
las dificultades a las que se enfrenta un sisteinaativo para asegurar sus funciones
en el ambito de la justicia social y de la eficgarmas son imputables a un solo factor,
facilmente identificable, que designaria de ofieiaesponsable e incluso el culpable:
los profesores desmotivados, los alumnos inmigsatdaepedagogia laxista, etc. Cuando
los alumnos de una escuela obtienen unos malokadss, los factores son siempre
multiples y desbordan generalmente el marco escélarede o mismo para los siste-
mas escolares en su conjunto.
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3.- LOS FUNDAMENTOS DE LA ENCUESTA

El interés de las encuestas PISA se sitla en swale#a: constituye un nuevo instru-
mento de conocimiento. Su riqueza estriba en alldate sus tablas, las diferencias que
ponen de manifiesto y las inflexiones de sus curRP#SA procede a una exploracion
comparativa de la manera en la que los diferegésnsas educativos aseguran sus mi-
siones. El programa se presenta como una obsenvemitinua de los resultados de los
alumnos de 15 afios del conjunto de los paises @ RE con el fin de realizar unas
comparaciones en el tiempo. Cada una de estasstasugenales explora mas especi-
ficamente uno de los tres ambitos de competen@aaels, dedicandole cerca de los
dos tercios de las preguntas: la comprension desdoito fue el tema principal de la
primera encuesta (en 2000), la cultura matematda degunda (en 2003), y la cultura
cientifica de la tercera (en 2006). La comprendi®io escrito se encuentra de nuevo en
la encuesta de 2009.

Globalmente, la encuesta PISA es de una gran dafiddodologica y ofrece pocas po-

sibilidades de criticarla desde ese punto de viBbtdas las etapas de su construccion
han sido llevadas a cabo hasta su extremo, desel@abdaracién de los cuestionarios

hasta el célculo de los resultados individualesapdo por la constitucion de las mues-
tras nacionales. Estos resultados son utilizados ganstruir una escala continua de
resultados que permite situar el nivel de cada mtuen cada ambito evaluado. Con el

fin de facilitar la interpretacion de los resultaddribuidos, las escalas han sido conce-
bidas de manera que el resultado medio de losspdéska OCDE sea igual a 500 puntos
y que aproximadamente los dos tercios de los alsrdaedos paises de la OCDE obten-
gan entre 400 y 600 puntos.

Como en todas las encuestas estadisticas, todsedgss no pueden ser completamente
evitados. El mas grave se refiere a la represeitati de las poblaciones seleccionadas
para pasar los test. Puesto que los cuestionasiés eellenados en unos recintos esco-
lares, se interroga Unicamente a los alumnos ddd$ que estan sistematicamente pre-
sentes en los centros escolares. Esta condiciGeray@ocas distorsiones en los paises
desarrollados donde cerca del 100% de los jovemd$ dfios integran el sistema edu-

cativo. No sucede lo mismo en los paises en logswea gran parte de esta categoria
de edad no esta matriculada, bien porque no ladrdeado nunca, bien porque ya lo ha

abandonado. Por lo tanto, es razonable establecgpazaciones Unicamente entre los

paises cuya poblacion de 15 afios esta todaviaaegedla casi al 100%.

Ademas, unos controles rigurosos son realizada® $alvepresentatividad de las mues-
tras en cada pais. Asi, los resultados obtenidéearo Unido durante las camparias de
2000 y 2003 han sido excluidos de las comparacipoegue las tasas de respuestas a
los cuestionarios han sido consideradas como tisofes, lo que sesgaba la muestra
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britanica por arriba. La ausencia de defectos egalor desconocido en las encuestas
estadisticas, sobre todo cuando conciernen unagacagiones internacionales. La Uni-
ca cuestion consiste en identificar estos defegctes medir el impacto eventual sobre
los resultados. Desde este punto de vista, larked® las resefias metodoldgicas publi-
cadas por los responsables de PISA muestra sin éugadas que dominan perfecta-
mente su trabajo.

Mas all4 de estas cuestiones metodoldgicas, lagstas estan estructuradas en torno a
dos valores simples: la democracia y la eficacia.

- Democracia: los diferentes componentes de las wldigdes sociales ante la
escuela son tomados en consideracion con un g@déuletalles (profesion de
los padres, titulos de la madre y del padre, intticale riqueza familiar, patri-
monio cultural familiar, recursos educativos enacasc.). La constelacién de
elementos que componen el capital cultural estardente identificada a partir
de sus componentes tradicionales (titulos de ldsepaconversaciones en casa,
libros de literatura clésica, poesia, diccionara®as de arte, etc.), asi como de
sus instrumentos contemporaneos (acceso a la iaficany a Internet, progra-
mas educativos, lectores de DVD). Y todo ello aksmternacional. Las dife-
rencias de resultados entre los alumnos mejor dstggheor dotados son medi-
das con mucho cuidado, y los efectos de estasudddagles de origen social y
familiar sobre los resultados en las pruebas, aoulados minuciosamente. En
ciertos paises las desigualdades de inicio son reemuie en otros. Existen asi-
Mismo unos paises cuyos sistemas educativos conoceryor éxito que otros
a la hora de corregir estas disparidades de inicio.

- Eficacia: un sistema educativo es eficaz cuandmiperal mayor nimero de
alumnos asimilar en los tiempos correspondientesdémocimientos ensefiados
y movilizarlos de manera oportuna en la vida. Avem, cuando consigue elevar
el nivel de todos reduciendo al minimo las difefande resultado entre los me-
jores y los mas débiles. De nuevo, los resultadoPI&A ponen de manifiesto
unas fuertes variaciones en la realizacion de dispwsitivo entre paises de ni-
veles econdmicos equivalentes.

Los sistemas educativos estan evaluados, por 1o, tan funciéon de sus valores funda-

mentales, justicia social y eficacia, que son us&les, independientemente de las for-
mas de organizacion muy diferentes que caractedada pais. Se trata de un avance
considerable realizado en el ambito de las compmares internacionales. Durante un

largo periodo, estas se han enfrentado a las sindatles institucionales propias a cada
Estado. Los programas escolares varian efectivandmtun pais a otro, asi como la
delimitacion de los ciclos. De manera que el folallos ciclos secundarios americanos,

]
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franceses, alemanes y britanicos corresponda aaedwes, unos niveles de conoci-
miento y unos conocimientos muy diferentes.

Los promotores de PISA han resuelto esta cuestidovando sobre dos puntos. Por
una parte, la evaluacion no se refiere al conjadetéos alumnos de un nivel educativo
determinado, sino sobre el conjunto de los alunaeo$5 afios, independientemente del
curso en el que se encuentran en el momento dedbd a encuesta de 2006 se refiere
asi a los individuos nacidos en 1990. Esa edadbd#ids tiene la gran ventaja de ser
proxima, en la mayoria de los paises de la OCDégldinal de la escolaridad obligato-
ria. La eleccion del criterio de edad en lugarrdeél de ensefianza permite unas com-
paraciones mas fiables evitando que los resultseias sesgados por el efecto del redo-
blamiento, practicada de manera desigual en |lesatifes paises. Algunos, como Fran-
cia, lo utilizan abundantemente, de manera queicemen el seno de un mismo nivel
unos alumnos de edades diferentes, mientras qo® partidarios del paso automatico
en el curso superior, lo proscriben. El criterionikel escolar habria de hecho introdu-
cido un sesgo importante: se habrian comparadeekdtados de alumnos potencial-
mente muy diferentes de un pais a otro.

Por otra parte, PISA no mide la adquisicion de conientos fijados por los programas
educativos, sino unas competencias o aptitudesdsyadas como necesarias para lle-
var a cabo una vida de adulto autonoma. “La enaud@S8A busca no solamente a eva-
luar la capacidad de los alumnos a reproducir B ltan aprendido, sino también a de-
terminar en qué medida los alumnos son capacesatiear unas extrapolaciones a par-
tir de lo que han aprendido y de usar sus cononimgeen unas situaciones familiares u
originales y en unos contextos en relacién o nol@@scuela’. Las competencias eva-
luadas por PISA se basan por lo tanto mas solw@g@rension global de los conceptos
gue sobre la acumulacion de conocimientos espesifiestas encuestas se inscriben en
una tradicion fecunda que se denoniiteaacy en los paises de lengua inglesa: la capa-
cidad a usar adecuadamente la lectura y la escri¥lar se intenta averiguar si los alum-
nos han aprendido correctamente las lecciones,ssisaben utilizar estos conocimien-
tos para desenvolverse en la vida diaria: compreeldsnundo, asegurar su desarrollo
personal y participar plenamente en la vida calactPor lo tanto, son los efectos posi-
tivos que la escuela produce supuestamente a f@ago sobre los individuos que se
encuentran en el centro de la evaluacion, y natehtcontrol de los conocimientos
acumulados en un nivel educativo determinado. caeda es reenviada a las finalida-
des fundamentales que se le asignan en todos iesspformar unos ciudadanos auto-
nomos, capaces de utilizar en su vida adulta, piaral y diaria, el capital de conoci-
mientos y de saberes transmitidos por el sistemeagigo.

21 PISA 2006 (2007), « Les compétences en scienoestout pour réussir », linalyse des résultats,
OCDE.
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4.- PISA EN TELA DE JUICIO

La desconfianza mostrada por los responsables ié$tario de Educacion hacia las
evaluaciones PISA durante un largo periodo resultparte de un enfoque diferente. El
sistema francés esta organizado sobre la basetd$anision de los conocimientos y
de los saberes, ya que la nocion de competen@aehaobcupado cierto lugar en la for-
macion profesional. En este sentido, los resultadediocres logrados por los alumnos
galos serian imputables al hecho de que se soareted alumnos a unas pruebas in-
adecuadas a la formacion impartida en las esctielasesas. De hecho, parecen ser
mas competentes cuando se trata de recoger inflanmeaco de devolver unos conoci-
mientos, que cuando se le pide movilizar estos @omentos y ejercer su espiritu criti-
co para enfrentarse a unas situaciones que salanadeo educativo habitual. En si,
estas primeras comparaciones son instructivas pagiaran de una forma distinta el
sistema educativo galo subrayando los rasgos auerarisibles hasta entonces.

En el ambito de la comprensién de lo escrito, lamaos franceses obtienen unos me-
jores resultados en las pruebas que pretendenagvaki capacidades a “informarse”
(resultado medio de 515) y a “interpretar” (resitale 505) que en las pruebas que
aspiran a medir la aptitud a “reaccionar” (resudtdé 496) y que exigen en general el
desarrollo de una opinidon personal bajo la formeedpuestas escritas a unas cuestiones
abiertas. Ademas, los resultados son mas elevadwosic los items tienen como sopor-
te unos textos literarios, unos gréaficos o unalsaue cuando los alumnos estan en-
frentados a unos soportes menos conocidos (folktplcativos, articulos de prensa,
textos de caracter publicitario, etc.). Los jovefiaaceses se sienten relativamente mas
a gusto en el ambito de lo escrito cuando se kgsome rellenar unas casillas que cuan-
do se les pide elaborar y redactar un pequefo.t&xtdasa de no respuesta a las pre-
guntas que exigen unas respuestas construidas esteesentido, una de las mas eleva-
das de los paises desarrollados: el 15,7% frent@,8P0 de media en los paises de la
OCDE durante la encuesta PISA del afio 2000.

Sucede lo mismo en matematicas. Los alumnos fraaa@ssiguen unos mejores resul-
tados en los items que corresponden a una formualgecdxima del contexto escolar y
cuyos contenidos se aproximan a la enseflanza enmdiitas dispensada en Francia:
ejercicios sobre unos soportes geomeétricos, lectergréficos, aplicacion y estableci-
miento de formulas. Por el contrario, tienen méiswltades para construir una relacién
entre variables y consiguen unos resultados dem@guies cuando se trata de trabajar
sobre unos numeros enteros y decimales. Asi conabdervan los redactores del in-
forme de la Direccion de la evaluacién y de la peativa del ministerio de Educacion
dedicado a los resultados de la encuesta PISA @#& 20s puntos débiles de los alum-
nos franceses parecen estribar en la capacidadliaareunas generalizaciones (por
ejemplo, establecer una formula) y, de manera géreetomar unas iniciativas sin refe-
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rirse a un esquema conocido”. Los malos resultbmpados en el &mbito de las proba-
bilidades se explican en parte por el hecho quesstimos no son estudiados en Fran-
cia hasta el liceo.

En el ambito de la cultura cientifica, los resubimade los jévenes franceses generan los
mismos comentarios. Son superiores a la media cusedrata de recoger unas infor-
maciones en unos soportes habitualmente utilizadda ensefianza cientifica (graficos,
tablas, croquis), pero inferiores cuando convierwilzar unos conocimientos para
explicar unos fendmenos de manera cientifica el sitaaciones de la vida corriente
no abordados en clase.

Incluso si son significadas de la concepcion fraaae la ensefianza, estas observacio-
nes parecen reforzar las tesis de los que considgi& las evaluaciones PISA son ses-
gadas y por lo tanto desleales: “nuestros alumst@ esimplemente menos preparados
gue los demas a este tipo de pruebas”. Mas atersfibgue a esta apuesta por la foca-
lizacion sobre las competencias se afiade el usovande cuestionarios a eleccion
multiple, técnica de evaluacion mucho menos explEnein Francia que en otros paises
tales como Estados Unidos. Para los detractoresdsas de las encuestas, el asunto
esta zanjado: si PISA se limitara a evaluar lopsieonocimientos, los resultados con-
seguidos por los alumnos franceses en matematieascyltura cientifica serian mejo-
res.

Sin embargo, la realidad es bien distinta. La imagee ofrece PISA de las fortalezas y

debilidades del sistema educativo galo confirmgran parte las observaciones realiza-
das por los socib6logos y los estadisticos sobreigho tema desde un cuarto de siglo

en el marco de las encuestas nacionales. Que sdangficacia de la transmisién a par-

tir de los conocimientos adquiridos, como lo halesnevaluaciones nacionales en pri-

maria y al final del colegio, los niveles de timlalcanzados, o las competencias eva-
luadas por PISA, las conclusiones son similares.

Asi, la mayoria de las evaluaciones convergen sabneunto decisivo: la parte de los
alumnos que se encuentran en gran dificultad emclraEn materia de competencia en
comprension de lo escrito, en 2003, PISA registtabd 7,5% de alumnos que no do-
minan la escritura (nivel 1 y por debajo). El misaito, una encuesta francesa de la
DEPP habia evaluado las “competencias generalegsdalumnos al final del cole-
gio?. El objetivo de esta evaluacién-balance era hanebalance objetivo sobre las
competencias y conocimientos de los alumnos emeraf@ a los objetivos fijados por
los programas. Aunque sean capaces de respondeajmente a ciertas preguntas, los
alumnos clasificados en los dos niveles mas débdedominaban ninguna de las com-

22 DAUPHIN, L., TROSEILLE, B. (2004), « Les compétescgénérales des éléves en fin de collége »,
Note d’EvaluationDEPP C1, 0409.
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petencias esperadas al final del colegio. Estabatifieultad ante un texto complejo a
partir del momento en que constaba de un vocabuperto corriente o propio a una
disciplina. La DEPP consideraba que estos alunorosaiban el 15% de los alumnos de
tercero (en el sistema galo). Una proporcion coafgara los resultados de PISA.

Otra comparacion instructiva es la de los resuftartiienidos en las pruebas que miden
las competencias en lectura organizadas por ebtano de Defensa durante la jornada
de llamamiento de preparacion a la defensa (JDRI2066, con los resultados obteni-
dos por la muestra de jovenes franceses en labggRISA de comprensién de lo es-
crito durante ese mismo afo. La edad de los joveoes la misma (15 afios para PISA
y 17 afios para el test de la JDPD), las poblacioneienen el mismo tamaifio (5000
por un lado y 800 000 por otro lado) y las compatentestadas tampoco son exacta-
mente idénticas. No en vano, las escalas de rdesltse parecen curiosamente. Cinco
niveles son distinguidos en ambos casos. El mistee Defensa valora en el 12% la
proporcion de una generacion que se encuentragbajmbral de la lectura funcional.
Estos jovenes no tienen la capacidad de realizas tratamientos complejos: muy esca-
sa comprension en lectura continua y muy poca tdg@d@ buscar informaciones. La
comprension del sentido esta dificultada por lapacidad a descifrar las letras y las
palabras. El nivel inferior a 1 del resultado PI&Acomprension de lo escrito corres-
ponde practicamente a la misma definicion; “aluminoapaces de utilizar con facilidad
los conocimientos y las competencias mas elementple la encuesta PISA intenta
medir”. En 2006, concierne al 11,7% de los joveinasceses de 15 afos. Una medida
gue converge de nuevo muy claramente con la destaii de Defensa. De tal modo
gue, a pesar de su preocupacion por diferencigsescconocimientos transmitidos por
los programas escolares, las evaluaciones reatizamtaPISA constituyen unos indica-
dores fiables de la eficacia de un sistema edwrativun momento determinado. Sub-
rayan, no solamente la adhesion nacional a unagypgtagirada hacia la adquisicion de
conocimientos, sino también la parte preocupantesialumnos en situacion de fraca-
so escolar en Francia.

Las aportaciones de PISA en los diferentes amhibosonstituyen ninguna revelacion.
Efectivamente, los servicios estadisticos de lackddn nacional establecen que al
final del liceo, el 60% de una generacion consiguéachillerato, el 20% un titulo de la
ensefianza profesional corto y un 20% ningun titalanismo afio, PISA muestra que,
entre los alumnos de 15 afios, el 50% tiene un ekadlente, el 35% un nivel mediocre
y un 15% un nivel muy escaso. Estas convergencasfigstan en todo caso que las
pruebas propuestas por PISA no son ni deslealestémn en ruptura con los criterios de
la excelencia francesa.

En cuanto a los sesgos introducidos por la utidiramasiva de cuestionarios a eleccion
multiple o a una cultura escolar al estilo anglsajos responsables de PISA los han
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estudiado de cerca. Segun ellos, solo pueden expiia pequefa parte de las diferen-
cias observadas entre los paises participantesurPlado, los sistemas educativos que
obtienen los mejores resultados pertenecen a éudtasales muy diferentes (Finlandia,
Canada, Corea del Sur). Por otro lado, unos alumsodarizados en unos paises cultu-
ralmente préoximos (Estados Unidos y Canada por @@nobtienen unos resultados
muy desiguales. Los jévenes franceses consigudmsmen las pruebas de cuestiona-
rios a eleccion multiple unos resultados superiarsmedia.

5.- EL NIVEL SUBE PERO LAS DIFERENCIAS SE INCREMENT AN

“El nivel sube, pero las diferencias se incremefffarescribian Christian Baudelot y
Roger Establet en 1989, a propdsito de la escoefaancia. Desde su origen, la escue-
la francesa cumple efectivamente con unas condisieatisfactorias de la formacion de
las élites, pero fracasa a dar a todos una formaaitida.

La parte importante de alumnos que tienen grafesiiades para leer al final del ciclo
primario elemental relanza regularmente la viegaidel declive. Las dificultades reales
gue tiene el sistema educativo galo para transanitados y en los tiempos oportunos
los conocimientos basicos son una realidad a lssquenfrentan la mayoria de los pai-
ses desarrollados, pero la bajada del nivel espotlolema. Todos los discursos que la
deploran se basan sobre la ilusion de una “edadaielonde la escuela primaria habria
conseguido aprender a la totalidad de una catederidad los saberes fundamentales
gue les permitan dominar perfectamente el usacgiaprension de lo escrito. Una edad
de oro donde todos los alumnos habrian salido oancualificacién que les permita
encontrar un empleo. El problema es que esta ezladbdamas ha existido.

Decir que “el nivel sube” no implica que sea natalifodria mostrar otros aspectos,
como lo sugieren las comparaciones internaciormalbicadas por PISA. La expresion
significa solamente que es mejor actualmente quel pasado. No obstante, conviene
reconocer que, sean cual sean el indicador y @dmede referencia elegidos, ese es el
caso tanto arriba como por debajo de la escala.

- Arriba: hoy en dia, la mitad de los jévenes frapsemccede a la Universidad y el
42% de la generacién nacida entre 1977 y 1979 &wadaimado la escuela con un
titulo de la ensefianza superior. Solo era el casgd 37% de la generacion na-
cida entre 1971 y 1973, el 21% de los que han naamdre 1962 y 1964 vy el
18% de los jovenes nacidos entre 1956 y 1958. Hodrenenos de 30 afios, el
menos titulado del 20% de los mas instruidos paeseeenos una licenciatura.

Z BAUDELOT, C., ESTABLET, R. (1989),e niveau monteRaris : Seuil.
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Tenia menos que el certificado de estudios primaidinal del siglo XIX, su-
puesta edad de oro de la instruccién publica y pe&® en 1950.

- Abajo: se puede considerar infamante la parte sligdlenes que salen actual-
mente del sistema educativo sin el menor titulaezsr un poco mas del 10%.
Pero, conviene también reconocer que esta propojaidas ha sido tan reduci-
da, puesto que no ha parado de bajar a lo largosdesinte Gltimos afios. Esta
tasa espectacular nos parece insoportable porazda ajena al ambito escolar:
anteriormente el 30 0 40% que salia de la escirek snenor titulo encontraba
facilmente un empleo, mientras que la situacidmaots bien distinta. No es
tanto la escuela que habria dimitido como el merdalboral que se ha converti-
do en més exigente.

En cuanto a la parte de iletrados en la poblaciGnestudio reciente publicado por el
INSEE explora con un gran lujo de detalles los Itadus de las personas de 18 a 65
afos que residen en Francia en los tres ambitasfentales que son la lectura de pa-
labras, la comprensién de un texto escrito y lalpcoién de palabras escritasResulta

de todo ello que el 7% tiene graves dificultadde &m escrito, el 5% unas dificultades
menos importantes pero suficientemente importaoées dificultar una comunicacion
eficaz y el 7% tiene algunas lagunas y no domimgegiamente los &mbitos fundamen-
tales de lo escrito. Las personas de los dos posngnupos, es decir el 12% de los 18-
65 afios, se encuentran en una situacion preocupatgdo escrito. Entre ellas, el 9%
pueden ser consideradas como en situacion desiitetriLas mujeres tienen en menor
medida que los hombres unas dificultades gravesiyograves en este ambito: el 11%
frente al 14%. Otro resultado importante es quaotan lectura, en calculo como en
comprension oral, los mas jovenes tienen mejoradteglos que los mas mayores. Asi,
en lectura, solamente el 7% de las personas guentientre 18 y 29 afios tienen pro-
blemas graves o importantes, frente al 22% de®e856afios. Las diferencias son tam-
bién sensibles cuando se afiaden las dificultadesafes: el 14% frente al 34%. Este
descrecimiento sensible de la parte de iletraduosdida que vamos de los mas mayores
a los mas jovenes es un signo de la mejora derf@afaon dispensada. No olvidemos
gue el 40% de las personas mayores de mas de 60nafima superado la ensefianza
primaria.

En definitiva, todos los indicadores convergen. Boidado, el nivel no para de subir,
pero, por otra parte, una parte de los jovenesoquia entre el 10 y el 20% de una ca-
tegoria de edad, segun el nivel de severidad dentisadores elegidos, se sitla por
debajo del nivel minimo al que la escuela tiene @wanision de conducir todos los
alumnos de una generacién. Esta claro que hoyaeladhediocridad de los resultados

24 INSEE, (2005), « Les compétences des adulte<iit]'én calcul et en compréhension oraléNSEE
Premiére,n°1044.
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medios obtenidos por Francia es en gran parte abjmut la amplitud de las diferencias
entre la cabeza y la cola del peloton, y a la panrtante de alumnos en dificultad.
Dicho de otra forma, la parte fundamental de labl@mas de la escuela en Francia se
sitia abajo de la piramide escolar. Asi, en el &onte las competencias en compren-
sion de lo escrito, Unica prueba PISA donde loslta$os son comparables entre 2000,
2003 y 2006, la parte de los alumnos que obtienes tesultados iguales o inferiores a
1 ha aumentado, pasando del 15% en el afio 20@¥aEa 2006.

Las encuestas PISA permiten asi dar un contenidocoricreto a este objeto imagina-
rio y fantastico que se denomina el nivel y cuyscéaso se deplora frecuentemente.
Ofrecen unos instrumentos para medir su evoluaidel #empo y en el espacio, en las
condiciones menos desfavorables posibles. Grac&kk,ase puede distinguir la inci-
dencia de los factores sociales y escolares, fagedtias entre buenos y malos alum-
nos, el peso relativo de una élite cada vez mejondda que tira el nivel hacia arriba, y
de una cola del peloton cuyo volumen se incremgrgae reduce los resultados me-
dios.

Las partes respectivas de estos grupos de aluml@oswplucion de sus niveles de re-
sultados pueden ser observadas a medio plazo pyesta operacion PISA es renova-
da cada tres afios. Solo esté en sus inicios yhaparaciones a lo largo del tiempo son
todavia embrionarias: se dispone de tres punteefdeencia cronoldgicos para la com-
prension de lo escrito entre las cuales se en@refds pruebas de las tres camparfias de
2000, 2003 y 2006 que son relativamente homogéueadps puntos de referencia en
matematicas (2003 y 2006) y de uno solo de cultigatifica (2006), porque en estas
dos disciplinas las cuestiones y los ambitos depetemcia medidos han sido demasia-
do renovados para ser comparables. Pero, de aligd afios, se dispondra en estos tres
ambitos de medidas fiables que daran cuenta decucedn.

Estas comparaciones internacionales tienen elrgéaito de obligarnos a renovar nues-
tra mirada sobre el sistema educativo galo, no aleena desesperada, sino poniendo de
manifiesto las fortalezas y las debilidades. P@migracias a la riqueza de los datos
recogidos, distinguir lo que depende de la esgulajue no depende de ella.

6.- CONCLUSION

Una de las razones del caracter mediano de lo#tagss galos resulta de una de las
originalidades del modelo republicano de educaqigaprevalece en Francia: la repeti-
cion del curso. El Hexagono detiene en este anmuinitriste record. Instrumento de se-
leccién y de jerarquizacion precoces, esta praesca menudo defendida en nombre del
interés de los alumnos e incluso de la homogenaldadlumnado. Aparece a muchos
actores de la comunidad educativa como una necesti&lestino natural” reservado a
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los que “no pueden seguir el ritmo”. Las companaesointernacionales subrayan por el
contrario las consecuencias nefastas de esta gsigad.

No se repite el curso en todos los paises de lmanferma, ya que el redoblamiento

estd muy extendido en Francia. Durante las evalnaside PISA de 2003, solamente el
59% de los alumnos franceses de 15 afios estalfaméaa” o con cierto adelanto. Fre-

cuentaban una clase de segundo general, tecnoldgioafesional. El 2% de este por-

centaje tenia un adelanto puesto que se encontesbprimero. Para esta categoria de
edad, la parte de los alumnos con retraso se @eguablo tanto al 40%, tras uno o dos
redoblamientos. El 34% que solo acumulaba un affetdeso estaba en tercero, mien-
tras que el 6% restante se hallaba en clase d®auan otra situacion. Tres afilos mas
tarde, la situacion sigue siendo la misma.

Esta proporcion de alumnos que repiten es consildegapartir del momento en que se
compara con la de otros paises. Mas de los dasdete los paises de la OCDE (22
paises sobre 30) registran una tasa de retrasimdie 20% de los alumnos de 15 afios.
Adeptos del pase automatico al curso superior,igepano contabilizan entre los 15
aflos ningun alumno con retraso con respecto ayadtoria escolar normal (Islandia,
Noruega, Japon y Corea del Sur); 14 registran mdab$0% de alumnos con retraso,
sabiendo que la mayoria tiene unos resultadosonésral 5% (Reino Unido, Republica
Checa, Eslovaquia y Nueva Zelanda); 5 paises tiananproporcion de alumnos con
retraso que oscila entre el 10 y el 20% (EstadadddnIrlanda, Italia, Turquia y Ale-
mania). Mas alla, entre el 20 y 30%, se encuerfh@iga, Méjico, Holanda, Espafia,
Portugal y Bélgica. Con sus 40%, Luxemburgo y Feaposeen, y con cierta diferen-
cia, el record mundial.

El mérito de PISA consiste en revelar esta difaeegcen medir sus efectos a escala
internacional. Esta proporcion importante de reaimi¢ntos influye considerablemente
sobre el resultado medio logrado por Francia. Bsdeadesde hace tiempo que los
alumnos con retraso escolar tienen unos resuliaflersores en las pruebas de evalua-
cion en comparacion con los de los alumnos que esk hora.

Segun las estadisticas establecidas por el miisier Educacion a propésito de los
resultados obtenidos en matematicas por los alurinanseses segun la clase que fre-
cuentaban a los 15 afios en 2003, los resultadesidbs por los alumnos a la hora (al-
rededor del 60% de la poblacién de los alumnosbdafibs) son superiores a los de los
paises mejor clasificados: Finlandia, Corea de| Hotanda, Japon y Canada. Por el
contrario, los que tienen méas de un afio de rebhsenen peores resultados que dos de
los tres paises peor clasificados: Grecia y Turdtiguran en el penultimo puesto y no
superan a Méjico. La mayoria de los paises quediiga la cabeza de la clasificacion en
matematicas ese mismo afio son unos paises cuydetasdoblamiento es, bien inexis-
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tente o muy débil (Islandia, Finlandia, Corea dail, Sapén), bien inferior al 10% (Ca-

nadda, Australia, Nueva Zelanda, Suecia, Republltec&). No en vano, tres excepcio-
nes deben ser subrayados: Bélgica, Holanda y Sylearegistran unos buenos resulta-
dos a pesar de practicar la repeticion del cursm pn unas proporciones inferiores a
las de Francia.

A partir del momento en que se descompone segueféasos del redoblamiento, la

muestra francesa explota y se dispersa entre los prtremos de la clasificacion: cerca
de los dos tercios se encuentran en la primer&ipasile la clasificacion internacional

y una parte no desdefable en la penultima positianamplitud de esta dispersion

cuestiona seriamente el significado de la medigonat; puesto que las diferencias son
considerables entre los diferentes subgrupos aenals, de modo que el resultado na-
cional medio acaba careciendo de sentido.
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