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UNIVERSIDAD, INTERCULTURALIDAD Y DISCURSO PUBLICO. LA
UNIVERSIDAD EN UN CONTEXTO SOCIAL DEMOCRATICO.

Resumen. La universidad constituye el lugar privilegiado de la sociedad civil en el que
los ciudadanos buscan nuevos conocimientos y se preparan para participar como
expertos en la tematizacion, discusion y resolucion de todas aquellas cuestiones teoricas
y practicas relevantes para la sociedad. La educacién universitaria tiene que contribuir,
por consiguiente, a la formacion de docentes e investigadores, tecn6logos y expertos en
las diversas esferas del saber, y a la capacitacion para la reflexion critica a través del
desarrollo de competencias discursivas, éticas y culturales. En este sentido, los
universitarios son -tendrian que ser- personas capacitadas no sélo para aumentar
metddica y sistematicamente el conocimiento, sino también para reflexionar
criticamente sobre cuestiones centrales de la convivencia humana en un sistema
democratico. Por ello, los universitarios tendrian que ser profesionales y expertos, a la
vez que “personas de principios”, conocedoras de su propia cultura y del contexto
historico de aplicacion.

Palabras claves: Universidad — interculturalidad - ética — ciudadania — democracia.
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UNIVERSITY, INTERCULTURALITY AND PUBLIC DISCOURSE. THE
UNIVERSITY IN A SOCIAL-DEMOCRATIC CONTEXT.

Abstract. The university constitutes the privileged place of civil society in which
citizens seek new knowledge and prepare themselves to participate as experts in the
discussion and resolution of all theoretical and practical issues relevant to society.
University education has to contribute, therefore, to the formation of teachers and
researchers, technologists and experts in the diverse spheres of knowledge, and to the
training for critical thinking through the development of ethical, cultural and discursive
skills. In this regard, university graduates are - should be- people qualified not only to
enlarge their knowledge methodically and systematically, but also to reflect critically on
central questions of human coexistence in a democratic system. Thus, university
graduates would have to be professionals and experts as well as "people of principles”,
proficient in their own culture and in the historical context of implementation.

Key Words: University — interculturality - ethics - citizenship — democracy.
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UNIVERSITE, INTERCULTURALITE ET  DISCOURS PUBLIC.
L’UNIVERSITE DANS UN CONTEXTE SOCIAL-DEMOCRATIQUE.

Sommaire. L’Université constitue I’endroit privilégié de la société civile ou les citoyens
cherchent de nouvelles connaissances et se préparent pour participer en tant qu’experts,
a la thématisation, la discussion et la résolution de toutes les questions théoriques et
pratiques remarquables pour la société. En conséquence, I’éducation universitaire doit
contribuer a la formation d"enseignants et de chercheurs, de technologues et d’experts
dans les diverses sphéres du savoir et a la préparation a la réflexion critique a travers le
développement de compétences discursives, éthiques et culturelles. Dans ce sens, les
universitaires sont —devraient étre- des personnes prétes, non seulement a accroitre
méthodiquement et systématiquement la connaissance mais aussi a réfléchir de maniére
critique sur les questions centrales de la vie en commun dans un systeme démocratique.
Les universitaires devraient étre des professionnels et des experts, mais en méme temps
des «gens de principes», connaisseurs de leur propre culture et du contexte historique
d’application.

Mots- clés: Université — interculturalité - éthique — citoyenneté — démocratie.
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UNIVERSIDAD, INTERCULTURALIDAD Y DISCURSO PUBLICO.
LA UNIVERSIDAD EN UN CONTEXTO SOCIAL DEMOCRATICO.

Dorando J. Michelini

dmichelini@arnet.com.ar

CONICET, Agencia Coérdoba Ciencia - Universidad Nacional de Rio Cuarto
y Fundacién ICALA (Argentina).

1.- DESARROLLO CIENTIFICO-TECNOLOGICO E INTERCULTURALIDAD.

La crisis econdmica, social, politica, ecolégica y cultural del mundo contemporaneo
tiene que ver, en gran medida, con los avances de la ciencia y las consecuencias del
desarrollo cientifico-tecnolégico, pero también con la dificultad de visualizar una
solucion razonable para la cuestion de la diversidad cultural y, con ello, de hallar
pardmetros y normas intersubjetivamente validos de entendimiento que sirvan de
orientacion para las decisiones y acciones colectivas de la humanidad en un mundo
globalizado e intercultural.

La Universidad constituye el lugar privilegiado de la sociedad civil en el que los
ciudadanos buscan nuevos conocimientos y se preparan para participar como expertos
en la tematizacion, discusién y resolucion de todas aquellas cuestiones tedricas y
practicas relevantes para la sociedad. La educacién universitaria tiene que contribuir,
por consiguiente, a la formacién de docentes e investigadores, tecnélogos y expertos en
las diversas esferas del saber, y a la capacitacion para la reflexion critica a través del
desarrollo de competencias discursivas, éticas y culturales. En este sentido, los
universitarios son -tendrian que ser- personas capacitadas no solo para aumentar
metodica y sistematicamente el conocimiento, sino también para reflexionar
criticamente sobre cuestiones centrales de la convivencia humana en un sistema
democratico. Por ello, los universitarios tendrian que ser profesionales y expertos, a la
vez que “personas de principios”, conocedoras de su propia cultura y del contexto
historico de aplicacion.

1.1. Laética y los desafios cientifico-tecnoldgicos.

Muchos de los problemas éticos contemporaneos estan intrinsecamente relacionados
con el proceso de globalizacion y sus consecuencias econdmicas, politicas y culturales.
La globalizacion no es un proceso univoco: ella puede ser interpretada como un
fendmeno irreversible de interaccion a nivel planetario, pero también como mito o
ideologia. (Bourdieu, 1999). Dado que la globalizacién produce no s6lo mas y mejores
posibilidades de comunicacién, de conocimientos y de intercambio, sino también mayor
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desigualdad y exclusion, la reflexion critica es imprescindible para discernir entre los
verdaderos aportes de la globalizacion y sus graves consecuencias a nivel social, ético y
cultural (consecuencias que se perciben de un modo peculiar, por ejemplo, en las
posibilidades de ingreso a la universidad y en las desiguales oportunidades de acceso al
conocimiento, que terminan siendo también desigualadoras formas de ejercicio de la
ciudadania).

Desde una perspectiva ético-filosofica, no son pocos los autores que han sefialado que el
desarrollo de la ciencia plantea a la humanidad no s6lo problemas técnicos, econémicos,
sociales y politicos, sino también cuestiones éticas y culturales inéditas (Jonas, 1985,
1995; Apel, 1973, 1988) Asi, por ejemplo, en la primera mitad del siglo XIX, las
ciencias fisicas provocaron no so6lo una revolucion en las comunicaciones, las
computadoras y los medios de transporte, sino también en la produccion de armas
nucleares (Nossal, 1988), con las cuales el poder alcanzado por el ser humano comenzo
a ser un problema para la propia subsistencia de la humanidad como especie. En la
segunda parte del siglo XX, con los avances de la ingenieria genética y la posibilidad de
la clonacidén humana, el poder humano se amplia y profundiza. A partir de la década de
1950, el estudio de la estructura y la funcién del ADN se convierte en un tema central
de la biologia. “En menos de una década, se hizo evidente que la ingenieria genética y
las tecnologias afines representaban el mayor avance de las ciencias de la vida en este
siglo” (Nossal, 1988: 12). Claro estd que, junto al deslumbramiento que causan los
resultados que pueden alcanzarse a través de la ingenieria genética en el ambito
terapéutico humano para la mejor comprension y la eliminaciéon de enfermedades; en el
economico, por las generosas recompensas a la industria, y en el agricolo-ganadero, por
los éxitos de la manipulacion genética en los rendimientos de la produccién; en el
control de enfermedades, en el aceleramiento del crecimiento en la produccion pecuaria;
etcétera, aparecen también no sélo el temor por las consecuencias de una expansion sin
limites de la experimentacion y la manipulacion de la vida, sino también reservas en
relacion con la licitud moral y ética en orden a resguardar la dignidad de las personas y
a lograr un desarrollo humano justo y emancipatorio. Aqui reaparece, bajo nuevos y
fascinantes aspectos, la antigua cuestion ética de la relacion entre el poder-hacer y del
deber-hacer.

Los debates sobre la necesidad y posibilidad de dar una respuesta ética a estos
problemas tienen, en efecto, una larga tradicion. Mientras algunos siguen afirmando que
la ciencia, en general, “es sin punto de comparacion la empresa de mayor éxito que
hayan acometido nunca los seres humanos” (Nossal, 1988: 152) y —de acuerdo a la
afirmacion de Marcelin Barthelot (cit. por Nossal, 1988: 152)- “brindara la base
verdaderamente humana de la moral y la politica en el futuro”, otros sostienen que el
desarrollo cientifico-tecnoldgico acarrea no sélo consecuencias deshumanizantes, que
anuncian el final de un tipo civilizatorio, sino que atentan directamente contra la
supervivencia de la especie humana y, en general, contra la vida en el planeta, y exigen
un giro radical en el modo de pensar y actuar de la humanidad en su conjunto. (Jonas,
1995). Si se percibe la ambigiedad de la técnica, es posible coincidir en que ya no es
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posible sostener que “el hombre técnico tiene que aplicar todo lo que comprende” y, en
ello, “no fijarse limites” (Edward Teller, seg. Lenk y Ropohl, 1987: 6).

En el siglo XX, numerosos filésofos han tratado explicitamente el problema de las
draméticas consecuencias del desarrollo cientifico tecnoldgico," pero recién en la
década de los afios setenta, con obras como las de Hans Jonas (1985, 1995), se
comienza a percibir en toda su profundidad la problematica de la intervencion técnica
del ser humano en el mundo natural y sus consecuencias planetarias. Desde entonces,
las discusiones sobre la tecnologia y su impacto en el medio ambiente y en la sociedad,
particularmente con los avances de la ingenieria genética, se expanden rapidamente.
(B6hme, 1992; Irrgang, 2002).

En la actualidad, los desafios éticos que plantean el desarrollo cientifico-tecnoldgico y
sus consecuencias globales vuelven a tener asi una relevancia inusitada. La clésica
articulacion ética entre “poder” y “deber” -no todo lo que se puede hacer se debe hacer-
vuelve a plantearse en diversos ambitos: sin dejar de problematizar aquellos aspectos
que se pueden y deben hacer para alcanzar una “vida buena”, la reflexion ética se ha
concentrado en la problematica de la vida en general, y de la vida humana en particular
(en lo que se puede y se debe hacer en relacion con la supervivencia de la especie; en
relacion con el comienzo y final de la vida humana, etc.).

En vista de que los seres humanos han aprendido a hacer todo lo que pueden, pero no
han aprendido a limitar libremente su poder -esto es, a hacer lo que deben-, hay dos
cuestiones éticas clave para pensar: por un lado, una fundamentacion adecuada y
suficiente de la responsabilidad humana en relacion la competencia técnico-cientifica, v,
por otro lado, la cuestion de una aplicacion informada, reflexionada y eficaz de una
ética competente para el mundo cientifico-tecnoldgico y sus consecuencias sociales,
econdmicas, politicas y culturales.

1.2. La ética y los desafios de la interculturalidad.

Paralelamente a estos debates, se discute también los desafios a los que se enfrenta la
ética en vista de la fundamentacién de normas en contextos de accion interculturales y
conflictivos. “La interculturalidad es una nueva toma de conciencia cada vez més nitida
de que todas las culturas estan en un proceso de gestacion de sus propios universos de
sentido, y que no existe la posibilidad tedrica de subsumir completamente al otro en mi
sistema de interpretacion” (Salas Astrain, 2003: 79). La interculturalidad se refiere tanto
a la diversidad de culturas emergentes como a los respectivos reposicionamientos de las
culturas entre si en un mundo comdn. Estos reposicionamientos -es decir, estos
encuentros y desencuentros entre culturas- estan signados no sélo por la busqueda de
comprension y entendimiento con los otros, sino también por el conflicto, el
desentendimiento y la violencia.
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Una de las caracteristicas de las modernas sociedades democraticas -abiertas y
pluralistas- en la era de la globalizacion es la amplitud y heterogeneidad de teorias e
ideologias que compiten en el ofrecimiento de sentido y de puntos de vista diversos y
divergentes en lo que se refiere a la legitimacién y critica de los modelos de
pensamiento y accion. Hasta la fecha, y por muy diversas razones tedricas y practicas,
ninguno de los distintos modelos contemporaneos cientificos, politicos, ideolégicos,
filosoficos y teoldgico-religiosos ha logrado imponerse como parametro
intersubjetivamente valido de legitimacion y critica, ni sus respectivas pretensiones de
validez tedrica y de vincularidad practica han podido alcanzar el asentimiento libre e
irrestricto de todos los afectados. (Michelini, 1998, 2000).

La con-vivencia aparece asi como una fendmeno clave de la filosofia intercultural,
signado por la conflictividad, cuya construccién requiere de un dialogo amplio y eficaz
en orden a la configuracion de lo humano: se trata de “un complejo dialogo entre
eticidades que nos debe poner en condiciones de reencontrarnos con la “medida” de la
convivencia solidaria como “medida” de todas las “medidas” que nos trasmiten nuestras
memorias culturales contextuales” (Fornet Betancourt, 2003: 10). En este sentido,
pensar la con-vivencia como un resultado de la libertad, del reconocimiento del otro y
del acuerdo mutuo implica un serio desafio para toda reflexion ético-filosofica, tanto en
orden a fundamentar normas intersubjetivamente validas, como también en lo que
respecta a una aplicacion razonable, eficaz y compartida en contextos historicos y
culturales diversos. En la actualidad, este dialogo puede ser visualizado y concretado
como un discurso publico, abierto y pluralista, de todos los implicados y afectados.

2.- UNIVERSIDAD Y CIENCIA.

Desde un punto de vista histérico, en los inicios de la modernidad comienza a
cuestionarse la idea de universidad en la que la filosofia tenia la pretension de
constituirse, en cuanto ciencia pura, en la suministradora de unidad de las ciencias. Este
cuestionamiento no surge, sin embargo, del interior de la universidad sino de la nueva
ciencia (de la ciencia matematica y experimental de la naturaleza) que comienza a
gestarse en las academias y centros de investigacion independientes de la universidad.
(Apel, 1987) El perfil humanistico de la universidad -como lugar de basqueda universal
de la verdad, de la teoria en sentido griego y de la antigua concepcion de la retorica-
comienza a ser suplantado asi, a partir del siglo XVII, por una concepcion de la
universidad como prestadora de servicios, que se va adaptando progresivamente a las
exigencias sistémicas epocales del desarrollo de la ciencia de la naturaleza (Apel, 1987)
y, con ello, a los intereses utilitaristas y a la exigencia de producir resultados
cuantificables. En la actualidad, esta tendencia a la cuantificacion y al utilitarismo ha
alcanzado incluso un alto grado de potenciacion en el fenémeno de la comercializacion
del saber.? Las exigencias de la teoria y del saber puro filoséfico van siendo sustituidas
por los requerimientos del mercado: por la demanda de saber técnico y de aplicacion
econdmica utilitaria, y por la formacion de expertos, especialistas y profesionales. En
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los siglos XIX y XX, el a priori técnico de las ciencias naturales se devela y consolida
finalmente como “la primera fuerza productiva de la sociedad industrial moderna”
(Apel, 1987). También los docentes, los estudiantes y la administracion universitaria se
van adaptando a las exigencias de la eficacia y productividad.

En los siglos XIX y XX, con el surgimiento del positivismo y el auge del
neopositivismos, se alcanza una nueva unificacion de los intereses y la metodologia
cientifica, pero a costa de una insostenible reduccion de los intereses y los métodos de
las Ciencias Humanas a la metodologia de las ciencias empirico-analiticas y naturales.
Este intento de unificacion fracasa porque la base sintactico-semantica de sustentacion
conceptual y tedrica, y la perspectiva metodoldgica de la neutralidad valorativa resultan
demasiado abstractas y estrechas para explicar la diversidad de los intereses que
orientan el conocimiento y la multiplicidad de los fines sociales y culturales. Con ello,
la ciencia no es capaz ya de suministrar pardmetros normativos para la legitimacion y
critica de las formas de vida.

En la segunda mitad del siglo XX, con el auge de la ingenieria genética y de la
informatica, y el avance de la globalizacion, se amplia y consolida, por un lado, la
tendencia de institucionalizar la neutralidad valorativa en el todos los subsistemas de la
sociedad: tanto en la economia y la politica, como en el derecho y la educacion. En este
contexto, la reflexion filoséfica, la moral y la religion, en cuanto sistemas de orientacion
y critica de las acciones y decisiones humanas, se debilitan y pierden incidencia en el
ambito publico. Mas aun, la filosofia, la moral y la religién terminan, demasiado a
menudo, adaptandose funcionalmente al sistema.

Por otro lado, las criticas radicales a la racionalidad, que hunden sus raices en aquellas
comprensiones filoséficas que articulan el logos humano exclusiva o fundamentalmente
con la contingencia y el poder, no han podido tampoco remediar esta situacion. Las
discusiones tedrico-metodolégicas -iniciadas por Dilthey en relacién con las ciencias del
espiritu y profundizadas y ampliadas por Heidegger con sus planteos sobre la historia
del ser y la problematica de la técnica- se prolongan hasta nuestros dias y alcanzan un
punto culminante en la disputa de métodos entre el reduccionismo orientado a las
ciencias naturales y el historicismo hermeneuticista de las ciencias humanistas.
(Adorno, 1987) Mas aun, en la actualidad, propuestas provenientes del posmodernismo
proclaman el fin de las ideologias (Lyotard, 1989) y pensadores como Rorty abogan
directamente por un contextualismo radical y consecuente, y apuestan por el abandono
de la filosofia. (Rorty, 1983).

Ante este panorama, surgen preguntas como las siguientes: La universidad: ;debe seguir
fomentando el saber cientifico en direccion a su aplicabilidad técnica y su utilizacion
economica? ;Cudl es el papel de la Universidad en orden a la investigacion articulada
con el desarrollo? (So6lo le cabe capacitar para producir expertos, especialistas,
profesionales? ¢La universidad, debe abandonar definitivamente el saber especulativo?
Si esto es asi: ¢esta condenada la filosofia a ser expulsada definitivamente de la
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Universidad? Todo se sintetiza, finalmente, en esta cuestion: ;es necesario y posible, en
un mundo global e intercultural, alcanzar una articulacion entre el saber cientifico-
técnico y el saber filosofico?

3.- UNIVERSIDAD Y DISCURSO PUBLICO.

La Universidad es -debe ser- el lugar donde se examina a fondo la realidad con los
métodos investigativos propios de las distintas disciplina y, a la vez, donde se dilucidan
conjunta y criticamente los tortuosos procesos humanos de ilustracion a nivel tedrico y
practico, que tienen como fin Gltimo acrecentar el conocimiento, aumentar el bienestar y
crear posibilidades de autorrealizacion para el ser humano. La Universidad es -debe ser-
también un lugar privilegiado del ejercicio de la corresponsabilidad solidaria en orden a
la configuracion de un mundo més humano: su capacidad de andlisis y critica vigilante
frente a los nuevos conocimientos y sistemas de orientacion tiene que convertirse en el
fundamento de una sociedad democrética.

3.1. Discurso cientifico-tecnolédgico y discurso critico.

La Universidad es un lugar privilegiado para la articulacion del discurso cientifico-
tecnoldgico y el discurso critico. En este sentido, la tarea de la Universidad consiste
tanto en un esfuerzo por mejorar la formacion cientifico-investigativa, orientada al
aumento del saber, como asi también a la capacitacion profesional.

La articulacion de ambos principios puede alcanzarse, por un lado, a nivel del saber, en
la medida en que es posible la interdisciplinariedad y un dialogo permanente entre la
forma de investigacion, los métodos y los resultados de las ciencias particulares y la
reflexion filosofica. Las ciencias estdn encaminadas a un constante aumento del
conocimiento a través de investigaciones sistematicas, pero la humanidad parece no
disponer de normas éticas suficientemente fundadas y efectivas para orientar la
interaccion colectiva. Y esta realidad es tanto méas preocupante, por cuanto en la
actualidad ya no se trata de la disputa entre las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias
Humanas, sino méas bien del eclipsamiento de las Ciencias Humanas frente al auge de
las Ciencias de la Vida (la biologia, la genética, la biotecnologia, etc.). Los desafios
tedricos y practicos que se presentan en estas investigaciones sobrepasan largamente las
capacidades actuales de respuesta tedrica y practica del ser humano, y muchas
consecuencias directas e indirectas de la ciencia y de la tecnologia estdn acarreando
problemas dramaticos para la existencia misma de la humanidad en su conjunto.

Por otro lado, dado que la universidad es una institucion que no sélo aporta a la
competencia y competitividad en el ambito profesional y laboral, sino que también tiene
una funcion critica y moral (Roig, 1998), la formacion de los profesionales tiene que
estar organizada de modo que los universitarios puedan recibir no s6lo una capacitacion
excelente a nivel de conocimientos especificos y especializados, inherentes a las
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distintas disciplinas, sino también las oportunidades y los elementos necesarios para
ampliar y profundizar su competencia critica en orden a su integracion eficiente y
responsable en la sociedad. Esta formacion implicaria la capacidad y competencia de
sostener didlogos criticos orientados a la busqueda de la verdad teérica y préctica, en los
que se exponen y examinan razones y puntos de vista diversos y divergentes, y de
soluciones pacificas y justas para los problemas y conflictos que surjan en el marco de
una sociedad democratica.

La formacion de especialistas y expertos tendria que incluir una capacitacion que
conduzca al desarrollo de competencias discursivas, éticas y culturales. En este sentido,
los especialistas y expertos universitarios son -deberian ser- personas capacitadas no
s6lo para aumentar metodica y sistematicamente el conocimiento sino también para
colaborar competentemente en la busqueda de sentido y en la orientacion de acciones y
decisiones que tiendan a lograr una articulacion responsable entre los principios éticos
universales y la realidad historica (en sus contextos sociales y culturales). Por ello, los
especialistas y expertos tienen que ser “personas de principios” y, a la vez, personas
conocedoras de su propia cultura y del contexto historico de aplicacion.

3.2. Universidad y sociedad civil.

Lo que vincula intrinsecamente a la Universidad con la sociedad civil no es nada mas
(ni nada menos) que una basqueda: la basqueda conjunta, publica y sin restricciones de
la verdad, tanto tedrica como préactica. El discurso puablico, con sus exigencias de
didlogo critico y participativo, tiene una gran relevancia tedrica, practica y
metodol6gica para el examen critico de todas aquellas cuestiones que hacen a una
convivencia libre, pacifica y justa, y ofrece un espacio privilegiado de convivencia en el
que, por principio, no pueden tener cabida el dogmatismo y los privilegios irrazonables.

En principio, quiza nadie -0 muy pocos- pongan en duda que la solucién dial6gica de
los problemas y conflictos a nivel no s6lo del mundo de la vida, sino también
institucional y global, es un desideratum o un ideal a alcanzar. Sin embargo, a causa de
las diversas ideologias y divergentes teorias que compiten en el mundo contemporaneo,
y en vista de reiterados fracasos por alcanzar acuerdos perdurables sobre la base
exclusiva del didlogo, a muchos les podria parecer ingenuo u “utoépico” pensar en la
eficacia del dialogo. Pensemos, por ejemplo, en que los didlogos mantenidos en la ONU
no han podido detener la guerra contra Irak, y una vez mas una concepcion particular de
la paz y la libertad se impuso, no por medio del discurso argumentativo, sino por la
violencia y a espaldas de la comunidad internacional.

Todas estas observaciones y estos cuestionamientos son dignos de ser pensados. Es
verdad que el acuerdo con los otros no es cosa sencilla, y que el dialogo aparece a
menudo, sobre todo a la hora de solucionar problemas y zanjar conflictos, como una
alternativa débil, quizd demasiado débil frente a las posibilidades que ofrecen la
persuasion, la retorica, el engafio o el poder. Sin embargo, no es menos cierto que el
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didlogo es la nica posibilidad que tenemos de alcanzar un consenso con los otros, esto
es: un entendimiento que no se restrinja al ambito de las relaciones estratégicas y que,
por ende, respete las normas éticas bésicas de autonomia y libertad.® Es por ello que es
dificil vislumbrar una alternativa éticamente relevante que pueda sustituir al discurso
argumentativo como lugar privilegiado del espacio publico en general -y de la
Universidad, en particular- para la resolucion libre, justa y pacifica de los problemas y
conflictos, esto es: para convivir en paz, a pesar de las diversas comprensiones de la
verdad y de la dificultad de resolver, de modo convincente y general, los problemas y
conflictos.

La inteleccién de que nadie tiene nada -0 muy poco- asegurado en el horizonte concreto
de esta bdsqueda conjunta de la verdad, y de que las certezas absolutas en el ambito
practico y las garantias de éxito en lo que respecta a la articulacion histérica e
implementacion factica de una alternativa cultural humanamente valida son escasas,
tendria que llevarnos a comprender que la Unica posibilidad de interactuar
responsablemente en el &mbito institucional dentro de la Universidad, y, en el &mbito
social, en la interaccion entre Universidad y sociedad civil, en el sentido de contribuir a
la configuracion de una convivencia libre, pacifica y justa, es la cooperacién dialdgica
en un discurso publico solidario, abierto e irrestricto, con todos los implicados y
afectados, en vistas de una autorrealizacion humana integral.

4.- UNIVERSIDAD, DEMOCRACIA'Y DISCURSO.

En consonancia con lo expresado hasta aqui, puede sostenerse que en una sociedad
democratica, la deliberacion publica, abierta e irrestricta se presenta no sélo como un
derecho de los ciudadanos sino, incluso, como el lugar privilegiado que tiene la
sociedad civil para la toma de decisiones intersubjetivamente vinculantes. El discurso
publico puede ser comprendido como un procedimiento privilegiado que posibilita un
tratamiento racional e imparcial de los problemas y abre un horizonte de solucion
pacifica y razonable de los conflictos que tienen lugar en el mundo de la vida a causa de
las distintas pretensiones de verdad teorica y practica.

Maés aln, cuando real o aparentemente ninguna solucién razonada aparece como
aceptable, el mantenimiento del discurso pablico posibilita sostener la convivencia en el
disenso: el discurso publico se presenta como un mecanismo que frena la violencia y,
mediante el dialogo, la confrontacion en vista de las aspiraciones tedricas y practicas
divergentes puede ser contenida dentro de los limites del respeto mutuo.

La Universidad constituye un espacio publico adecuado no so6lo para la bdsqueda del
conocimiento cientifico-tecnolégico metddica y sistematicamente orientado, sino
también para la reflexion racional y la basqueda no dogmética de la verdad, y, con ello,
para la formacion discursiva de una conciencia ética y critica, basada en la libertad y la
corresponsabilidad solidaria. La Universidad conforma asi un espacio de
responsabilidad institucional frente a la sociedad para la formacion de personas capaces
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de analizar y evaluar la realidad social, y para la deliberacion racional y razonable de
todas aquellas cuestiones que implican a todos y a cada uno de los ciudadanos de una
comunidad. En este sentido, la Universidad configura un lugar privilegiado de la
sociedad civil en el que los ciudadanos buscan nuevos conocimientos en las diferentes
especialidades, pero donde también se preparan para participar responsablemente en la
tematizacion, discusion y resolucion de todas las cuestiones tedricas y practicas
socialmente relevantes.

La configuracion de una auténtica sociedad democratica esta sustentada asi en la idea de
una sociedad civil en la que el discurso publico busca institucionalizarse en todos los
niveles como un procedimiento ético, racional y razonable, para el tratamiento y la
resolucion de los problemas publicos relevantes que conciernen a todos los ciudadanos.

El discurso argumentativo posee una relevancia no solo tedrica y ética, sino también
politica. La democracia se sustenta y legitima en la idea de un discurso argumentativo
como procedimiento para el examen y la discusion racional y razonable de todos
aquellos asuntos que tienen pretension de validez y vincularidad intersubjetiva en una
sociedad.* En el sistema democratico, la formacion politica de la voluntad se conecta
“directamente con el principio de discusion general y libre de dominacién” (Habermas,
1986, 113). En el contexto de sociedades democraticas, abiertas y pluralistas, esto
significa aproximadamente lo siguiente: las normas que pretendan validez y
vincularidad general (al igual que las pretensiones de verdad en el &mbito tedrico, y que
las pretensiones de correccién en el ambito practico) tienen que ser expuestas,
analizadas y resueltas en discursos practicos, en los cuales y a través de los cuales las
leyes y normas de las instituciones basicas de la sociedad tienen que poder hallar la
aprobacion de todos los afectados, siempre que todos y cada uno de ellos puedan
participar sin restricciones “en los discursos de formacion de la voluntad en cuanto
sujetos libres e iguales” (Habermas, 1976: 279)°.

Apel y Habermas coinciden en sefialar que el principio del discurso orientado al
consenso es el unico criterio racional y metodologicamente relevante tanto para la
solucion racional de las cuestiones relacionadas con las pretensiones de verdad tedricas
y practicas, como para los asuntos atinentes a la legitimacion de las normas e
instituciones politicas en un sistema democratico.® Por lo tanto, sélo podemos hablar de
democracia en sentido auténtico cuando la formacion de la voluntad y la toma de
decisiones estan articuladas con el discurso pablico, abierto e irrestricto’.

La democracia, mas alla de todas las criticas a sus debilidades y falencias, es uno de los
sistemas historicos de convivencia que permite aportar no sélo ejemplos concretos de
convivencia, sino también fundamentar teéricamente los alcances y limites de una
articulacion entre libertad y conflictividad.

La sociedad democrética ofrece las condiciones adecuadas de libertad y pluralismo para
el desarrollo del pensamiento cientifico, para la busqueda de la verdad y el surgimiento
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de un pensamiento critico, y, con ello, para la configuracion de una Universidad abierta
al debate, en el que es posible presentar y examinar propuestas diversas y divergentes.
Una Universidad que se sustenta en el dialogo amplio, critico y sin exclusiones permite
la disputa publica de diversas pretensiones de verdad tedrica y practica, y, a su vez,
sienta las bases de valores fundamentales para una convivencia democratica.

De acuerdo con ello, tanto un sistema politico democrético como la Universidad podrén
autocomprenderse plenamente como tales en la medida en que el criterio de
legitimacion que predomine en sus respectivas estructuras y en su funcionamiento
responda a los criterios generales de racionalidad esbozados, esto es: en la medida en
que hagan depender su institucionalidad de procesos no excluyentes de participacion y
del consenso discursivo de todos los afectados. En definitiva, el grado de emancipacion
y humanidad de una sociedad democrética y de una Universidad critica se corresponde
con la capacidad que ellas tengan para asegurar, sin restricciones ni exclusiones,
discursos libres y publicos de entendimiento e interaccion.
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Notas:

! LLa bibliografia sobre esta problematica es muy amplia. Aqui baste con mencionar las obras de Heideg-
ger (1984), Ortega y Gasset (1961), Adorno (1970), Horkheimer (1969) y Habermas (1985).

2 Asf sostiene Samaja (2003), por ejemplo, que “lo cierto e indudable es que hoy la principal amenaza a la
educacion superior ha sido planteada por la desmesurada presién de las politicas mercantilistas que exal-
tan las formas societales lideradas actualmente por las gigantes empresas multinacionales, en detrimento
de los estados nacionales, de sus diversas comunidades y, finalmente, de individuos que las integran,
quienes corren el inminente peligro de ser privados de su condicion de personas para quedar reducidos a
una extension unidimensional: productor-innovado-consumidor de las sociedades civiles, concebidas
como agentes del mercado.”

® En relacion con la resolucion discursiva de las pretensiones de verdad o de correccién, alguien podria
cuestionar ciertamente que el resultado de un consenso valido, obtenido a través de un discurso argumen-
tativo en las condiciones anteriormente mencionadas, podria no coincidir con la verdad. Esta apreciacion
tiende a cuestionar que la verdad tenga que ver necesariamente con el consenso. Esta observacion respec-
to de que el acuerdo que se alcance en cada caso no necesariamente concuerda con la verdad es correcta
en la medida que se piensa en consensos facticos; el error de este cuestionamiento reside, sin embargo, en
la imposibilidad de que alguien pueda ubicarse “mas alla” del lenguaje y de la comunidad de comunica-
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cién para determinar en sentido absoluto la verdad de un asunto: las justificaciones consensuales remiten
solo a la validez racional de las respectivas pretensiones. Es por ello que el planteo ético-discursivo de la
teoria de la verdad como consenso habla de “pretensiones” de verdad y de “condiciones de posibilidad de
un conocimiento valido” en el marco de una comunidad ilimitada de comunicacion. En consecuencia,
cualquier correccién o cuestionamiento que se realice a un consenso alcanzado facticamente tendra que
efectuarse mediante el lenguaje y dentro del marco de la comunidad de comunicacion, esto es: mediante
una nueva justificacion de las pretensiones de validez.

% De acuerdo con la teoria habermasiana, la accion comunicativa funciona sin dificultades en el mundo de
la vida mientras no aparezcan problemas tedricos o practicos de entendimiento mas o menos serios con
los demas. Sin embargo, como todos sabemos, el mundo de la vida esta minado de problemas, incertezas,
desencuentros, asimetrias y exclusiones, por lo que el disenso y el conflicto aparecen a menudo como su
materia prima. Y es justamente en el momento en que se produce la falta de entendimiento cuando hay
gue pasar de la interaccion comunicativa al discurso. El discurso argumentativo aparece como la Unica
forma racional de resolver conflictos de entendimiento con los otros (surgidos a causa de los cuestiona-
mientos de las pretensiones tedricas y practicas de validez) sin hacer uso de la violencia, sino apelando
so6lo a razones validas.

® Originariamente, Habermas defendi6 la idea de que el discurso representa el “preanuncio de una forma
de vida a realizarse en el futuro”; posteriormente se retracta de tal afirmacion (Habermas, 1981, T. I,
110ss.) y reconoce que las formas de vida, en cuanto “totalidades”, no pueden ser sometidas a un enjui-
ciamiento moral (Habermas, 1984: 233).

® A diferencia de Habermas, para quien la democracia representa fundamentalmente un “procedimiento
de entendimiento racional” (Habermas, 1971: 281), Apel sostiene que la democracia implica, ademas del
procedimiento, “la realizacién de una idea” (Apel, 1978: 187) y “el intento de realizar la comunidad
ilimitada de comunicacion en el medio de la politica” (Apel, 1973, T. 1I: 154). Con ello pretendo, ademas
de marcar las diferencias entre ambos autores, destacar la idea de que el discurso publico en el ambito
politico, en cuanto procedimiento que implica la participacion y el asentimiento de todos en aquellas
cuestiones que posean un alcance general, es una determinada forma de legitimar intersubjetivamente las
decisiones vinculatorias y tiene como finalidad no la erradicacion de la coaccion o del poder, sino la
erradicacion de la dominacion a través de la “racionalizacion del poder politico” qua autoridad que ema-
na del consentimiento de todos los afectados.

" Claro esté que no se trata de cualquier discurso, sino del discurso argumentativo, que tiene una estructu-
ra peculiar y caracteristicas que pueden ser precisadas idealmente por el discurso filosofico. Se trata de un
discurso que exige no solo la igualdad de condiciones de todos los participantes al intervenir en los deba-
tes, sino también autonomia, distribucion simétrica de chances y renuncia a la violencia para resolver los
problemas comunes y los eventuales conflictos. Obviamente, estas caracteristicas son dificiles de encon-
trar en los discursos practicos politicos cotidianos, los cuales estan transidos por las coacciones del tiem-
po y de los intereses, del poder y de la asimetria, de la retérica y la exclusion, de la pobreza y la miseria,
etc. Por ello, la ética del discurso distingue entre la legitimacion de la idea de la democracia y la aplica-
cion o implementacion de esta idea en las organizaciones e instituciones econdmicas, juridicas y politicas.
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