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En este articulo se analizan las necesidades formativas del
profesorado de Primaria, Secundaria y Bachillerato de la
Comunidad de Castilla y Ledn y su interés en recibir
formacién para la integracion de las TIC en el disefio y
desarrollo curricular, asi como la modalidad de formacion
preferida para ello. Para conocer dichas necesidades
formativas, tratamos de dar respuesta a una serie de
interrogantes tales como: ¢Es consciente el profesorado de
la necesidad de formacién que precisa para la integracidn de
las TIC en el curriculo? ¢Cudl es la formacidn mas
demandada y qué vias prefiere para recibir esa formacién?
¢Esta realmente interesado en dicha formacion, lo que
supone estar dispuesto realmente a invertir tiempo y
esfuerzo en dominar las Nuevas Tecnologias de la
Informacién y Comunicacién?

PALABRAS CLAVE: Formacion del profesorado,
Tecnologias de la informacion y comunicacion, necesidades
formativas, disefio y desarrollo curricular.

Integrating icts in the curriculum:training needs and techers’ interest

ABSTRACT

This article focuses on the analysis of Primary, Secondary and High school teachers’ training needs in the
Community of Castilla y Ledn (Spain) and on their interest in receiving training to include ICTs in
curricular design and development. It also analyses their preferences on how to get this training. In order
to discern what their needs are, we try to give an answer to the following questions: Are teachers
conscious of the their need for training in order to integrate ICTs in the curriculum?, which is the most
demanded type of training and what ways do they prefer to receive that training?, are they really
interested in this training, which entails one’s willingness to invest time and effort in the master of the
new ICTs?
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0.— Introduccién

Las Nuevas Tecnologias de la Informacién y Comunicacion, con sus virtudes pero también con
sus limitaciones, se han asentado en el ambito educativo pero no han venido acompanadas de una
nueva concepcidn o cambio de los modelos de ensenanza, de cambios en la formacién de los usuarios y
de cambios en el desarrollo organizativo de las instituciones educativas; de aqui que aun permanezcan
en la mayoria de los centros como instrumentos ornamentales o, en el mejor de los casos, como meros
anadidos al contexto de la practica educativa. Sin embargo, el hecho de su presencia reta a que el
profesorado comience a plantearse qué hacer con esos medios, qué funciones pueden desempeniar en su
docencia y como integrarlos en sus procesos de ensefianza/aprendizaje.

Si tenemos en cuenta los diferentes estudios realizados en nuestro pais con respecto a la
frecuencia de uso de los medios tecnoldgicos (AREA & CORREA, 1992; CASTANO, 1994; ALBA ET AL., 1994;
PEREZ PEREZ, 1998; CABERO ET AL., 2000; QUINTERO & HERNANDEZ, 2005) nos encontramos con que todos
ellos constatan la escasa utilizacion de dichos medios por parte del profesorado, independientemente
del nivel de ensefianza en el que desarrollen su docencia. Por otro lado, la variabilidad de las funciones
que atribuyen los profesores a dichos medios es escasa, ya que en la mayoria de los casos suelen utilizar
los medios para funciones relacionadas con la transmision de informacién y con la motivacion del
alumnado (RODRIGUEZ MONDEJAR, 2000; CABERO ET AL., 2000; PAREDES, 2000), siendo utilizados como un
recurso mas anadido al curriculo. Si tenemos en cuenta los resultados mas relevantes obtenidos en otros
paises, nos encontramos con que coinciden, segun McFarlane (2001), en afirmar que los alumnos
experimentan un aprendizaje significativo cuando se realiza un uso apropiado de las TIC y que los
maestros poco experimentados en el uso de las TIC muestran gran dificultad para apreciar su poder
como herramientas de aprendizaje, por lo que si no se atiende la carencia de conocimiento tecnoldgico
de los docentes, el impacto de las Nuevas Tecnologias en la cultura del aula sera irrelevante (ROJANO,
2003).

Estamos de acuerdo con Manuel Area (2000) cuando manifiesta que la incorporaciéon de los
nuevos recursos tecnologicos en las practicas docentes no ha conllevado una innovacion pedagogica
profunda ni en los objetivos, ni en las metodologias, ni en los roles y funciones docentes, ni siquiera en
la actividad de aprendizaje de los alumnos. Quiza una de las razones de este hecho haya que buscarla
en que el equipamiento tecnologico a los centros, por parte de la administracion educativa, ha carecido
de directrices politicas y pedagogicas concretas y coherentes con la realidad escolar y con las
necesidades realmente percibidas por los docentes. Si bien es verdad que durante los ultimos afios se
han realizado grandes esfuerzos economicos para dotar a los centros de equipos tecnoldgicos, la
administracidon tiene que irse dando cuenta de que sus actuaciones no deben dirigirse unica y
fundamentalmente a llenar las aulas de instrumentos tecnologicos, independientemente de las
necesidades del profesorado, sino que es urgente complementar dichas actuaciones con la formacion
especifica necesaria y con estudios y analisis sobre: el cambio social y cultural que generan las TIC, la
naturaleza de los aprendizajes que producen, el valor de los procedimientos y resultados obtenidos con
su uso, el valor de las experiencias individuales y colectivas que generan, etc. La respuesta a estas y
otras muchas cuestiones permitiria quiza que la distancia actual entre la inversion en el equipamiento
tecnologico de los centros y la calidad e innovacion educativa se fuese reduciendo. (SAN MARTIN, 2000).

La integracion de las TIC en el aula pasa por una transformacion no solo de la comunicacion que
podamos mantener con los alumnos, sino también y fundamentalmente de la forma de pensar, decidir,
planificar y desarrollar los procesos de ensefianza/aprendizaje. En este sentido, estamos de acuerdo con
Tardif (1998) cuando afirma que las Nuevas Tecnologias exigen un cambio de paradigma que al mismo
tiempo facilitan. Se trataria de pasar de una escuela centrada en la ensefianza a otra centrada en los
aprendizajes, donde las Nuevas Tecnologias pueden “reforzar la contribucion de Ios trabajos
pedagogicos y diddcticos contempordneos, puesto que permiten crear sifuaciones de aprendizajes
enriguecedores, complejos, diversiticados, con la ayuda de una division del frabajo que ya no hace
descansar foda la inversion en el profesor, puesto que de la informacion asi como la dimension
Inferactiva se encargan los productores de instrumentos’. (PERRENOUD, 2004: 119).
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Entre la adopcion incondicional de las TIC y los escépticos, deberia quedar en la escuela un sitio
para aquellos profesores que decidan realizar una reflexidn critica sobre el por qué, el para qué, el
como y el lugar que deberian ocupar las TIC, su relacion con los aprendizajes y la mejora de la calidad
educativa. El profesor debe reflexionar sobre los medios tecnolégicos como elementos que, al menos, le
permiten liberarse de la rutina y le posibilitan iniciar procesos de mejora de la propia practica docente
y por tanto de innovacién. Deberian ser los profesores, sabedores de lo que pueden aportar las TIC, sus
peligros y limitaciones, los que pudiesen decidir con conocimiento de causa, buscarles un lugar
preferente en su clase o utilizarlas de forma marginal, una vez sopesado los prosy los contras, teniendo
en cuenta las circunstancias y el contexto concreto de intervencion.

Todo ello pasaria por admitir, una vez mas, que un factor clave, aunque no el tnico, para la
integracion de los medios tecnoldgicos en la ensefianza es la formacion del profesorado; pero es
necesario que dicha formacion vaya mas alla de la alfabetizacidn tecnoldgica y contemple el desarrollo
de competencias en el profesorado de cara a optimizar el uso didactico de los medios. La laguna
formativa en este ultimo aspecto, tal como afirman San Martin, Peirats & Sales (2000), limitara las
posibilidades de intervencion del profesorado sobre los mismos y como consecuencia una adecuada y
eficaz integracién curricular de los medios.

Los interrogantes que podriamos hacernos respecto a las necesidades formativas en la
integracion de las TIC en el disenio y desarrollo curricular son muchos y, a veces, no tan faciles de
resolver o contestar. Centrandonos unica y exclusivamente en el profesor podriamos hacernos, entre
otras, las siguientes preguntas:

JEl profesorado es consciente de la necesidad de formacion que precisa para la integracion
de las TIC en el curriculo?

;Cudl es la formacién mas demandada por el profesorado y qué vias prefiere para recibir
esa formacion?

JEstd realmente interesado en dicha formacion, lo que supone estar dispuesto realmente a
invertir tiempo y esfuerzo en dominar las Nuevas Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion?

A estos y otros interrogantes intentamos dar respuesta en un estudio de evaluacion de las
necesidades formativas del profesorado no universitario para la integracion curricular de las TIC. En
dicho estudio, realizado bajo la direccion del Dr. Jesus M? Sudrez, dentro del Plan Nacional I+D+I,
2002, se pretendia recoger informacién sobre una serie de situaciones y cuestiones relevantes para el
proceso de integracion de las Nuevas Tecnologias en la escuela, en tres comunidades autonomas:
Comunidad Valenciana, Comunidad de Castilla y Ledén y Comunidad de Madrid. Aunque haremos
referencia a algunos de los resultados obtenidos en dicha investigacién, en este articulo nos
centraremos fundamentalmente en analizar las necesidades formativas del profesorado de Primaria,
Secundaria y Bachillerato de la Comunidad de Castilla y Ledn, el interés en recibir formacion para la
integracion de las TIC en el disenio y desarrollo curricular y la modalidad de formacion preferida por el
profesorado.

1. Metodologia de la investigacion

El estudio se basa en un disenio de encuesta con muestreo aleatorio estratificado en funcién del
nivel educativo primaria y secundaria, el caracter privado/publico del centro, el tipo de centro
urbano/rural y la provincia. La unidad primaria de muestreo es los centros educativos y la unidad
secundaria los profesores que contestan al cuestionario.

La informacién fue recogida a través de un cuestionario con una doble modalidad: on line
(opcion que fue escasamente utilizada) y en formato papel (distribuido por encuestadores en los centros
seleccionados).

Los diversos apartados que constifuyen el cuestionario hacen referencia a: dafos personales,
grado de accesibilidad y frecuencia al equipamiento informadtico (en domicilio particular y centro),
conocimiento y uso de diversas tareas relacionadas con las Nuevas Tecnologias (manejo y uso del
ordenador, aplicaciones informaticas basicas, presentaciones y aplicaciones multimedia), uso de los
diferentes recursos tecnologicos en el plano personal/profesional y en el aula, integracion de las TIC en
el diserio y desarrollo curricular y en la planificacion y organizacion educativa, necesidades formativas
para usar los diferentes recursos fecnologicos tanto en el plano personal/profesional como en el uso en
el aula, necesidades formativas para la integracion de las TIC en el disefio v desarrollo curricular y la
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planificacion y organizacion educativa, actifudes hacia las Tecnologias de Ila Informacion y
Comunicacion, obstdculos y limitaciones para el uso del ordenador e Infernet en los centros.

1.1. Caracteristicas de 1la muestra

La aplicacion de la encuesta se realizo en el curso 2003-04 en tres provincias de Castilla y Leon:
Salamanca, Valladolid y Avila. El total de la muestra tedrica puede observarse en el siguiente cuadro, si
bien la muestra real la componen 368 profesores, superando en un 23% el tamano inicialmente fijado.

SALAMANCA (90 profesores)
(M. real 107 profesores)
CAPITAL (68) CABECERA COMARCA (22)
PUBLICA PRIVADA CONCERTADA PUBLICA
(38) (30) (22)
Primaria Secundaria Primaria Secundaria Primaria Secundaria
23 15 15 15 15 7
VALLADOLID (140 profesores)
(M. real 183 profesores)
CAPITAL (106) CABECERA COMARCA (34)
PUBLICA PRIVADA CONCERTADA PUBLICA
(60) (46) (34)
Primaria Secundaria Primaria Secundaria Primaria Secundaria
35 25 23 23 20 14
AVILA (70 profesores)
(M. real 78 profesores)
CAPITAL (52) CABECERA COMARCA (18)
PUBLICA PRIVADA CONCERTADA PUBLICA
(38) (24) (18)
Primaria Secundaria Primaria Secundaria Primaria Secundaria
17 11 12 12 11 7

TABLA 1: Descripcion de la muestra

Los items que hacian referencia a las caracteristicas de la muestra recogian las siguientes
variables:

Género, edad, nivel o niveles en los que se imparte docencia (Primaria, Secundaria, Bachillerato,
ciclos formativos), drea o especialidad en la que se imparte principalmente la docencia (generalista de
Primaria, Lengua, Humanidades—Sociales, Ciencias, Artisticas, Técnicas), fifulacion académica, arios de
experiencia docente, situacion administrativa laboral y funciones especificas que desarrolla en el
centro.

Las respuestas a estos items se presentan como alternativas cerradas, aunque pueden
seleccionarse varias respuestas para un mismo item. La edad y los anos de experiencia se responden
indicando el numero exacto, si bien, posteriormente, se recodificaron estas variables para reducir el
numero de categorias.

Género y edad

La distribucion por género de la muestra es practicamente al 50% (51,6% de varones y 46,7% de
mujeres), lo que equilibra esta variable con respecto a las opiniones emitidas, y las edades estdn
comprendidas entre 22 y 69 anos, con una media de 43,58 afios de edad (y una desviacion tipica de
10,03).
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Niveles o etapas en que imparten docencia

Los profesores que componen la muestra imparten clases mayoritariamente en la etapas de
ensenanza obligatoria, dandose bastantes casos en que un profesor imparte docencia en distintos
niveles, principalmente en Secundaria y Bachillerato. Este hecho explica el que el total de porcentajes
sobrepase el 100%. Posteriormente, con objeto de realizar los analisis de varianza y puesto que éstos
requieren muestras independientes, se asignd cada profesor a un unico nivel.

Areas de especialidad y funciones que desarrollan en el centro

En la muestra encontramos profesores que ensefian distintas dreas, siendo mayoria los
generalistas de Primaria que serian responsables de la mayor parte de las materias en esta etapa y
minoria los profesores de asignaturas técnicas. En algunos casos, tal como hemos indicado, se da la
situacion de que un mismo profesor ejerce docencia en mas de un 4drea, por lo que los porcentajes de
todas las categorias superan ligeramente el 100%. Como en el item anterior esta situacidon se modifica
posteriormente para realizar los analisis de varianza, asignando a cada profesor a una sola area.

La mayor parte de los profesores (89,7%) solo realizan las funciones de profesor, sin cargos
adicionales, aunque en la muestra aparecen también algunos cargos de direccion y encargados de
informatica; unicamente dos personas ejercen como coordinadores de programas de integracion de TIC.

Titulacion académica del profesorado y situacion laboral

La mayoria de los profesores estan en posesion del titulo de licenciado (54,6%) y diplomado
(35,3%), siendo muy escasos los que han conseguido el titulo de doctor.

Con respecto a la situacion laboral, méas de la mitad del profesorado tiene estatus de funcionario
de la administracion y el resto mayoritariamente es contratado fijo, siendo 13 las personas que estdn en
situacion interina y 15 los contratados de forma temporal.

Anios de experiencia

La mayoria de los profesores que contestan la encuesta son docentes veteranos, la mitad de ellos
tienen mas de 20 anos de experiencia y sélo un 25% tiene menos de 10 anos de dedicacion a la
docencia.

Podriamos establecer tres categorias en esta variable con una proporcion de profesorado muy
similar: hasta 12 afnos (comprende 112 profesores), de 12 a 24 afios (121 profesores) y mas de 24 afios
(121 profesores). Esta distribucion la utilizaremos para el tratamiento de esta variable en nuestro
estudio cuando nos dispongamos a relacionar distintas dimensiones del cuestionario.

1.2. Presentacion y sistema de valoracion de los items

Aunque en este articulo nos centraremos fundamentalmente en las necesidades formativas del
profesorado con respecto a la integracion de las TIC en el disefio y desarrollo curricular, nos parece
oportuno tener en cuenta y comparar los resultados hallados con las respuestas dadas por el
profesorado a esos mismos items cuando se les preguntd acerca de como estaban realizando /a
integracion de los recursos tecnoldgicos en el curriculo (QUINTERO & HERNANDEZ, 2005).

La valoracion de las necesidades formativas del profesorado para integrar las TIC en el disefio y
desarrollo curricular se realizd teniendo en cuenta una serie de items, en los cuales el profesor debia de
seleccionar si la necesidad formativa la requeria a nivel inicial (para llevar a cabo las actividades de
manera simple y en algun momento), medio (para llevar a cabo las actividades en acciones variadas y
con cierta complejidad) o avanzado (para llevar a cabo las actividades en cualquier situacion y con toda
la complejidad que se requiera). Se valord también el interés que tenian los docentes en dicha
formacion, asi como el modelo preferido para su formacion.

Los items fueron formulados en los siguientes términos:

90. Tener en cuenta los recursos tecnoldgicos en la seleccion de materiales curriculares.

91. Evaluar los recursos tecnoldgicos que pueden ser beneficiosos para el proceso de ensefianza.

92. Disefiar materiales curriculares mediante recursos tecnolégicos.

93. Utilizar la tecnologia como medio de realizar actividades de formacion relativas a mi especialidad y a la
utilizacion de las TIC en el aula.

94. Disefar situaciones de aprendizaje en las cuales puedo utilizar las TIC.
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95. Crear un entorno en el aula donde las tecnologias son un componente totalmente integrado.

96. Utilizar las herramientas tecnoldgicas como instrumento de evaluacion del alumno.

97. Utilizar diversas tecnologias de ayuda y/o software educativo apropiado para alumnos con necesidades
educativas diversas.

98. Disefiar, coordinar y participar en el uso de la tecnologia como forma de colaboracién y comunicacién
entre toda la comunidad educativa (profesores, alumnos, padres,...)

99. Participar en proyectos de investigacion e innovacion a través de la utilizacion de diferentes recursos
tecnologicos en el aula.

100. Tener en cuenta los problemas éticos y legales derivados del uso de los recursos tecnolégicos.

Ademas del nivel de formacion demandado para cada uno de los items, el profesor debia senalar
si tenia interés o no por recibir dicha formacion.

El profesorado que manifestaba necesitar algun tipo de formacion debia responder a otros dos
items referidos a su disposicion para realizar cursos de formacion on—line, con o sin formacion
presencial

Si ha serialado que precisa recibir informacion de algun tipo, responda a las siguientes
preguntas:

101. Estoy dispuesto a realizar cursos de formacion on-line (por Internet) desde mi domicilio si recibo
formacion presencial sobre cuestiones basicas de utilizacion de Internet.

102. Estoy dispuesto a realizar cursos de formacion on-line (por Internet) desde mi domicilio sin necesidad de
recibir ningln tipo de formacion presencial sobre el uso de Internet.

2. Resultados

2.1. Medias de respuesta por items para la muestra global

Presentamos en primer lugar los resultados de la muestra global en necesidades formativas para
la integracion de las TIC en el aula e interés por la formacion y, a continuacion, los resultados
correspondientes para cada una de las submuestras consideradas.: género, niveles, dreas y arios de
EXpericncia.

Inicial Media Avanzada ’
Items

% (*) % %
90. Seleccionar materiales curriculares 42,7 28,5 7,3
91. Evaluar recursos tecnologicos 42,9 25,8 8,2
92. Diseflar materiales curriculares 42.4 25,8 8,7
93. Utilizar tecnologia en formacion 41,8 26,1 9,0
94. Disefiar situaciones de aprendizaje con TIC 454 20,9 8,2
95. Crear un entorno con TIC integradas 42,7 18,2 7,6
96. Utilizar las TIC para evaluar 43,2 18,5 6,3
97. Utilizar las TIC para tratar la diversidad 48,9 17,4 8,2
98. Uso de las TIC en la comunidad educativa 451 15,2 6,5
99. Participar en proyectos de inv. e innovacion 421 15,2 6,8
100. Considerar la ética en el uso de las TIC 38,6 14,7 7,6

TABLA 2: Porcentajes de necesidades formativas en la integracion de las TIC para la muestra
global (N=368)

(*) El complemento hasta 100,0 de la suma de los porcentajes presentados para cada variable y modalidad
de necesidad formativa corresponde a la categoria de respuesta o contesta.
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GRAFICA 1: Porcentajes de necesidades formativas en la integracion de las TIC

para la muestra global

Las necesidades formativas que tiene el profesorado en cada una de las actividades senaladas se
encuentran fundamentalmente a nivel inicial, siendo las mas demandadas en este nivel las que se
refieren a la ufilizacion de las diversas tecnologias de ayuda y/o software educativo apropiado para
atender a los alumnos con necesidades educativas diversas y al diserio de sifuaciones de aprendizaje
utilizando las TIC. También un grupo importante de profesorado solicita formacidn a nivel medio para
los cuatro primeros items.

Por lo que respecta al género, tanto los profesores como las profesoras manifiestan, en general,
necesidades formativas a nivel inicial en todos los items, si bien los datos obtenidos nos permiten
observar ligeras diferencias; asi, los porcentajes de las profesoras que solicitan formacion inicial para la
integracion de las TIC son algo més altos que los de los profesores. Podemos observar, igualmente,
ligeras diferencias en los porcentajes de demanda de formacion a nivel medio y avanzado, en los que los
profesores presentan porcentajes un poco mas altos que las profesoras.

El interés del profesorado en la formacion para la integracion de las TIC es elevado, sobre todo
para aquellas actividades que se refieren a ufilizar las fecnologias para realizar actividades de
formacion relativas a su especialidad en el aula, seleccionar y evaluar recursos tecnologicosy diseriar
situaciones de aprendizaje ufilizando las nuevas fecnologias (Gréfica 2). Resulta curioso que el
profesorado tenga un mayor grado de interés en la formacion para aquellas tareas que mds han
manifestado poner alguna vez en practica, lo que nos indica que son conscientes de que sus
conocimientos al respecto no son lo suficientemente profundos y desean ampliarlos y afianzarlos.

Si tenemos en cuenta la variable género nos encontramos que tanto los profesores como las
profesoras muestran un interés alto por la formacién para la integracion de las TIC en todos los items, si
bien los profesores parecen estar mds interesados en la formacion para el disefio de materiales
curriculares y las profesoras muestran mayor nivel de interés en la formacion para la seleccion de
dichos materiales.
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Muestra
global n=368
%
90. Seleccionar materiales 78,5
91. Evaluar recursos tecnologicos 76,4
92. Disefiar materiales curriculares 78,0
93. Utilizar tecnologia en formacion 78,8
94. Disefiar situaciones de aprendizaje 74,7
95. Crear un entorno con TIC integradas 65,8
96. Utilizar las TIC para evaluar 65,2
97. Utilizar las TIC para tratar la diversidad 74,2
98. Uso de las TIC en la comunidad educativa 63,0
99. Participar en proyectos de innovacion 60,6
100. Considerar la ética en el uso de las TIC 60,9

TABLA 3: Porcentajes de respuestas afirmativas en interés en la formacién para

la integracion de las TIC para la muestra global

—e— Respuestas afirmativas
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GRAFICA 2: Porcentajes de respuestas afirmativas en interés en la formacion para la
integracion de las TIC para la muestra global

Muestra

Profesores Profesoras
global
N= 368 n=190 n=172
% % %
101. Disposicion a realizar cursos on-line con formacion
presencial 59 58,9 58,8
102. Disposicion a realizar cursos on-line sin formacion 473 574 36,6

presencial

TABLA.4: Porcentajes de respuestas afirmativas en la disposicion a realizar cursos on—/ine con o sin
formacioén presencial de la muestra global y por género
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Los resultados obtenidos nos indican que el profesorado se inclina mas por la formacion on—line
con formacion presencial. Pero si realizamos una diferenciacién por géneros nos encontramos con que
mientras que el porcentaje de profesores que prefiere una u otra modalidad formativa on—/ine es muy
similar, no sucede lo mismo con las profesoras que muestran claramente sus preferencias por la
modalidad on—line con formacion presencial.

2.2. Porcentajes de respuesta a los items por niveles educativos

Los porcentajes mas elevados de necesidades formativas para la integracion de las TIC se situan,
para los tres niveles de ensefianza, a nivel inicial, si bien el profesorado de Secundaria muestra ligeras
diferencias con los otros dos grupos en cuanto al nivel de solicitud de formacién. Sobre todo para los
items 90 a 93, mas del 30% del profesorado de este nivel solicita formacion a nivel medio. La mayoria
del profesorado de Primaria y Secundaria coincide en demandar en primer lugar formacion a nivel
inicial a la hora de utilizar las TIC para hacer frente a la diversidad educativa de los alumnos. A los
profesores de Bachillerato, sin embargo, no parece preocuparles demasiado esta tarea y muestran los
porcentajes mds altos en necesidades formativas a nivel inicial para:

Diseniar situaciones de aprendizaje, en las que pueda utilizar las TIC

Diseriar, coordinar y participar en el uso de la fecnologia como forma de colaboracion y
comunicacion entre foda la comunidad educativa, y

Farticipar en proyectos de investigacion e innovacion a través de la uftilizacion de diferentes
recursos tecnologicos.

Por lo que respecta a la diferenciacion por género y niveles de ensenianza, tanto los profesores
como las profesoras de los tres niveles de ensefianza manifiestan necesitar formacién a nivel inicial
para la integracion de las TIC en el disefio y desarrollo del curriculo y la planificacion y organizacion
educativa, no existiendo, en general, grandes diferencias entre ellos. El item que adquiere el porcentaje
mas alto en demanda de formacion para las profesoras de Primaria, Secundaria y Bachillerato hace
referencia a /a utilizacion de diversas fecnologias de ayuda y/o software educativo para la atencion a la
diversidad educativa de los alumnos. Sin embargo, entre los profesores existe mayor diversidad en los
items sobre los que recae la valoracién mas alta; asi, mientras que para los profesores de Primaria el
porcentaje mas alto lo obtiene la evaluacion de los recursos tecnoldgicos que pueden ser mas
beneficiosos para el proceso de ensenanza, en los profesores de Secundaria los porcentajes mds altos son
para los items 98 y 99, que se refieren al uso de la tecnologia como medio de colaboracion y
comunicacién entre la comunidad educativa y la participacion en proyectos de investigacion e
innovacion para la aplicacion de recursos tecnoldgicos en el aula. Los profesores de Bachillerato se
inclinan mas por la formacion para el disefio de situaciones de aprendizaje en las cuales pueda utilizar
las TIC.
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GRAFICA 3: Porcentajes de necesidades formativas para la integracion de las TIC
para la muestra de Primaria (N=184)
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GRAFICA 4: Porcentajes de necesidades formativas para la integracion de las TIC
para la muestra de Secundaria (N=168)
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GRAFICA 5: Porcentajes de necesidades formativas para la integracion de las TIC
para la muestra de Bachillerato (N=118)

El interés que muestran por la formacion los profesores de los distintos niveles es alto, aunque se
observa, en general, un mayor interés por parte del profesorado de Secundaria y Bachillerato que por
parte del profesorado de Primaria. Si tenemos en cuenta el género, los resultados nos muestran que el
interés de las profesoras de todos los niveles de ensefianza es, en general, mas alto que el de los varones.
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GRAFICA 6. Porcentajes de respuestas afirmativas en interés en la formacion
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para la integracion de las TIC para los distintos niveles educativos

La disposicidn del profesorado de los tres niveles educativos para realizar cursos de formacion
on—line es muy favorable, pero a la hora de optar por una u otra modalidad de formacion los resultados
obtenidos nos permiten afirmar que, a excepcidon de los profesores de Bachiller y Secundaria (sobre
todo estos ultimos), los demds, tanto profesores como profesoras se inclinan mas por la modalidad

presencial (sobre todo las profesoras).

Profesores Profesoras Profesores Profesoras Profesores Profesoras
Primaria Primaria Secundaria Secundaria Bachiller Bachiller
% % % % % %
101. Disposicion a realizar
cursos on-line con formacion 58,6 57,9 58,3 59,2 58,1 62,8
presencial
102. Disposiciéon a realizar
cursos on-line sin formacion 50,6 30,5 67,7 394 59,5 41,9
presencial

TABLA 5: Porcentajes de respuestas afirmativas en los items de disposicion del profesorado a realizar cursos on—/ine

con o sin formacion presencial

2.3. Presentacion de los porcentajes de respuesta a los items por areas de especialidad

Las necesidades formativas en integracion de las TIC para las diferentes dreas se situan,
fundamentalmente, a nivel inicial, si bien en el drea técnica los resultados se distribuyen, dependiendo
de los items, entre los tres niveles de formacion. También un porcentaje bastante alto del profesorado

del area artistica solicita formacion a nivel medio.

Generalista Lengua Sociales
N=114 N=T72 N =82
Inicial Media Avanzada Inicial Media Avanzada Inicial Media Avanzada

90. 60 25 5 50 26,4 6.9 40,2 354 6.1
91. 59 21 4 514 26,4 6.9 439 29,3 6.1
92. 474 20,2 53 528 236 9.7 451 329 49
93. 46,5 20,2 33 458 218 9.7 42,7 29,3 7.3
04, 50 14,9 44 528 16,7 111 48,8 26,8 7.3
95. 43 16,7 18 54,2 111 111 451 19,5 7.3
96. 456 15,8 18 56,9 9.7 9.7 427 232 49
97. 56,1 11,4 53 56,9 153 9.7 51,2 171 7.3
98. 439 11,4 09 54,2 111 9.7 48,8 19,5 37
99. 43 10,5 18 48,6 111 9.7 39 232 6.1
100. 37,7 10,5 35 514 6.9 111 40,2 19,5 6.1

TABLA 6. Porcentajes de necesidades formativas en integracion de las TIC por 4reas de especialidad.
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Ciencias Artisticas Técnicas
N=70 N =42 N =27
Inicial Media Avanzada | Inicial Media Avanzada | Inicial Media Avanzada

90. (471 27,1 8,6 35,7 35,7 4.8 25,9 22,2 22,2
91. 457 24,3 10 42,9 23,8 9,5 59,3 29,6 0

92. |443 25,7 8,6 45,2 26,2 9,5 14,8 37 29,6
93. |514 27,1 8,6 33,3 33,3 9,5 22,2 22,2 333
94. | 457 24,3 2,9 42,9 26,2 9,5 25,9 25,9 18,5
95. |48,6 20 4,3 35,7 28,6 7,1 22,2 29,6 18,5
96. |[471 24,3 4,3 42,9 26,2 4,8 25,9 18,5 22,2
97. |543 214 57 42,9 21,4 7,1 25,9 22,2 22,2
98. |54,3 15,7 43 42,9 16,7 48 19,6 18,5 25,9
99. [543 114 4,3 38,1 19 7,1 29,6 18,5 22,2
100. |45,7 15,7 4,3 33,3 21,4 7,1 22,2 25,9 14,8

TABLA 7: Porcentajes de necesidades formativas en integracion de las TIC por dreas de especialidad

El interés que manifiesta el profesorado de todas las areas por la formacion en la integracion de

las TIC es muy elevado, tal como se constata en el siguiente grafico.

Generalista
OdCiencias

OLengua
M Artisticas

O Sociales

Técnicas

99.

100.

GRAFICA 7: Porcentajes de respuestas afirmativas en los items de interés
en la integracion de las TIC por parte del profesorado de las distintas areas

Excepto el profesorado que pertenece a la especialidad Técnica, la mayoria del profesorado de las
demas areas prefiere la realizacion de curso on—/ine con formacion presencial.

101. Disposicion a
cursos on-line con formacion

presencial

102. Disposicién a realizar
cursos on-line sin formacion

presencial

realizar

Generalista Lengua Sociales Ciencias Avrtisticas Técnicas
% % % % % %
60,5 63,9 56,1 50 59,5 59,3
40,4 41,7 50 25,7 50 70,4

TABLA 8. Porcentajes de respuestas afirmativas en los items de disposicion del profesorado de las distintas dreas a
realizar cursos on—line con o sin formacion presencial
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2.4. Presentacion de las medias de respuesta a los items para las distintas categorias de

afos de experiencia docente

En general, los profesores con menos afios de experiencia docente (de 1 a 24 anos) manifiestan
necesitar formacion para la integracion de las TIC a nivel inicial y medio para cada uno de los items,
siendo también mas elevado el porcentaje de profesores que solicitan formacién a nivel avanzado en los
diferentes items. La mayoria de los profesores de mas edad (mas de 24 anos de experiencia docente), sin

embargo, la formacién que demandan es fundamentalmente a nivel inicial.

90.
9L
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.

1 a 12 afios 13 a 24 afios Més de 24 afios
N =112 N =121 N=121
Inicial | Media | Avanz. Inicial Media | Avanz. | Inicial | Media | Avanz.

30,4 38,4 11,6 44,6 31,4 41 51,2 19,8 7.4
29,5 37,5 15,2 43,8 28,9 2,5 52,9 14 8,3
32,1 35,7 15,2 46,3 26,4 4,2 47,9 18,2 8,3
28,6 39,3 17,9 45,5 23,1 5 48,8 19,8 58
38,4 30,4 14,3 48,8 19 5 47,9 16,5 6,6
34,4 29,5 134 49,6 10,7 7.4 42,1 17,4 3,3
41,1 28,6 10,7 46,3 14 5 42,1 15,7 41
455 25,9 15,2 47,9 14 7.4 52,1 14,9 33
438 24,1 11,6 49,6 8,3 41 43 15,7 5

39,3 21,4 11,6 46,3 91 6,6 43 16,5 3,3
38,4 23,2 13,4 38,8 10,7 6,6 40,5 12,4 41

Con respecto a las diferencias en el interés que puedan existir entre los tres grupos se observa
que todos muestras gran interés, si bien son los profesores que llevan menos anos de experiencia

TaBLA 9. Porcentajes de necesidades formativas en la integracion de las TIC

para las distintas categorias de afios de experiencia docente.

docente los que parecen manifestar un interés ligeramente mas alto.
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GRAFICA 8. Porcentajes de respuestas afirmativas en los items de interés por la formacion
en la integracion de las TIC, en las distintas categorias de afios de experiencia
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La mayoria de los profesores parecen estar dispuestos a realizar cursos de formacion on—liney,
en cuanto a inclinarse por una u otra modalidad, son los cursos on—/ine con formacion presencial los
preferidos por el profesorado, aunque los profesores que llevan mds afios en la docencia se inclinan
mas por la modalidad presencial, la inclinacion del profesorado mads joven por una u otra opcion es
bastante similar.

1 a 12 afios 13 a 24 afios Mas de 24 afios

% % %
101. Disposicion a realizar
cursos on-line con formacion 64 57 64,5
presencial
102. Disposicion a realizar
cursos on-line sin formacion 62,5 43,8 38
presencial

TABLA 10. Porcentajes de respuestas afirmativas en los items de disposicion del
profesorado de las distintas areas a realizar cursos on—/ine con o sin formacién presencial

Conclusiones

Al comienzo del articulo sefialdbamos que nuestra intencion era tratar de dar respuesta a una
serie de cuestiones relacionadas con las necesidades formativas que los docentes tienen para integrar las
TIC en el disefio y desarrollo curricular.

La primera cuestion que nos plantedbamos quedaba definida en los siguientes términos: e/
protesorado es consciente de la necesidad de formacion que precisa para la integracion de las TIC en el
curriculo?

Si bien es un interrogante cuya respuesta no abordamos directamente en ninguno de los items
analizados en este trabajo, la respuesta al mismo se puede inferir claramente a partir de la opinion que
el profesorado vierte en relacion a otras cuestiones. Asi, percibimos que los docentes tienen bastante
claro el tipo de formacién que precisan y a qué nivel, si quieren plantearse paulatinamente una
integracion curricular de las TIC.

Completando esta idea con la respuesta a la segunda cuestion que plantedbamos: scudl es la
formacion mads demandada por el profesorado y qué vias prefiere para recibir esa tormacion? Nos
encontramos con que el profesorado demanda especialmente formacion para aquellas tareas que se
refieren al empleo de las tecnologia de ayuda y/o software educativo, asi como las relacionadas con el
disefio de situaciones de aprendizaje utilizando las TIC, y manifiestan requerir una formacién a nivel
inicial, es decir, para llevar a cabo las distintas actividades que se le proponen en los items, de manera
simple y en algun momento. Estos ultimos datos difieren de los obtenidos por el profesorado de la
muestra de la Comunidad Valenciana cuyas necesidades formativas se situaban a un nivel medio, es
decir, para llevar a cabo las actividades de integracion en situaciones variadasy con cierta complejidad.
Sin embargo, el nivel de interés por recibir la formacién que muestra el profesorado de la Comunidad
Autonoma de Castilla y Ledn es mucho mds alto que el mostrado por el profesorado de la Comunidad
Valenciana.

Podriamos afirmar que la formacién mads demandada va mas alld de la adquisicion de
conocimientos en el empleo de las TIC, requiriendo una formacién maés didactica, estrechamente
relacionada con sus necesidades y problemas reales a nivel de aula. En definitiva, si tenemos en cuenta
los datos recogidos en los distintos estudios emanados de esta investigacion realizada en la Comunidad
de Castilla y Ledn, (QUINTERO & HERNANDEZ, 2005; GARCIA—VALCARCEL & TEJEDOR, 2005; TEJEDOR &
GARCIA-VALCARCEL, 2006), podemos concluir que los docentes reclaman, después de un primer
momento de alfabetizacion tfecnoldgica, una formacion mds pedagogica que les permita tomar
decisiones en torno a como se pueden aplicar los distintos recursos tecnologicos, cudles pueden ser sus
posibles funciones en situaciones educativas diversas y aplicar estrategias de uso e incorporacion
curricular de las TIC.

Si atendemos a las variables consideradas para la realizacién de los analisis (género, nivel
educativo, drea de especialidad y anos de experiencia) podemos concluir senalando que:
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Son las profesoras las que mayormente solicitan formacion inicial para la integracion de las TIC,
aunque las diferencias con respecto a los profesores no son notables. No obstante, el porcentaje de
profesores que demanda una formacién a nivel medio y avanzado es ligeramente mads elevado que el de
las profesoras.

El interés por formarse es similar en los tres niveles educativos analizados, si bien, atendiendo a
sus demandas formativas, son los profesores de Primaria los que precisan principalmente formacion
inicial, mientras que, en torno a un 30% del profesorado de Secundaria y Bachillerato solicitan recibir
formacién a nivel medio en algunos de los items considerados, formacion que les permitiria llevar a
cabo dichas actividades en situaciones mas variadasy con cierta complejidad. En esta linea, los docentes
de estos dos niveles muestran una mayor preocupacion por formarse en tareas que implican el diseno
de situaciones de aprendizaje, coordinacion y participacion en el empleo de la tecnologia como medio
de colaborar y establecer vias de comunicacion entre todos los miembros de la comunidad educativa.
Podriamos decir, por tanto, que el interés de este profesorado va mas alla de la formacidn para integrar
las TIC en el contexto del aula, solicitando también formacidén para emplearlas como canales de
desarrollo profesional junto a otros companeros.

Los docentes de 1a mayor parte de las areas se decantan fundamentalmente por una formacién a
nivel inicial, salvo una ligera excepcidn en las areas Técnicas y Artisticas, donde para algunos de los
items la formacion a nivel medio es mas demandada que en el resto de las 4reas.

La edad laboral es, en cierto modo, determinante en las necesidades formativas de los docentes,
ya que, aunque todos los profesores, como hemos ido comentando, aluden a la necesidad de una
formacién bésica, son los docentes mas jovenes quienes parecen estar mds preparados en el empleo
didéctico de las TIC, lo que se traduce en la demanda de una formacion a nivel mas avanzado. Algo
logico si tenemos en cuenta, por una parte, el contacto mas temprano que han experimentado con las
TIC, la formacidn que previamente han podido recibir en sus estudios universitarios, la menor
resistencia y apertura que ofrecen a los cambios en sus practicas docentes, debido, presumiblemente, a
su juventud y al no estar tan arraigadas dichas practicas, pues, tal como manifiesta Pavén (2002),
llevar muchos afios en la accion profesional hace que existan inercias insalvables y una cierta dificultad
en la capacidad de aprender.

La segunda parte del interrogante que venimos comentando tiene que ver con las vias
preferentes para recibir la formacién en TIC. La modalidad mas elegida para recibir la formacién es la
presencial, a pesar de considerar favorable la realizacion de cursos on—/ine. Exceptuando el 67,7% y el
59,5% de los profesores de Secundaria y Bachillerato que, respectivamente, se inclinan por la
modalidad de formacion no presencial. Por otra parte, destacar que son los profesores de mas edad y las
profesoras de los distintos niveles los que se inclinan mas por la via presencial, lo cual pone de
manifiesto una cierta inseguridad a la hora de recibir una formacién exclusivamente on-/ine, como
consecuencia de la falta de formacién que senalan en términos generales.

El interés por lograr la integracion de las TIC en el aula, tercero de los interrogantes planteados,
se hace patente a lo largo de todo el estudio. Los profesores de las distintas dreas y niveles educativos
ponen en evidencia un interés muy elevado por lograr la formacion en todas las actividades planteadas,
de cara a un mejor desarrollo de su practica docente.

De todo lo que venimos sefialando podemos inferir que el profesorado probablemente esté
dispuesto, al menos a nivel de intenciones, a invertir tiempo y esfuerzo en el dominio de las TIC en el
contexto de su actividad docente, dado que conocen perfectamente sus carencias formativas, asi como
sus preferencias a la hora de dar respuesta a las mismas. De todas formas, esta cuestion queda abierta a
otras posibles investigaciones en las que seria interesante constatar iz sifu cuanto tiempo y esfuerzo
invierten o estdn dispuestos a invertir, sobre todo teniendo en cuenta que, dada la situacion laboral
actual del profesorado, les supondria afiadir un tiempo extra, fuera de su jornada docente, para recibir
dicha formacion. En este sentido, sefialamos que es urgente que la administracion educativa arbitre
otras alternativas y tiempos para aprender, de modo que las mismas no se efectien a costa del tiempo
libre del profesorado. Todo proceso de integracion de las TIC en la escuela debe de estar apoyado en
una gestion educativa en consonancia con las exigencias y requisitos que implica su aplicacién y su
puesta en marcha. La formacién debe vincularse a los propios centros y gestionarse desde ellos,
potenciando los grupos de trabajo entre profesores, seminarios y proyectos de innovacion dentro del
propio horario laboral, contando también con especialistas en TIC que puedan asesorar, apoyar e ir
solucionando los problemas que cotidianamente le vayan surgiendo al profesorado, con el fin de que
particularmente el profesorado mas reacio y resistente a la utilizacion de los recursos tecnoldgicos
descubra que los nuevos conocimientos que van adquiriendo tienen una aplicacidon inmediata, les
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facilitan su trabajo y les ofrecen nuevas posibilidades de interaccién con los aprendizajes y con los
alumnos.

De estos y otros datos obtenidos en la investigacion realizada en la Comunidad de Castilla y Ledn
podriamos concluir con Tejedor y Garcia—Valcdrcel (2006) que es necesario replantearse las estrategias
de formacion que se vienen empleando en la actualizacion del profesorado e insistir mas en el diseno y
desarrollo de practicas pedagogicas mediadas por las TIC en sus contextos de aula, bajo planteamientos
constructivistas y colaborativos, que en aplicaciones informaticas basicas.
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