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Resumo

A docéncia como profissao baseia-se na idéia de que o ensino demanda saberes proprios, € assim,
um oficio feito de saberes. Este artigo apresenta e discute as novas tendéncias investigativas
sobre a formacao de professores que valorizam os saberes docentes e defendem a docéncia como
profissdo. A revisdao bibliografica aqui discutida servird de base para uma pesquisa sobre a
competéncia pedagogica do professor de Ciéncias Contabeis no Brasil. O trabalho apresentado
caracteriza-se como um ensaio tedrico que segundo Severino (2000) consiste na exposicao logico-
reflexiva com énfase na argumentacao e interpretacao pessoal. Os saberes que servem de base
para o ensino, tais como sao revelados pelos estudos, sao adquiridos por meio de processos que
abrangem a historia de vida pessoal dos docentes, a formacéo profissional para o magistério, o
conhecimento cientifico da disciplina que ensina, os curriculos e materiais instrucionais com que
trata o professor, e, finalmente, a pratica de ensino. Nesse sentido, os saberes profissionais sao
plurais, abrangem diferentes categorias e sao adquiridos através de processos de aprendizagem e
socializacao que atravessam tanto a historia de vida quanto a carreira docente.

Palavras-Chave: docéncia no ensino superior; professor universitario; formacdo de professores;
didatica; pratica de ensino.

Abstract

Teaching as a profession is based on the idea that education demands its own acquirements,
being known a “labor made of acquirements”. This paper presents and discusses the new
researching tendencies about teachers’ formation, which appraise professors’ acquirements and
defend teaching as a profession. The bibliographic review discussed here will be the basis for an
inquiry about pedagogical competence of the Accounting Professor in Brazil. The work presented
here is characterized as a theoretical essay which, according to Severino (2000), consists on logic
and reflexive exposure emphasizing argumentation and personal interpretation. The
acquirements that serve as ground for teaching, as it is revealed by the literature, are acquired
through processes that embrace professors’ personal life history, their professional formation for
teaching, their scientific knowledge about the discipline they teach, the curricula and material
which the professor works with and, finally, the teaching practice. In this sense, professional
acquirements are plural, take different categories and are acquired through learning processes
and socialization which go through both professor’s history of live and teaching carrer.

Key words: university teaching, university professor, teacher formation, didactics, teaching
practice.
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SABERES E COMPETENCIAS DO PROFESSOR UNIVERSITARIO: CONTRIBUICOES PARA O
ESTUDO DA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE CIENCIAS CONTABEIS DO BRASIL

INTRODUCAO

0 sentido essencial da responsabilidade social da educacdo de nivel superior consiste em
produzir e socializar conhecimentos que tenham nao s6 mérito cientifico, mas também valor
social e formativo. Portanto, que sejam importantes para o desenvolvimento econémico,
mas prioritariamente, que tenham sentido de cidadania plblica. (...) Que “a universidade
nao dé razdo ao mercado se e quando ele se impde como razdo da sociedade, que a
universidade nao seja um motor de globalizacao da economia de mercado, mas sim da
globalizacao da cidadania e da dignidade humana”.

(SOBRINHO, 2005, p. 172-173).

O texto em epigrafe indica que a funcdao da universidade neste milénio é
parametrizar-se pela qualidade do trabalho académico que realiza e pela competéncia dos
profissionais que forma. A sociedade atual vive um momento de crise e questionamentos,
em que cada vez mais se reconhece a importancia do acesso a informacdo e a
escolarizacao em todos os niveis. Nesse contexto, a instituicao universitaria torna-se foco
de atencao, pelo questionamento da qualidade do conhecimento nela produzido e dos
processos educativos pelos quais é responsavel, visando a disseminacao do conhecimento
cientifico e a formacao de profissionais de diferentes areas.

A medida que aumentam as demandas externas por exceléncia académica e
pertinéncia social da instituicdo, alguns reflexos se fazem sentir internamente,
basicamente pelos processos de auto-avaliacao que estao sendo desencadeados, na busca
de um diagnostico sobre a situacao real vivida pela academia e de alternativas para
resolver as questoes que se colocam sobre o seu papel (KOURGANOFF, 1990).

Quando se questiona o desempenho do profissional formado pela Universidade, é a
qualidade do ensino ministrado que, concretamente, ¢ objeto de avaliacdao. Esse dado
remete a reflexao sobre o papel do docente, quanto a pratica do ensino universitario e a
construcao de um projeto pedagogico que concretize os objetivos da Universidade como
instituicao produtora do conhecimento cientifico e formadora de profissionais competentes
para a difusao do saber e do desenvolvimento social. Somente a Universidade pode
realizar, ao mesmo tempo, a formacao profissional e a integracao da ciéncia a cultura,
exigindo que seus professores atuem como educadores.

Isso indica que a formacao pedagdgica do professor universitario € tema primordial
quando se discute a melhoria da qualidade de ensino na graduacao. E a quem cabe tal
tarefa? Os estudos sobre a formacao de professores investigam a genealogia da profissao
docente, procurando identificar e compreender quais conhecimentos e saberes ela
demanda em contraposicao a perspectiva histérica da profissao ligada a um fazer
vocacionado, em que os conhecimentos profissionais reduzem-se ou ao conteldo de ensino
ou a idéia de missao.

A idéia de que a docéncia é um oficio feito de saberes esta relacionada as
perspectivas da literatura educacional, que entende que a docéncia requer a construcao
de um repertorio proprio de saberes.

A docéncia, no sentido etimologico tem suas raizes no latim - docere, e significa
ensinar, instruir, mostrar, indicar, fazer entender, que. Conforme Ara(jo (2004), o
registro do termo na Lingua Portuguesa é de 1916; o que implica dizer que a sua utilizacao,
ou melhor, apropriacao, é algo novo no espaco dos discursos sobre a educacao. No sentido
formal, docéncia é o trabalho dos professores, os quais desempenham um conjunto de
funcdes que ultrapassam as tarefas de ministrar aulas. As fun¢des formativas convencionais
como, ter um bom conhecimento sobre a disciplina e sobre como explica-la, foram
tornando-se mais complexas com o tempo e com o surgimento de novas condicoes de
trabalho.
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Zabalza (2004) atribui trés funcoes aos professores universitarios: o ensino
(docéncia); a pesquisa; e a administracdo em diversos setores da instituicao. Acrescento
ainda a funcao de orientacao académica: monografias, dissertacoes e teses.

Novas funcdes agregam-se a essas, tornando mais complexo o exercicio profissional.
A Lei 9394/96, em seu art. 13, estabelece as seguintes incumbéncias para os professores:
“a) participar da elaboracdao do projeto pedagogico; b) elaborar e cumprir o plano de
trabalho; c) zelar pela aprendizagem dos alunos; d) estabelecer estratégias de recuperacao
para alunos de menor rendimento; d) ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos;
e) participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdao e ao
desenvolvimento profissional”.

Nao ha duvida de que estamos diante de um processo de ampliacdo do campo da
docéncia universitaria. A docéncia requer formacado profissional para seu exercicio:
conhecimentos especificos ou, no minimo, habilidades vinculadas a atividade docente para
melhorar sua qualidade.

O novo modelo de formacao profissional, hoje defendido no Brasil, percebe o
professor como um profissional que ocupa um lugar de destaque; e a pratica pedagogica,
como uma instancia de “producdo” de saberes e competéncias (GAUTHIER, 1998;
PERRENOUD, 1996, 1999; SHON, 2000; TARDIF, 2000, 2002). Segundo Gauthier (1998) nessa
visdao, o papel do professor € o de dominar certas competéncias e saberes para agir
individual e/ ou coletivamente no exercicio de sua profissao, a fim de ser reconhecido
como aquele que conhece as especificidades de seu trabalho.

Na discussao sobre os saberes da acao docente, Tardif (2000) destaca a natureza
dos saberes subjacentes ao ato de ensinar como um conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades que alicercam a pratica docente. Ele reconhece algumas idéias
pré-concebidas, como: ao professor basta saber o conteldo; ou ter talento; ou ter bom
senso; ou seguir a intuicdo; ou ter experiéncia/ cultura. Na maioria das vezes, dois ou mais
desses preconceitos acham-se articulados. Por outro lado, aponta como saberes
necessarios ao ensino: a formacao pedagogica (ciéncias da educacao); saber disciplinar
(conhecimento especifico); e o saber da experiéncia (pratica de ensino).

Nesse sentido, a docéncia & uma atividade que demanda saberes proprios e
inscreve-se como profissdo. ProfissGo € uma palavra de construcao social. E uma realidade
dinamica e contingente, calcada em acdes coletivas. E produzida pelas acdes dos atores
sociais, no caso, os docentes universitarios.

Analisando a situacao dos professores que atuam hoje nas salas de aula da
universidade, verifica-se facilmente que, com excecao dos docentes provenientes das
licenciaturas, a grande maioria ndao contou com a formacado sistematica necessaria a
construcao de uma identidade profissional para a docéncia. Embora estejam dando aulas,
esses professores, nem sempre dominam as condicdes necessarias para atuar como tais.

Essa problematica precisa ser considerada tanto no que se refere a identidade, que
diz sobre o que é ser professor, quanto no que se refere a profissdo, que diz sobre as
condicoes do seu exercicio. O que identifica um professor? E um professor universitario?
Essas questdes tém sido consideradas em varios paises, tanto no ambito da pesquisa sobre
os processos de formacdo, como nas formulacdes das politicas de ensino superior, em
respeito ao ensino e a pesquisa, exigéncias que caracterizam o exercicio da profissao de
modo geral.

Essas questoes apontam para a necessidade de se valorizar tanto o ensino como a
pesquisa na formacao do professor universitario, uma vez que as repercussoes do processo
evolutivo de pensar o conhecimento e reorganizar a ciéncia estdo trazendo profundas
modificacbes para o mundo contemporaneo. E importante observar como essas duas
esferas andam juntas, ja que ambas decorrem de uma visao epistemologica.
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A docéncia universitaria exige a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensado e, faz parte dessa caracteristica integradora, a producao do conhecimento, bem
como sua socializacao.

Tal indissociabilidade aponta para a atividade reflexiva e problematizadora do
futuro profissional e articula componentes curriculares e projetos de pesquisa e de
intervencdo. O conhecimento cientifico produzido pela universidade nao é para mera
divulgacao, mas para a melhoria de sua capacidade de decisao. Nesse sentido, Forgrad
(2001) considera que o ensino como extensao "“[...] aponta para a formacao
contextualizada as agudas questdes da sociedade contemporanea” (p. 31), e o ensino como
pesquisa "[...] aponta para o verdadeiro dominio dos instrumentos nos quais cada profissao
se expressa em seu proprio processo evolutivo” (p.31).

As novas tendéncias investigativas sobre a formacdo e o desenvolvimento
profissional do professor e os novos achados na area da didatica do ensino superior tém
despertado o seguinte questionamento: Quais sao os processos que estruturam e dao
sentido as praticas pedagogicas dos professores, especificamente dos universitarios? Nessa
direcao caminha o presente artigo, que tem por objetivo apresentar e discutir tais
tendéncias investigativas que valorizam os saberes que os docentes produzem em suas
praticas pedagogicas, defendendo a docéncia como profissao. Esse referencial tedrico sera
utilizado para uma pesquisa sobre as competéncias pedagogicas do professor de Ciéncias
Contabeis que atua no Brasil.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, este trabalho caracteriza-se como um ensaio
teorico, que segundo Severino (2000) consiste na exposicao logico-reflexiva com énfase na
argumentacao e interpretacao pessoal. O material consultado foi submetido ao método de
leitura cientifica, que segundo Cervo e Bervian (2002) obedece a passos sistematizados
cronologicamente tais como: visdo sincrética, visdao analitica, leitura critico-reflexiva,
visdo sintética e leitura interpretativa. Tomaram-se como ponto de partida estudos e
pesquisas sobre a formacao de professores que entendem a docéncia como profissao e
buscou-se identificar e explicitar os conhecimentos e saberes que essa profissao demanda,
especialmente, na educacao de nivel superior.

Espera-se que as reflexdes aqui contidas possam contribuir para a ampliacao
das discussoes sobre a profissao docente, especialmente, do ensino superior de Ciéncias
Contabeis no Brasil, conhecimento esse, que pode ser elemento decisivo para ampliar a
compreensao sobre o cotidiano da universidade e os processos e dificuldades na formacao
dos professores.

1 A DOCENCIA COMO PROFISSAO

A década de 80 marca a intensificacdo do movimento de profissionalizacao do
ensino, e, com isso, um apelo para a constituicado de um repertoério de conhecimentos
docentes. O estudo da profissao docente tem sido objeto de interesse de educadores e
pesquisadores como: Garcia, 1992, 1998; Shulman, 1987; Tardif, 1991, 1999; Perrenoud,
1996, 1999; Schon, 1987, 2000; Névoa, 1992, 1995; Pimenta, 1999, 2002; Sacristan, 1995
entre outros.

Essas pesquisas trouxeram importante contribuicdo a compreensao da docéncia
como profissdo. Entre as distintas possibilidades de abordagem dessa tematica, salientam-
se, de forma destacada nos ultimos anos, as reflexdes que procuram compreender a
genealogia dessa profissao, isto €, os conhecimentos e saberes que ela demanda. Esse
esforco, certamente, tem raizes na preocupacao de ultrapassar a concepcao historica da
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docéncia ligada a um fazer vocacionado, cujos conhecimentos reduzem-se ao contetudo de
ensino ou a idéia de missao, tornando nebulosa a perspectiva profissional, compreendida
no contexto da organizacao social do trabalho.

Em vista da necessidade de entendimento e localizacdo da docéncia no ambito
profissional, os estudos da sociologia das profissdes sustentaram as analises do magistério
como profissdo, usando as caracteristicas funcionais de seu exercicio, tendo como
referéncia desejavel os profissionais liberais Enguita (1991), Hipolyto (1991), Apple (1991),
Cunha (2001). Tais estudos trouxeram importantes contribuicdes, pois com eles aprendeu-
se a ver o professor no contexto da relacao educacao e trabalho na sociedade capitalista,
compreendendo que muitas das nossas constatacoes, em termos de exercicio e formacao,
estavam permeadas por relacées de poder definidas na macro estrutura social.
Ultrapassava-se a perspectiva de que a dimensao pedagogica daria conta dos desafios da
docéncia e esse salto favoreceu a analise socioldgica da escola e das condicoes de trabalho
do professor.

Entretanto, essa importante compreensao nao foi suficiente para responder
questoes ligadas aos aspectos da subjetividade do professor, tao necessaria para a analise
das praticas cotidianas no interior das escolas. Ainda que tenha sido fundamental entender
e alterar a logica que aprisiona e determina as relacées de poder no mundo do trabalho,
ficou evidente que a compreensao da profissao docente exige a inclusao de outros
processos analiticos. Entre eles, estabeleceu-se, com destaque, a construcao dos saberes e
dos valores responsaveis pela producdo cotidiana do trabalho do professor. E certo que a
docéncia sofre determinacées do sistema e da sociedade, provocando processos de
reproducao social. Mas é reconhecido, também, que os professores sdo sujeitos historicos,
capazes de transformacoes, especialmente, quando se sentem protagonistas de seu fazer
profissional.

Esse entendimento desencadeou esforcos no sentido de compreender o trabalho do
professor e favorecer sua formacdo na direcdo da autonomia de seus processos de
producao de praticas e conhecimentos. No Brasil, cabe destacar a influéncia pioneira de
Stenhouse que, ja na década de 70, defendia a idéia do professor pesquisador, depois
reforcada por Donald Schon nos anos 80, que inseriu a idéia do professor reflexivo. Na
década de 90, os estudos de Kenneth Zeichner e, posteriormente, Philippe Perrenoud
tiveram amplo impacto no mundo académico interessado nas questoes da docéncia.
Fortalecendo a influéncia espanhola, Angel Perez Gomes e José Gimeno Sacristan (1995)
auxiliaram a reflexao sistematica, fazendo pontes entre os espacos do conhecimento e a
profissao de professor, enquanto as idéias de Antonio Novoa (1992) trouxeram importante
contribuicdo dos estudos portugueses a compreensao da docéncia como profissao.

Mas o Brasil nao foi so tributario das reflexdes estrangeiras. Nessa direcao,
destacam-se as contribuicoes de Paulo Freire e seu impacto nas idéias pedagogicas
contemporaneas, com repercussées no mundo inteiro. Mesmo sem tomar a docéncia como
ponto particular de analise, Freire delineou uma revolucionaria forma de ver a educacao e
seus agentes.

A compreensao de que os pressupostos da racionalidade técnica, que definiram os
conhecimentos necessarios para docéncia na modernidade, eram absolutamente
insuficientes para dar conta da complexidade da docéncia, estimulou outros caminhos.
Nessa direcao, a influéncia dos estudos sociologicos e etnograficos re-configuraram as
tradicionais formas de analisar e pesquisar a educacao e, consequentemente, a profissao
docente. Entre os primeiros estudos, no pais, destacam-se os de Kramer (1984), Liidke
(1988), Veiga (1989), Pimentel (1993) e André (1994), que inauguraram um grande
contingente de dissertacoes e teses, procurando entender o professor e a pratica
pedagogica que se desenvolviam socialmente.
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Como decorréncia dessa compreensao, identificou-se uma inversao na logica
investigativa. Nao mais se partia das matrizes e explicacoes teodricas para confirma-las na
pratica. Ao contrario, tomavam-se o real e o cotidiano como objetos abertos de estudo e
procurava-se, a partir da apreensdao da pratica, encontrar explicacoes teodricas. Por
exemplo, ndo se definia, a priori, quais os conhecimentos e saberes necessarios ao
professor com uma base rigida alicercada no dever ser e no dever fazer. Ao contrario, ia-se
ao campo entender como os professores, de fato, atuavam e a que saberes eles recorriam
para enfrentar os desafios de sua profissao. Instalou-se a busca de uma genealogia, nao
como um fim em si mesma, mas como ponto principal de referéncia para avancar o
conhecimento e construir teorias que pudessem ajudar a explicacao dos fenomenos. Essa
perspectiva distanciou-se das grandes generalizacdes, porque procurou valorizar tanto as
regularidades como as especificidades das construcoes pedagdgicas cotidianas. A
cotidianidade assumiu uma importancia significativa na compreensiao do mundo e os
estudos de Heller (1985), no campo da filosofia, foram uma preciosa ajuda para a
construcao da pesquisa e da reflexao sistematizada. Esse arcabouco historico e conceitual
do entendimento da docéncia e da mudanca paradigmatica que vem afetando a concepcao
de conhecimento, incluindo novas racionalidades, tem influenciado, significativamente, a
formacao de professores no Brasil.

2 PESQUISAS SOBRE A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Varios autores tém identificado o dominio de conhecimento que um professor deve
possuir para exercer sua profissdo docente (Garcia, 1992, 1998; Shulman, 1987; Tardif,
1991, 1999; Perrenoud, 1996; Schon, 1987, 2000; Novoa, 1992, 1995; Pimenta, 1999, 2002;
Sacristan, 1995; Sacristan, 1995 entre outros). Tais estudos procuram desvendar a
seguinte questao: o que um professor de Matematica, de Historia, de Quimica, de Direito,
de Ciéncias Contabeis etc., deve saber para ingressar na profissao docente?

A base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de compreensées,
conhecimentos, habilidades e disposicoes que sdo necessarios para que o professor possa
propiciar processos de ensinar e de aprender, em diferentes areas de conhecimento,
niveis, contextos e modalidades de ensino (MIZUKAMI, 1996). Para essa autora, a base
envolve conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis para a
atuacao profissional. E mais limitada em cursos de formacao inicial, e se torna mais
aprofundada, diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissional refletida e
objetivada. Nao é fixa e imutavel. Implica construcdo continua, ja que muito ainda esta
para ser descoberto, inventado, criado.

Muitos pesquisadores vém estudando a base de conhecimento profissional para o
ensino a partir de uma variedade de perspectivas tedrico-metodologicas. Ha estudos que
focalizam fontes e fundamentos das compreensdoes dos professores, procurando
estabelecer relacdes entre os conhecimentos por eles construidos ao longo de sua vida
profissional e aqueles adquiridos em cursos de formacao inicial e/ ou programas de
formacao continuada. Ha estudos que focalizam processos cognitivos envolvidos tanto na
proposicao quanto no desenvolvimento de atividades que o professor planeja. Ha outros
que consideram o conhecimento do professor, com foco nos conteudos de seus
pensamentos - o conhecimento que o professor tem do aluno, do curriculo, de teorias
pedagogicas, de fins e metas educacionais etc. Tais estudos, embora ndo conclusivos, tém
contribuido para compreensoes sobre o que o professor pensa e sobre como aprende a ser
professor. Tém gerado, igualmente, uma série de classificacoes/ tipologias que possuem
elementos em comum, mas também sutilezas idiossincraticas tais como Tardif et al (1991),
Shulman (1987), Schon (1983, 1987), Perrenoud (2000)2 .
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Em sintese, esses trabalhos podem ser agrupados segundo duas vertentes: a)
conteldos do conhecimento (foco nos componentes que o constituem); e b) conhecimento
na acao (énfase no modo como é criado e aplicado o conhecimento na docéncia).

Considerando os estudos estrangeiros que tém servido de referéncia para as
pesquisas brasileiras, colocando em evidéncia diferentes tipologias e apresentando a
complexidade e o carater polissémico que envolve a nocao de saber docente e, nesse
sentido, dos saberes que sdo mobilizados pelo professor em sua pratica pedagogica, Tardif
et al. (1991) destacam que:

“quanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado, como acontece com as
ciéncias e os saberes contemporaneos, mais se revela longo e complexo o processo de
aprendizagem que exige, por sua vez, uma formalizacao e uma sistematizacao adequada”
(p. 219).

Nessa direcao, destacam-se os estudos desenvolvidos por Schon (1983, 1987), que
considera a pratica como uma grande influéncia no conhecimento profissional do professor.
Ao defender que o saber profissional se revela, sobretudo, na acao, sublinha a importancia
de se estudar este tipo de conhecimento, designado “conhecimento-na-acao”. Fazendo, o
professor aprende e utiliza o pensamento como um meio para a acao concreta. Contudo,
ao desenvolver a idéia do professor como um profissional reflexivo, Schén (1987) considera
que é o processo de reflexao sobre a pratica (tanto durante como apos a acao) que
promove e desenvolve o seu conhecimento profissional. Assim, para esse autor existem,
ainda, dois conceitos que se completam e influenciam o conhecimento profissional: a)
“reflexao-na-acao”, ligada a producao de grande parte do conhecimento; e b) reflexao
sobre a acao e sobre a “reflexao-na-acao”, em que o professor analisa, numa fase
posterior, as caracteristicas e os processos da sua propria acao.

Outro autor que estuda o conhecimento profissional do professor é Shulman (1986),
que identifica grandes areas, tais como: a) conhecimento do conteldo disciplinar; b)
conhecimento pedagogico do conteldo (pedagogical content knowledge); e c)
conhecimento pedagogico geral.

Dessas trés categorias, o autor considera que o conhecimento pedagdgico do
conteldo estabelece a sintese entre a pedagogia e o conteldo. Ele o classifica como o
“traco mais distintivo do conhecimento profissional do professor”. Esse investigador
valoriza, para além do conhecimento do contelido que o professor ensina, a forma como
esse conhecimento é traduzido num tipo de ensino que promova uma efetiva compreensao
por parte dos alunos. Para Shulman (1987), o dominio do conhecimento é influenciado
tanto pelo “conteldo especifico da disciplina”, quanto pelo “conteldo pedagodgico geral” e
emerge e se desenvolve quando os professores transformam seu conhecimento de conteldo
especifico, de acordo com os “objetivos” do ensino. Para o autor, esse conhecimento,
especifico da docéncia, pode ser considerado como um novo tipo de conhecimento, porque
incorpora os aspectos do contelido mais relevantes a serem estudados. Dentro da categoria
de conhecimento pedagogico de conteldo, incluem-se os topicos mais importantes a serem
ensinados, e nisso, as “representacdes mais Uteis de tais idéias, as analogias mais
poderosas, ilustracoes, exemplos, explanacoes e demonstracoes. (...) também inclui uma
compreensdao do que torna a aprendizagem de topicos especificos facil ou dificil: as
concepcles e pré-concepcoes que estudantes de diferentes idades e repertérios trazem
para as situacoes de aprendizagem” (SHULMAN, 1986, p.9).

Shulman (1987), no seu modelo do conhecimento, entende que o dominio de
“conteldo especifico da area” é essencial, pois os professores devem conhecer mais do
que simples fatos, termos e conceitos de uma disciplina. “A organizacao e conexao das
idéias, formas de pensar e de argumentar a construcdao do conhecimento dentro da
disciplina € um fator importante” (SHULMAN, 1987, p. 676).
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Entretanto, o autor salienta que, embora o conhecimento do conteldo especifico
seja necessario ao ensino, o dominio dele, por si s6, nao garante que ele seja ensinado e
aprendido com sucesso. Para Shulman, os professores devem encontrar formas de
comunicar conhecimentos para os outros (...) “eles devem ter dois tipos de conhecimento
da matéria: conhecimento da area tanto em seus aspectos genéricos quanto em suas
especificidades e conhecimento de como ajudar seus estudantes a entender a matéria”
(1987, p. 109).

Ja Elbaz (1983) afirma que o conhecimento do professor tem um carater
fundamentalmente pratico. E um conhecimento que se forma para exercer a pratica
pedagogica, a qual lhe vai dando corpo. O proprio conhecimento da disciplina, adquirido
de forma teorica, é desenvolvido e refinado durante as experiéncias de ensino. Essa autora
diferencia diversos dominios de conhecimento do professor, entre os quais se destacam: a)
conhecimento do conteldo, que engloba o conhecimento da disciplina e das areas que
estudam o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, bem como as teorias sociais; e
b) conhecimento experiencial, que é orientado pelo conhecimento do conteldo. E a
conjugacao dessas duas vertentes do conhecimento com os seus valores, crencas e teorias
pessoais — a que a autora chama de conhecimento pratico do professor — que determina a
forma como esse profissional atua nas situacdes de sala de aula. Elbaz considera duas
possiveis origens do conhecimento pratico do professor, a teoria e a experiéncia. Sem
negar o papel da primeira, ele valoriza a pratica no desenvolvimento do saber.

Essas referéncias estrangeiras tém orientado a busca de novos caminhos de pesquisa
sobre os saberes e a formacao docente na realidade brasileira. Tais estudos apresentam
caracteristicas proprias, conforme a analise de alguns trabalhos que se apresentara a
seguir.

A fim de repensar a formacao inicial e continua a partir da analise das praticas
pedagogicas, Pimenta (1999) desenvolveu uma pesquisa a partir de sua pratica com alunos
de licenciatura e destacou a importancia da mobilizacdo dos saberes da experiéncia para a
construcao da identidade profissional do professor. Nesse sentido, identificam-se trés tipos
de saber da docéncia: a) “da experiéncia”, que seria aquele aprendido pelo professor
quando aluno, com os professores significativos etc., assim como o que é produzido na
pratica num processo de reflexdao e troca com os colegas; b) “do conhecimento”, que
abrange a revisao da funcdo da escola na transmissao dos conhecimentos e as suas
especialidades num contexto contemporaneo; e c) “dos saberes pedagogicos”, que
abrangem a questdo do conhecimento juntamente com o saber da experiéncia e dos
conteldos especificos, e que serdo construidos a partir das necessidades pedagogicas reais.
A autora enfatiza ainda a importancia de superar a fragmentacao entre os diferentes
saberes, considerando a pratica social como objetivo central, possibilitando, assim, uma
re-significacao dos saberes na formacao dos professores.

Guarnieri (1997) desenvolve um estudo acerca da atuacao de professores iniciantes.
O autor parte da idéia de que a profissao vai sendo construida a medida que o professor
articula o conhecimento teorico-académico a cultura escolar e a reflexao sobre a pratica
docente. Revisando as novas perspectivas de pesquisa que analisam a questao da
competéncia para ensinar, ele enfatiza que "esses novos paradigmas investigativos buscam
a partir do pensamento e desenvolvimento profissional dos professores uma epistemologia
da pratica que explique como se configura o processo de aprender a ensinar, de tornar-se
professor” (p. 2).

Dessa forma, numa tentativa de superar o modelo da racionalidade técnica, as
pesquisas e os cursos de formacao de professores precisam redirecionar as relacdes entre
teoria e pratica, centrar as analises na pratica docente e procurar:
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(...) identificar quais conhecimentos sao desenvolvidos pelo professor ao atuar, no ambito
da cultura escolar e das condi¢ées mais adversas do seu trabalho. Também busca especificar
e estudar as necessarias articulacbes desses conhecimentos do professor tanto com a
pratica, quanto com os conhecimentos tedricos académicos da formacdo basica. Tais
articulacées possibilitam o desenvolvimento da capacidade reflexiva, que favorece o
compromisso com o ensino de qualidade e a competéncia para atuar. (p. 6)

Considerando tais idéias no desenvolvimento da pesquisa, destaca-se a possibilidade
de que na pratica pedagogica do professor iniciante, aparecam alguns aspectos como: a) a
rejeicao dos conhecimentos tedricos académicos recebidos na formacao por dificuldade de
aplica-los; b) a tentativa de transposicao direta de uma concepcao tedrica; e c) a
percepcao dos aspectos positivos da pratica docente e da cultura escolar e como elas se
apresentam no contexto do trabalho, podendo ser consideradas como parametros para sua
propria pratica. Essas analises enfatizam o quanto o professor aprende a partir da pratica,
porém reconhecendo a necessidade de que os cursos de formacao de professores, tanto
iniciais como continuados, favorecam a articulacao entre a formacao tedrica académica e
os conhecimentos oriundos do universo escolar.

Em outra pesquisa desenvolvida por Caldeira (1995), houve a preocupacao de
investigar os saberes implicitos, construidos e apropriados pelo professor em sua pratica
durante a trajetoria profissional e pessoal. Partindo dessa suposicao (de que o docente se
apropria e produz saberes na atividade escolar), a autora procurou descrever e analisar a
pratica docente de uma professora do ensino fundamental e a reconstrucao do processo de
constituicao do saber. Ela ressalta a importancia de considerar o estudo da pratica docente
como um processo informal, dinamico, complexo e carregado de valores. Recorrendo ao
estudo de Tardif et al. (1991), considera os diversos tipos de saberes (disciplinas,
curriculares, profissionais e experiéncia) como integrantes da pratica docente, sendo que a
diferenca estaria na relacao do professor com cada um deles:

Com os saberes das disciplinas curriculares e de formacao profissional mantém uma
"relacdo de exterioridade”, ou alienacdo, porque ja os recebe determinados em seu
conteldo e forma (...) Portanto esses conhecimentos nao lhes pertencem, nem sao
definidos ou selecionados por eles. (...) Nao obstante, com os saberes da experiéncia o
professorado mantém uma ‘relacdo de interioridade”. E por meio dos saberes da
experiéncia, os docentes se apropriam dos saberes das disciplinas, dos saberes curriculares
e profissionais. (p. 8)

Embora reconheca as condicdes singulares em que foi desenvolvida a pesquisa, a
autora destaca o "valor" do saber produzido na pratica cotidiana do professor. Saber esse
que resulta de uma reflexao realizada, coletivamente, a partir das "condicées materiais e
institucionais" da escola, considerando a dimensao historica e social em que é construida a
pratica docente.

O estudo desenvolvido por Borges (1995) procura analisar a construcao do saber
docente de professores de Educacdo Fisica. Focaliza especificamente a trajetoria
profissional de dois professores a partir da analise de sua formacao e pratica pedagogica.
Pode identificar que tanto as experiéncias vivenciadas no processo de escolarizacao,
quanto as experiéncias esportivas, académicas e profissionais contribuem na génese dos
saberes que eles mobilizam no cotidiano da pratica escolar. Dessa forma, analisando a
divisao existente entre quem produz e quem transmite os conhecimentos, prop6e que
“talvez se possa pensar que a valorizacao dos saberes da experiéncia, dos saberes docentes
de um modo geral, seja uma alternativa no sentido de buscar uma maior aproximacao da
formacao académica com a realidade escolar, estreitando os vinculos na relacao entre
teoria e pratica.” (p. 14).

A partir dos estudos apresentados, percebe-se que, embora existam diferentes
tipologias e formas de abordar a questao dos saberes docentes, é importante considerar na
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sua investigacao nao s6 o desenvolvimento profissional como também o desenvolvimento
pessoal do professor, enfatizando que o saber é constituido a partir do contexto historico e
social vivenciado e transformado em saber da experiéncia.

Nessas tipologias, os conhecimentos de fontes teoricas diversas e da experiéncia (e
de diferentes tipos de experiéncia profissional) sao considerados, pelo menos, no nivel dos
modelos propostos. Embora sirvam de quadros explicativos, ha necessidade de
desenvolvimento de pesquisas que os comprovem e mostrem suas limitacées e avancos em
relacao a producao na area.

Enfim, todo este panorama teve por objetivo identificar e analisar alguns estudos
sobre a questao dos saberes docentes e a formacao dos professores, para evidenciar como
esta este campo de pesquisa na realidade brasileira

3 SABERES DOCENTES: TIPOLOGIAS E PROCESSO DE AQUISICAO

Num dos primeiros textos de Murice Tardif et al. (2001) publicado no Brasil (Os
professores face ao saber: esboco de uma problemdtica do saber docente, Tardif, Lessard
e Lahye, 1991), os autores chamam a atencao para a importancia de considerar que os
professores sao produtores de saberes, e que estes sao plurais na sua constituicao e
natureza.

Tardif (1991, 1999), em seus trabalhos discute os fundamentos epistemologicos da
pratica profissional docente. O eixo das discussées do autor centra-se na premissa de que a
competéncia docente integra uma pluralidade de saberes. O autor identifica na praxis
docente quatro modalidades: saberes da formacao profissional para o magistério (ciéncias
da educacao); saberes disciplinares (especificos da area); saberes curriculares
(transposicdo didatica); e saberes de experiéncia (pratica de ensino).

Para Tardif, o saber fazer do professor deve expressar todos esses dominios de
saberes:

O (a) professor (a) padrao é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e o
seu programa, que deve possuir certos conhecimentos das ciéncias da educacdo e da
pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico fundado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos (1991, p. 221).

Com a intencao de melhor compreender a profissao docente, Murice Tardif (2000,
2001) e sua equipe ampliaram, através de suas pesquisas, o estudo dos saberes dos
professores. De acordo com a tendéncia contemporanea das pesquisas qualitativas de
inspiracao etnografica, eles concluem que “os saberes que servem de base para o ensino,
tais como sao vistos pelos professores, nao se limitam a conteldos bem circunscritos que
dependeriam de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdao relacionados com seu trabalho”. Nesse
sentido, “os saberes profissionais sdo plurais, compostos e heterogéneos... bastante
diversificados, provenientes de fontes variadas, provavelmente de natureza diferente”
(2001, p. 213).

As aprendizagens docentes provéem de diversas fontes e momentos da vida do
professor, iniciando-se antes do ingresso nos cursos de formacao e continuando por toda
sua pratica de ensino. Tardif e Raymond (2000, p.234) destacam que os saberes docentes,
além de plurais, sdo temporais, ou seja, adquiridos através de processos de aprendizagem
e socializacao, que atravessam tanto a histéria de vida quanto a carreira. Nesse sentido,
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muitos saberes sdo produzidos fora do oficio de ensinar, provéem de lugares sociais
anteriores a carreira docente propriamente dita, ou fora do trabalho cotidiano.

Os autores, reconhecendo o esforco e a contribuicao de muitos pesquisadores no
sentido de categorizar os saberes dos professores, propoem um quadro que amplia a
primeira tentativa de analise dos saberes do professor mencionada anteriormente. Na
discussao sobre os saberes da acao docente, Tardif & Raymond (2000) destacam a natureza
dos saberes subjacentes ao ato de ensinar como o conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades que alicercam a pratica docente. Assim, procuram incorporar
os saberes que tém origem na pratica social e profissional aqueles que provém de modos
exteriores ao oficio de ensinar. O Quadro 1 que expressa esses saberes.

Quadro 1: Os saberes dos professores

SABERES DOS FONTES SOCIAIS MODOS DE

PROFESSORES INTEGRACAO NO

DE AQUISICAO

TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais

Familia, sociedade, a educacao no
sentido lato.

Pela historia de vida e pela
socializacao primaria

Saberes da formacao
escolar anterior

Formacao primaria e secundaria, os
estudos nao especializados.

Pela formacao e socializacao
pré-profissionais

Saberes da formacao
profissional para o
Magistério

Instituicoes de formacao de
professores, Estagios, Cursos
capacitacao etc.

Pela formacao e socializacao
profissionais nas instituicoes
de formacao de professores

Saberes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Na utilizacao das “ferramentas” de
trabalho: Programas, livros didaticos,
de exercicios etc.

Pela utilizacao e adaptacao
dos instrumentos de trabalho
as tarefas de ensinar

Saberes da propria
experiéncia na docéncia

0 exercicio da docéncia na escola, na
sala de aula, a experiéncia dos pares

Pela realizacao do trabalho
de sala de aula e pela

etc.

(sala de aula e na escola)
FONTE: TARDIF & RAYMOND, 2000, p. 215.

socializacao profissional

Considerando todos esses aspectos, pode-se dizer que os saberes que servem de
base para o ensino nao se referem somente ao “sistema cognitivo”, mas dependem
também do contexto de acao e das historias anteriores. Os autores ressaltam também que,
na realidade, os fundamentos do ensino sdo a um sO tempo, existenciais, sociais e
pragmaticos:

- existenciais: porque o pensamento do professor envolve a sua propria vida,

suas experiéncias. Os professores pensam a partir de sua historia de vida

(intelectual, afetiva, pessoal e interpessoal);

- sociais: porque os saberes profissionais sao plurais, oriundos de fontes sociais
diversas e adquiridos em tempos sociais diferentes. Também porque, em certos
casos, sao explicitamente produzidos e legitimados por grupos sociais, como, por
exemplo, os professores universitarios, as autoridades curriculares etc.

- pragmaticos: porque os saberes que servem de base ao ensino estdo
intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador. Saberes
ligados as funcoes dos professores (TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 235).

Tardif e Raymond (2000, p. 237) entendem que esses trés elementos estdo
relacionados a uma caracteristica temporal dos saberes docentes:

(...) essa tripla caracterizacdo - existenciais, sociais e pragmaticos - demonstra a
dimensao temporal dos saberes do professor, saberes esses que nao somente parecem ser
adquiridos no e com o tempo, mas sao eles mesmo temporais, pois sao abertos, porosos,
permeaveis, e incorporam, ao longo do processo de socializacao e de carreira, experiéncias
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novas, conhecimentos adquiridos em pleno processo, um saber-fazer remodelado em funcao
das mudancas de praticas, de situacdes de trabalho.

Pode-se dizer que conhecer e compreender os saberes dos professores é
compreender, portanto, sua evolucao, transformacoes e sedimentacdes sucessivas ao longo
da histéria de vida e de uma carreira que remete a varias etapas de socializacao e
recomecos.

Alguns foram os méritos dessas reflexdes no campo da formacao de educadores no Brasil.
Houve uma ampliacao do delineamento dos saberes numa similaridade com os estudos de
Novoa (1992), que vinham impactando o campo das pesquisas educacionais e analisando a
constituicao genealdgica da docéncia. Além disso, mostraram que os saberes requeridos
para o professor sdao definidos na relacdo historica do papel da escola e da educacao nas
sociedades contemporaneas.

Esse entendimento corrobora com as idéias de Pimenta, quando ele observa que:

a profissao de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento historicos,
como resposta a necessidades que estao postas pelas sociedades, adquirindo estatuto e
legalidade. Assim, algumas profissoes deixaram de existir e outras surgiram nos tempos
atuais. (...) Outras nao chegaram a desaparecer, mas se transformam adquirindo novas
caracteristicas para responderem a novas demandas sociais. Este é o caso da profissdao de
professor (2002, p. 18).

Nesse sentido, pode-se dizer que os saberes estao matriciados numa relacao de
poder macro-estrutural, que varia no tempo e no espa¢o, dando contornos ao papel
docente e orientando estudos e politicas necessarias para sua formacao, quase sempre de
uma forma externa ao seu fazer cotidiano (TARDIF, 2000).

4 - SABERES DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

No que se refere ao docente do ensino superior, tomando por base a realidade
brasileira, os saberes também sao atingidos pela estrutura de poder que permeia as
distintas profissdes e o prestigio que é dado as diferentes dimensdes da docéncia neste
nivel de ensino. Considerando as funcées tradicionais de pesquisa e ensino, espera-se que
os professores construam saberes que respondam as duas demandas, para exercer sua
profissdao com éxito (CUNHA, 2002).

Entretanto, o que se observa é que as funcoes de pesquisa carregam maior valor na
representacao sobre o perfil docente, repercutindo sobre a sua formacdao e pratica
pedagogica. Um exemplo claro desse fenomeno “é a cultura tomar a formacao de pos-
graduacao stricto sensu como fundante da carreira universitaria, explicitando a
representacao de um perfil de professor e, certamente, dos saberes que sao valorizados na
sua formacao” (CUNHA, 2002, p. 46).

Cunha (2002) apresenta algumas reflexdes sobre os saberes do docente universitario
e afirma que os componentes principais que permeiam sua pratica na universidade sao a
pesquisa e a docéncia.

O componente da docéncia alimenta-se, fundamentalmente, dos saberes oriundos
da historia de vida dos professores, da formacao profissional para o magistério (quando a
graduacao se deu na area da educacao), e, como mostram as pesquisas, da pratica
enquanto professor, incorporando o trabalho como espaco e territorio de aprendizagem.
Nessa perspectiva, a docéncia alimenta-se de uma ambiéncia de cultura, isto é, daquilo
que é valor entre seus pares e no seu tempo, incluindo os aspectos que tém significado no
seu campo cientifico.
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Essa posicao vem de encontro com o que observa Pérez Gomez, quando relata que
os saberes da experiéncia, dada a sua possibilidade de objetivacdo, constituem-se em
componentes da cultura dos docentes, isto €, “o conjunto de crencas, valores, habitos e
normas dominantes que determinam o que este grupo social considera valioso em seu
contexto profissional, assim como os modos politicamente corretos de pensar, sentir, atuar
e se relacionar entre si” (PEREZ GOMEZ, 1999, p. 164).

Verifica-se também, que a docéncia estd fortemente exposta aos processos
regulatorios das politicas de estado. O professor nao é so professor de uma determinada
universidade, é também de uma area profissional, de um curso, de determinado nivel de
ensino. Todas essas dimensoes interferem na sua docéncia e naquilo que ele valoriza para
a realizacao de seu trabalho, em respeito ao processo de construcao permanente.

O componente da pesquisa também requer seus proprios saberes, principalmente,
na formacao académica da pos-graduacao e no exercicio das atividades investigativas que
o professor realiza, privilegiando sempre a verticalizacao especializada de conteldos da
sua area de conhecimento e a interlocucao com a comunidade cientifica. Assim como
acontece no ensino, a ambiéncia cultural também interfere na producao dos sentidos que o
professor da as suas atividades de pesquisa, vinculada, basicamente, aos estimulos
pragmaticos desencadeados pelos governos e setores produtivos (CUNHA, 2002).

A Figura 1 procura explicitar, graficamente, as proposicoes descritas por Cunha
(2002) sobre os componentes dos saberes do professor universitario.

Figura 1: Saberes do professor universitario:

COMO APRENDEM OS PROFESSORES?

Plurais

Ambiéncig de cultura

Heterogéneo: Componente
Componente DOCENTE a dpcéngit
ta Pesquisa UNIVERSITARIO
Praticade  istria de
ensino vida ;
Formacao Conhecimentd Possivel
P6s-graduada da formacéo para o
magistério

area/disciplina

Ambiéncia de cultura Compostos

Temporait

COMO E O QUE ENSINAM AOS ALUNOS?
Fonte: Elaborado pelo Autor
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Tardif & Raymond, na reflexao sobre a organizacao dos saberes docentes, chamam
a atencado para a importancia de se fazer uma leitura abrangente dessas categorias, pois
entendem que “os saberes nao sao imdveis e estaticos, nem foram produzidos no mesmo
tempo, territério e circunstancias. Eles imbricam em novas sinteses a medida que se
constroem. Estdao sempre submetidos a novas interferéncias politicas, pessoais e
profissionais” (2001, p.45).

Uma outra questao importante levantada por Cunha (2002) refere-se ao fato da
investigacao sobre a propria docéncia e os processos pedagogicos vivenciados no ambito da
universidade nao ser valorizada e incentivada na maior parte das areas académicas, apesar
de também constituir a dimensao da pesquisa. Essa € uma exteriorizacao dos valores
presentes na cultura académica, que indica que a docéncia nao precisa ter o estatuto
profissional requerido nas outras profissoes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os saberes que compdem o trabalho do professor tém sido objeto de varios estudos
por representar a possibilidade de compreender os elementos que o estruturam, visto que
o trabalho docente requer do professor um fazer que atenda a uma diversidade de
situacdes articuladas simultaneamente. Essa diversidade envolve aspectos como
conhecimento sobre o ato de ensinar e de aprender; planejamento e preparacao das
atividades docentes; gestao da sala de aula, que inclui organizacao de espaco e tempo;
escolha de metodologias, material e outros recursos adequados ao ensino;
acompanhamento da aprendizagem do aluno; interacao “professores-alunos” e “alunos-
alunos”; trabalho com as diferencas; selecao e articulacdo do contetdo com as
experiéncias de vida dos alunos entre outras questdes gerais da educacao referentes ao
cotidiano das salas de aula e das IES. Essas sao apenas algumas acées que conduzem o
professor a mobilizacdo dos saberes, que sao (precisam ser) construidos durante a
formacao e no decorrer do exercicio da profissao.

Delimitar, indicando passo a passo o que os professores precisam saber é
impossivel, pois, cada contexto tem suas necessidades especificas e a pratica de ensino
nao depende de receita, nao funciona segundo regras fixas, que uma vez seguidas,
resultam em atividade bem sucedida. E possivel, entretanto, ter uma idéia sobre os
conhecimentos envolvidos no ato de ensinar e avaliar a natureza e a origem desses saberes
envolvidos a pratica docente.

Murice Tardif (2000, 2001) e sua equipe concluem que os saberes que servem de
base para o ensino, tais como sao vistos pelos professores, nao se limitam somente a
conhecimentos e conteldos especializados; eles abrangem uma diversidade de objetos,
questdes e problemas relacionados ao trabalho de sala de aula e contexto. Para esses
autores, os saberes profissionais sdo compostos de varios saberes, e sao, portanto, plurais,
bastante diversificados (heterogéneos), provenientes de fontes variadas, provavelmente de
natureza diferente. Eles mencionam os saberes originados: “a) na historia de vida pessoal;
b) da formacao profissional para o magistério; c) do conhecimento cientifico da disciplina
que o professor ministra; d) dos curriculos e materiais com que trata o professor; e
finamente e) da sua pratica pedagodgica e profissional”.

Os saberes que servem de base para o ensino nao se referem somente ao sistema
cognitivo, mas dependem também do contexto de acdo e das historias anteriores. Na
realidade, os fundamentos do ensino sdao a um s6 tempo: “existenciais, sociais e
pragmaticos” (TARDIF, 2001).
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Em relacdo ao professor universitario, Cunha (2002) aponta os saberes da
“pesquisa” e os saberes do “ensino”. Salienta, porém, que a valorizacao dos saberes
académico-cientificos, em detrimento dos pedagogicos, tem sido historica nos meios
académicos. As funcoes de pesquisa carregam maior valor na representacao sobre o perfil
docente, repercutindo sobre a sua formacao e pratica pedagdgica. Desse modo, o saber
gerado no ensino é desprestigiado e a investigacao sobre a propria docéncia e os processos
pedagogicos vivenciados no ambito da universidade quase nao encontram guarida nas areas
académicas, apesar de também constituir a dimensdao da pesquisa. Essa € uma
exteriorizacao dos valores presentes na cultura académica, em que a docéncia nao precisa
ter, o estatuto profissional requerido nas outras profissoes.

0 quadro tedrico-pratico ora delineado sobre a questdo dos saberes docentes e a formacao
dos professores servira de base para um estudo empirico, pelo qual se pretende identificar
quais sao os saberes que fundamentam a pratica de ensino dos professores de Ciéncias
Contabeis no Brasil. Entende-se que essa tematica ainda € carente de estudos empiricos
que respondam as questdes: como os professores constroem a pratica pedagogica e
realizam a transposicao didatica da formacao que receberam? Existe um "conhecimento de
base" a ser considerado na formacao do professor de Ciéncias Contabeis? Teria esse
conhecimento uma maior "relevancia” sobre os demais saberes? A investigacao de questoes
como essas, entre outras referentes ao saber docente, certamente, contribuira bastante
para o desenvolvimento desse campo de pesquisa na realidade brasileira, assim como pode
orientar as politicas voltadas para a formacdo e profissionalizacao do professor,
especialmente de Ciéncias Contabeis.
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