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RESUMEN

El propoésito de esta investigacion fue aplicar usttgue mida las distintas inteligencias multiplesréfios(as) de dos distintas
escuelas, para asi valorar si existe diferenciaeeel modelo pedagdgico academicista (enfoque ¢radal) establecido por el
Ministerio de Educacion Publica y el modelo pedagogognitivo (MPC) (enfoque constructivista). Esieeestudio participaron
29 nifios y 20 nifiagon edades entre los 8 y 12 afios, pertenecientdgsadistintas escuelas publicas de Heredia (Escuela
Laboratorio y Escuela de San Isidro). El instruntegtie se utilizé fue un Test de Inteligencias Mi@s para nifios(as) en edades
escolares (Vega, 2006), el cual consta de 15 itesulsdivididos en siete categorias: linguistica,idégmatemética, visual,
cinestésica, musical, interpersonal e intrapersomidra el andlisis de datos se utiliz6 la estadsstilescriptiva y la estadistica
inferencial (ANOVA de dos vias). Se encontraroeréifcias significativas en la inteligencia lingidat (F: 9,47; p < 0,01) entre
escuelas MPC (3,24+1,24 puntos) y academicistalfd,30 puntos), asimismo se encontraron difereneiatse sexo (F: 5,26; p<
0,05), mujeres (3,25+1,02 puntos) y hombres (2,52¥puntos). Ademas, en la inteligencia musicatrseontraron diferencias
estadisticamente significativas entre sexo (F: 7% 0,05). Se puede concluir que los modelos gédeos de ensefianza de los
centros educativos publicos de Costa Rica debdnabzarse de acuerdo a las nuevas tendencias ¢idrasa

PALABRAS CLAVES: modelos pedagdgicos, inteligencias multiples, éedel aprendizaje significativo, educacion, enseéia

COMPARISON OF MULTIPLE INTELLIGENCES IN CHILDREN
FROM SCHOOLS WITH DIFFERENT PEDAGOGICAL MODELS

ABSTRACT

The purpose of this research was to apply a test theasures different multiple intelligences inldiein from two different
elementary schools to determine whether there dferences between the Academicist Pedagogical Mo@elitional approach)
established by the Costa Rican Ministry of Publidu&tion and the Cognitive Pedagogical Model (MPEpnstructivist
approach). A total of 29 boys and 20 girls with a@eto 12 from two different public schools in Hiae(Laboratorio School and
San Isidro School) participated in this study. Tietrument used was a Multiple Intelligences Tessthool age children (Vega,
2006), which consists of 15 items subdivided iresesategories: linguistic, logical-mathematicalswal, kinaesthetic, musical,
interpersonal, and intrapersonal. Descriptive anderential statistics (Two-Way ANOVA) were used tfer analysis of data.
Significant differences were found in linguistiteitigence (F:9.47; p < 0.01) between the MPC sd¢l{8®24+1.24 points) and the
academicist school (2.31+1.10 points). Differenaese also found between sex (F:5.26; p< 0.05)gids (3.25+1.02 points) and
boys (2.52+1.30 points). In addition, the musiggklligence showed significant statistical differes between sexes (F: 7.97; p <
0.05). In conclusion, the learning pedagogical eledn Costa Rican public schools must be updatestd on the new learning
trends.

KEY WORDS: pedagogical models, multiple intelligences, siigaifit learning theory, education, teaching.




INTRODUCCION

Segun Bolafios y Molina (1990) y Ruiz (2000) la edi@n es todo tipo de

conocimientos: informaciones globales, comportatoende socializacion, saberes
empiricos y aspectos intuitivos que un sujeto ré@aplo largo de su vida y con los
cuales le es posible construir experiencias. Lo lquearacteriza es que no existe la
necesidad de sistematizar el conjunto de conoctoseque la conforman y puede
desarrollarse libremente y sin limitacién, ni pgeeso ni por defecto.

La educaciéon no es sino la vida o en el medio queduce al ser humano, a ser
inteligente, racional y consiente, a es ejercdasarrollar y manifestar los elementos de
vida que posee por si propio (Frobel, 1928).

Flinter (1972) expresa que la educacion no puededoal ser humano de un modo
uniforme bajo la presion de ideales absolutos, uerle ser idealista. Su objetivo deber
ser que la persona aprenda a ayudarse asi mismea,cpaprender en su vida lo
auténticamente humano, hacerlo suyo y salir ergaiel situacion que se le presente.

Es por esto que Brenes y Porras (1994) afirmaregsefiar se deriva etimolégicamente
deinsignare cuyo significado es “ensefiar en”. Atendiendo arsgen, esta es la accion
de sefalar contenidos para que el aprendiz sg fijeeda activamente asimilar lo que le
indican.

Para Ruiz (2000), la ensefianza es una practiesrsitizada del quehacer educativo que
posibilita el desarrollo del pensamiento, instimeliza los aspectos educativos
formales, constituye la manera y los momentos cdmen los cuales los y las
estudiantes se apropian del conocimiento.

En adiccién Coll (1988) citado por Diaz-Barriga grHandez (2002) menciona que la
finalidad de la intervencion pedagdgica es dedarreh el alumnado la capacidad de
realizar aprendizajes significativos por si solosuma amplia gama de situaciones y
circunstancias (aprender a aprender).

Rodriguez y Muioz (2000) mencionan que la funciéa tddo docente, esta

caracterizada por tres aspectos vitales: un cardaboral porque ésta es la via
fundamental de la satisfaccion de las necesidadee Yya transformacién del ser

humano; la parte investigativa, porque en lo dieatise ofrece el instrumento, la

metodologia para resolver los problemas haciends efi@giente su labor y el ser

académico, ya que el estudiante para su educaeidesita apropiarse de parte de la
cultura de la humanidad, en ocasiones de un mcsgtcaato.

Sin dejar de lado al estudiante, Hernandez (1998jciona que el docente debe
conocer con profundidad su desarrollo integral, sustivaciones y condiciones
socioculturales, con el fin de que se pueda organizs procesos de ensefianza y
aprendizaje necesarios para favorecer su desaptelo y autbnomo.

No obstante Zapata (1989), afirma que la educaaig@hectualizada impide y bloguea
toda manifestacion espontanea y libre de la infarciincluso con frecuencia, los
educadores convierten a los juegos infantiles erosnmstrumentos de instruccion,



provocando asi la pérdida de aspectos como ellero gn alegria y en completa
libertad.

Segun Armstrong (2001), uno de los inconvenientas graves de las escuelas es su
falta de flexibilidad a la hora de ensefar una neaate habilidad practica. Los
maestros(as) presentan el material de cierta fgreidos escolares no comprenden, es
problema de los nifios(as), no del profesor(a).

Cuando se analizan los programas de enseflanzaede pbservar que se limitan a
concentrarse en el predominio de las inteligen&imgiistica y matematica dando
minima importancia a las otras posibilidades detocomiento. Aqui, el por qué,
muchos estudiantes no se destacan en el dominimsdénteligencias académicas
tradicionales, no tienen reconocimiento y se dilagé su aporte al ambito cultural,
social y hasta se piensa que han fracasado, ceendalidad se estan suprimiendo sus
talentos (Guerrero, 2006).

En contraparte, el poder utilizar diferentes espagiara aprender es una condicion
necesaria para este proceso. Los aprendizajesicajuds permanentes y funcionales,
se logran no solamente en el espacio fisico del, aiho también en todo lugar que
ofrezca situaciones estimulantes que incrementamtegks por aprender (Fe y Alegria
del Peru, 2007).

Ademas, son numerosos los estudios que permitgarlle la conclusion de que el
coeficiente intelectual no es un determinante ghréxito, entendiendo éste como la
adaptacion e integracion del individuo a la vidalayrealizacion Optima de sus
capacidades personales (Cabrera, 2006).

En las décadas de los afios 70's, David Ausubelwradeoria denominada Teoria del
Aprendizaje Significativo (Ausubel, 1978). De ader este tipo de aprendizaje, los
nuevos conocimientos se incorporan en forma susggaan la estructura cognitiva del

estudiante. Esto se logra cuando €l o ella relacloa nuevos conocimientos con los
adquiridos anteriormente; pero también es necesm@ose interesen por aprender lo
gue se le esta mostrando (Maldonado, 2006).

La teoria destaca el hecho de que el aprendinagte en una forma complicada, que
requiere mucho mas que la adquisicion de habitogequefias habilidades. Los
aprendices también tratan de desarrollar su iftaigitener nuevos elementos de juicio
(DuBrin, 2003).

Precisamente todo el énfasis de la teoria se poekaprendizaje significativo, frente al
memoristico. De esta manera se pueden utilizaetioacia los conocimientos previos
en la adquisiciébn de nuevos conocimientos que, @egu El aprendizaje significativo
seria el resultado de la interaccion entre los ciomentos del que aprende y la nueva
informacion que va a aprenderse (Ausubel, Novakaryesian, 1983).

En la actualidad se esta ante un nuevo paradigmasdateligencias, cuyo modo de
comprender la construccién y desarrollo del conamito ha sufrido un vertiginoso
giro. Desde la perspectiva educativa, cada vez sgumeenta mas la



multidimensionalidad y la complejidad, ya que laoleeiébn de conocimientos y
perspectivas se entrelazan en un cauce voraz ¢Bjcz002).

Sin embargo, los programas de ensefianza segune@u&2006), solo se basan en las
inteligencias linglistica y mateméatica, dando unimimm importancia a las otras.
Es por ello que para lograr el objetivo de tramsfara la escuela tradicional en una de
Inteligencias Mdltiples, se tiene que partir desote trabajo en equipo en el que
intervengan la escuela y el hogar

Es por esto que Gardner expresa que “una inteligemplica la habilidad necesaria
para resolver problemas o para elaborar productes spn de importancia en un
contexto cultural o en una comunidad determina@atdner: 1994pag.11).

Gardner mencionado por Armstrong., expuso con id@aa su teoria de las
inteligencias multiples: “desde mi punto de viséagsencia de la teoria es respetar las
multiples diferencias que hay entre los individuas; variaciones en la forma en que
aparecen; los distintos modos por los cuales segouevaluar y el nimero casi infinito
de modos en que estos pueden dejar una marca ewrelo” (Armstrong: 1999,
pag.12).

Guerrero (2006), BuDrin (2003), Luca (2007), Arrosg (1999), Cabrera (2006),
Lefrancois (1999), Wolfolk (1999) y Beltran (199&xpresan que Howard Gardner
afiade que igual que hay muchos tipos de problem@asegolver, también hay muchos
tipos de inteligencia:

» Inteligencia Logica - Matematica, es la inteligengue tienen los cientificos. Se
corresponde con el modo de pensamiento del heioidfgico y con lo que
nuestra cultura ha considerado siempre como ladnieligencia.

» Inteligencia Linglistica, la que tienen los esca$f) los poetas, los buenos
redactores. Utiliza ambos hemisferios.

» Inteligencia Espacial, consiste en formar un modeéntal del mundo en tres
dimensiones, es la inteligencia que tienen los meavs, los ingenieros, los
cirujanos, los escultores, los arquitectos, o Exodadores.

* Inteligencia Musical es la capacidad de percibiscriiminar, transformar y
expresar las formas musicales. Incluye la senddalial ritmo, al tono y al
timbre.

» Inteligencia Corporal - kinestésica, o la capacidadutilizar el propio cuerpo
para realizar actividades o resolver problemadakisteligencia de las personas
deportistas, artesanos, cirujanos y bailarines.

« Inteligencia Intrapersonal, es la que permite qu® se entienda a si mismo. No
estd asociada a ninguna actividad concreta.

» Inteligencia Interpersonal, la que permite podeemer a los demas, y la se
encuentra en los (as) buenos (as) profesionaleemas, politica, profesores o
terapeutas.

* Lainteligencia Inter e intrapersonal conformaenaocional y juntas determinan
la capacidad de dirigir nuestra propia vida de mesatisfactoria.

« Inteligencia Naturalista, es la que se emplea cuas®l observa y estudia la
naturaleza. Es la que demuestran los biologos bddsolarios.



Ademas, Gardner enfatiza el hecho de que todasntaigencias son igualmente

importantes. El problema es que el sistema esawdadas trata por igual y ha

entronizado las dos primeras de la lista (la igégicia l6gico - matematica y la

inteligencia linguistica), hasta el punto de ndgaexistencia de las demas (Guerrero,
2006).

Casi toda la experiencia en la medicion de laiggekia, ha sido en el &rea de las tareas
matematicas, linglisticas y logicas. Por lo taatta idea de las inteligencias multiples

requiere la preparacion de tareas nuevas que exrpl@as tareas antes ignoradas

(Lefrangois, 1999).

Ya existen instituciones educativas que han incagm la teoria de las inteligencias
multiples y luego de diez afios de aplicacion, haoetrado los siguientes beneficios:
minimizacién de los problemas de conducta, aumeetia autoestima, desarrollo de la
cooperacion, incremento del numero de lideres iposijt crecimiento del interés y
afecto por la escuela y el estudio, presencia daktante humor, incremento del
conocimiento en un 40% (Luca, 2007).

Basado en lo anterior, el propdsito de esta inyasitbn es aplicar un test que mida las
distintas inteligencias multiples en nifios(as) de distintas escuelas, para asi valorar si
existe diferencia entre el modelo pedagdgico acamsm (enfoque tradicional)
establecido por el Ministerio de Educacion Pubiical modelo pedagogico cognitivo
(enfoque constructivista).

METODOLOGIA

Sujetos: 29 nifios y 20 nifias, con edades entre los 8 yfbg,gertenecientes a dos
distintas escuelas publicas de Heredia (Escuelarhadyio y Escuela de San Isidro).
Ellos estaban desde primer grado en su respexgorela.

Instrumentos y materiales:se aplicé un Test de Inteligencias Mdltiples p@fens(as)
en edades escolares (Vega, 2006), el cual congjaidee items, subdivididos en siete
categorias: linguistica, l6gico-matematica, visuainestesia, musical, inter e
intrapersonal. Los materiales que se utilizarondelapiz y borrador.

Procedimiento: se seleccionaron dos escuelas, una con un mod=agfgico
cognitivo (MPC) y otra con un modelo pedagégico dacaicista Luego, se
confeccionaron cartas de autorizacién tanto pareeetro educativo, como para los
padres y madres de los (as) participantes deliestddemas, se solicitd el permiso en
cada centro educativo con la respectiva carta. #gzto el ingreso y la aplicacion del
test, se coordind por fechas la visita a cada eeeducativo. Una vez en el centro, se
seleccionaron los sujetos de acuerdo a su antigiedéa institucion y se les aplicé un
test de inteligencias multiples en la biblioteca.

Andlisis Estadistico:como estadistica inferencial se aplico una ANOVAtddal de
dos vias (2 x 2), todo corrido con el paquete éstiad SPSS para Windows, version
8.0.



Resultados

No se encontré interaccion significativa entrefixsores estudiados (F:0,167; p> 0,05)
(ver grafico 1). Por medio de la prueba ANOVA faiibde dos vias (2 x 2) se dieron
diferencias significativas para la inteligencialimstica (F:9,47; p < 0,01) entre escuelas
MPC (3,24+1,24 puntos) y academicista (2,31+1,10tqs), asimismo se hallaron
diferencias entre género (F:5,26; p< 0,05), mujé®85+1,02 puntos) y hombres
(2,52+1,30 puntos).

Gréfico 1. Puntajes de la inteligencia verbal pardhombres y mujeres
tanto en la escuela academicista como en la MPC

**

O Hombres
B Mujeres

Puntos
N
1

MPC Academisista

*F:9,47; p < 0,01
*+E:5,26; p< 0,05

Por medio de la prueba ANOVA factorial de dos {fag 2) no se encontré interaccion
significativa entre género por escuelas (F: 0,q¥$; 0,05), asi mismo no se dieron
diferencias significativas para la inteligencia mabk(F: 0,81; p > 0,05) entre escuelas
MPC (3,13+1,18 puntos) y academicista (3,41+1,37tqs). Si se hallaron diferencias
estadisticamente significativas entre género @;f < 0,05) (ver grafico 2).

Gréfico 2. Puntajes de la inteligencia musical paraombres y mujeres
de ambas escuelas (MPC y academicista)

O Hombres
B Mujeres

Puntos




*F: 7,97, p < 0,05

Utilizando la prueba ANOVA factorial de dos viasX2) no se encontrd interaccion
significativa entre los factores estudiados (F29;5 < 0,05). Tampoco diferencias
para la inteligencia l6gico matematica (F: 0,80;>p0,05) entre escuelas MPC
(3,55£1,32 puntos) y academicista (3,73+£0,87 pyn@si mismo no se establecieron
diferencias entre género (F: 2,29; p > 0,01), negjgi3,35+0,93 puntos) y hombres
(3,81+1,18 puntos). Tampoco se encontrd interacsignificativa entre los factores
estudiados (F: 7,76; p < 0,05). Ni diferencias icgtivas para la inteligencia visual
(F: 0,50; p > 0,05) entre escuelas MPC (3,03+p@&o0s) y academicista (2,75+1,27
puntos), ni entre género (F: 0,00; p > 0,01), mragef2,89+1,07 puntos) y hombres
(2,89+1,18 puntos).

No se encontraron diferencias significativas parateligencia cenestésica (F: 0,50; p >
0,05) entre escuelas, asi mismo no hubo diferesrdi® género (F: 0,00; p > 0,01),
mujeres (2,89+1,07 puntos) y hombres (2,89+1,18tg®)n No se encontraron

diferencias significativas para la inteligencia est@sica (F: 0,50; p > 0,05) MPC
(3,03+0,98 puntos) y academicista (2,75+1,27 pyntos

Al utilizar la prueba ANOVA factorial de dos via® X 2) no se encontrd interaccion
significativa entre los factores estudiados (F:23,9 < 0,05). Ni diferencias
significativas para la inteligencia intrapersorfal @,14; p > 0,05) entre escuelas MPC
(3,68+1,10 puntos) y academicista (3,37+£1,23 pyntasi mismo no se encontraron
diferencias entre sexo (F:2,37; p > 0,01), mujéBe®5+0,98) y hombres (3,36+1,23).

Por medio de la prueba ANOVA factorial de dos \{fag 2) no se encontré interaccion
significativa entre los factores estudiados (F:80,p < 0,05). No se encontraron
diferencias significativas para la inteligenciaenpiersonal (F: 4,38; p > 0,05) entre
escuelas MPC (4,10+0,77 puntos) y academicista#£3,21 puntos), asi mismo no se
encontraron diferencias entre sexo (F: 4,38; p 1 Qquntos), mujeres (4,15+0,81
puntos) y hombres (3,57+1,13 puntos).

Discusion

Se encontraron diferencias significativas en lagg@es de inteligencia linglistica entre
escuelas MPC y academicista, por género. Seguméoi@, Luca (2007) menciona que
los sistemas educativos con modelos pedagoégicdigitiaales no son neutros, porque
no prestan atencién a todos los estilos de aprajedini valoran por igual todas las
inteligencias o capacidades. En contraparte, Ac(182) expresa, que los nuevos
modelos educativos con referencias pedagogicagigles han influido con aspectos
renovadores produciendo cambios en los objetivaggramas y metodologias de todo
el proceso ensefianza-aprendizaje, desde el carpatie a través de la recreacion y
el juego.



Ademas Novak y Gowin (1988) expresan que durantehmtiempo se considerdé que
el aprendizaje era sinbnimo de cambio de conduest, porque dominé una
perspectiva conductista de la labor educativagsibargo, se puede afirmar con certeza
gue el aprendizaje humano va mas alla de ello, puesduce a un cambio en el
significado de la experiencia.

Asimismo, Ausubel (1983) menciona que el aprendiragcanico, contrariamente al
significativo, se produce cuando no existen canatescuados, de tal forma que la
nueva informacién es almacenada arbitrariamentejnéeractuar con conocimientos
pre-existentes, un ejemplo de ello seria el simptendizaje de férmulas en fisica; esta
nueva informacion es incorporada a la estructugnitva de manera literal y arbitraria
puesto que consta de puras asociaciones, cuandwm lél estudiante carece de
conocimientos previos relevantes y necesarioshgrar que la tarea de aprendizaje sea
potencialmente significativo.

La teoria de Ausubel (teoria del aprendizaje sSicatif/0) presta especial atencion al
aprendizaje verbal y, especificamente, al de cdosefts decir que, existe de tipo
significativo cuando se relaciona intencionadamenéterial que es asociado con las
ideas establecidas y pertinentes de la estrucagmaitova (Ausubel, Novak y Hanesian,
1983).

Ademas, en los puntajes de inteligencia musical, eseontraron diferencias
estadisticamente significativas entre género, sidasl mujeres de ambas escuelas las
gue tuvieran mayor puntaje que los hombres. Ch@@7) expresé que los resultados
arrojados pueden deberse a un factor cultural deiidis que todo a que en paises de
occidente, se nota mas actitud machista. El géegrona construccion socio-cultural
gue asigna determinados comportamientos a hombaesiyjeresy que las diferencia
en términos de papeles y actividades que desarretiala sociedad, va fortaleciendo
jerarquias, entre unos y otras, es decir va esiebldo relaciones de poder y
situaciones de inequidad entre ellos y ellas (D899).

Ademas, las preguntas de éste test, para la ieelig musical, parecen estar redactadas
junto con una parte emocional. Es por esto queagues mujeres obtuvieran puntajes
mas altos que los hombres.

Segun Chaves (2005) el nifio y la nifia al entracamacto con la cultura a la que
pertenecen se apropian de los simbolos que samnigkn social para posteriormente
interiorizarlos. En este proceso, los infantes ¢g&ptan de la cultura y construyen su
identidad de género en las relaciones socialels, eemunicacion e interaccion con la
otredad.

Los primeros afios de vida del ser humano son edescen su formacion integral,
puesto que el desarrollo de la inteligencia, ls@ealidad y el comportamiento social
en las personas ocurre mas rapido durante esogRifreso 1998).

Con respecto a la parte propiamente artistica F206@6) menciona que el papel de la
mujer en el terreno de la creatividad, ha estady @suaso a lo largo de la historia, pero
esto no solo se ha manifestado en este terrermgam también afecta al mundo de la



pintura, la ciencia y otras artes creativas, laemtgmpoco ha ocupado un lugar de
relevancia.

Conclusiones

» Los modelos pedagdgicos ensefianza de los centnoataas publicos de Costa
Rica deben actualizarse de acuerdo a las nuevadaneias educativas (producto
de los avances tecnolégicos y de la globalizacion).

» Las inteligencias multiples deberian ser mas tosafa cuenta dentro del
planeamiento docente para asi satisfacer con ntajidad las demandas de la
poblacion estudiantil.

» El efecto de la sociedad y de la cultura puedemisstiaculos para el desempefio
ideal del nifio dentro del contexto no solo educatino que podria marcar su
vida como ser integral.

» Para futuras investigaciones relacionadas con igetetias multiples, se
recomienda utilizar mayor poblacién y de distintdgeles, no sélo de centros
publicos sino también de centros privados, en doseleapliquen distintos
modelos pedagdgicos de ensefianza.

« Se recomienda utilizar otro tipo de test con mayamero de preguntas para
cada una de las inteligencias.

» El Ministerio de Educacion Publica debe hacer udlisis sobre los modelos
pedagogicos de ensefianza, ya que el modelo qimauid esta llenando las
necesidades integrales de los infantes.
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