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AULAS DE CIENCIAS NA OITAVA SERIE
DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA
DE PROJETO CURRICULAR
COMO PROCESSO EM CONSTRUCAO

Science classes in the eighth year
of Elementary Education: a curricular project proposal
as a process under construction

Daniela Rodrigues da Silva'
José Del Pino?

Resumo: Este artigo apresenta o planejamento e desenvolvimento de um projeto curricular construido
enquanto processo, com o intuito de organizar estratégias metodoldgicas, entre elas a resolucio de proble-
mas, ¢ completat, assim, uma proposta pedagdgica com pressupostos construtivistas. A pesquisa foi reali-
zada com uma turma de oitava série do Ensino Fundamental, na disciplina de ciéncias. A patticipagio de
um professor pesquisador, capaz de realizar a interlocucio entre teoria e pratica, e o didlogo entre profes-
sora ¢ alunos tornaram-se elementos determinantes para a estruturacao do projeto curricular, buscando a
abordagem de conceitos cientificos a0 mesmo tempo em que necessidades e interesses do grupo em
estudo pudessem ser debatidos. A interagdo em sala de aula e as producoes dos alunos, a partir das
estratégias utilizadas, foram componentes de analise e discussdo para direcionar o desenvolvimento da
proposta, e modificaram o comportamento e os habitos dos sujeitos envolvidos no processo.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Curriculo de Ciéncias. Interagio. Pesquisa em Ensino de Ciéncias.
Educacao Bisica.

Abstract: This paper presents the planning and development of a curricular project built as a process,
with the intention of organizing the methodological strategies used, like problem solving, and to fulfill a
pedagogic proposal in a constructivist approach. The research was carried out with an eighth year Ele-
mentary Education science class. The participation of a teacher-researcher capable of making the intetlo-
cution between theory and practice, and the dialogue between teacher and students, turned out to be
determining elements to structure the curricular project, searching for a scientific concepts’ approach, at
the same time that the needs and interests of the group could be discussed. The classroom interaction and
the students’ productions, from the strategies used, were analysis and discussion components in order to
guide the proposal development, and they modified the behavior and habits of the subjects engaged in the
process.

Keywords: Science teaching, Science school curriculum. Interaction. Science education research. Basic
education.

! Licenciada em Ciéncias Habilitacgio em Quimica, mestre em Educacio em Ciéncias. Docente, Instituto
Federal do Rio Grande do Sul, campus Canoas. Canoas, RS, Brasil. < dani.santoro@hotmail.com>
*Licenciado e doutor em Quimica. Docente, Departamento de Quimica Inorganica, Instituto de Quimica,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, RS, Brasil. <delpinojc@yahoo.com.br>

! Rua Dra. Maria Zélia Carneiro de Figueiredo, 870
Bairro Igara III - Canoas, RS
94.412-240
447

Ciéncia & Educaco, v. 16, 1. 2, p. 447-464, 2010



Silva, D. R.; Pino, J. D.

Introdugao

A necessidade de elabora¢ao de um projeto curricular diferente do tradicionalmente
utilizado nas escolas é consequéncia de uma série de problemas que sdo sustentados e se
agravam na medida em que os alunos nio encontram significado nas aulas que sio obrigados
a frequentar.

As tentativas realizadas para modificar o ensino que ¢é praticado nas escolas, geral-
mente, acontecem a partir de determinag¢des pensadas fora destas institui¢des de ensino, por
um grupo de pessoas que nio conhecem a realidade das escolas publicas, que elabora “recei-
tas” para serem seguidas por todos e que, até hoje, ndo resolveram os problemas da Educagio
Basica, pois ndo condizem com a realidade que ¢ vivenciada no contexto escolar.

Para que um novo projeto curricular se efetive e modifique realmente a situagao da
Educagio Basica, acredita-se que este deve ser construido com contribui¢oes dos sujeitos que
estdo na escola onde o projeto sera desenvolvido. Mas, para que isso acontega, pressupde-se
também um novo professor, ativo, pesquisador, reflexivo, que ndo se satisfaz como mero
executor de propostas pensadas fora da escola, e que confia no potencial do seu trabalho, para
com suas a¢des ajudar a construir novos alunos, criticos, solidarios, participativos e que terdo
maiores possibilidades de se tornarem cidadios atuantes no contexto social fora da escola.

Assim, este trabalho apresenta o planejamento e desenvolvimento de um projeto cur-
ricular enquanto processo construido em conjunto, por professor e alunos, que, na agio-
reflexdo-agio, buscaram a qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem, no complexo
contexto da sala de aula.

Entre os diferentes aspectos possiveis envolvidos na discussao da construcdo para a
proposi¢io do projeto curricular, optou-se por uma proposta, que atendesse aos objetivos da
pesquisa, almejando-se a organiza¢io de estratégias metodolégicas, como a resolu¢io de pro-
blemas, por exemplo, de forma a analisar os processos que envolvem o ensinar e o aprender,
como uma alternativa diferente da tradicionalmente desenvolvida nas escolas.

Um novo professor

A tomada de consciéncia sobre os problemas enfrentados e vivenciados pelos sujei-
tos do ambiente escolar permite compreender a necessidade de que mudar a pratica pedagdgi-
ca atual requer uma série de decisdes vinculadas, entre outras, a constru¢do de uma nova
forma de planejar e desenvolver esta pratica, reconstruindo relagdes e conceitos a respeito dos
processos envolvidos no projeto curricular.

Ao invés de ficar a espera de novas determinagdes vindas de fora do contexto escolar
- e que, até hoje, ndo conseguiram atingir de forma concreta a escola basica -, o professor,
enquanto sujeito que ndo se conforma com os resultados ineficientes de aprendizagem obti-
dos pelo seu trabalho, precisa refletir sobre o seu papel e as possibilidades que tem para iniciar,
na pratica, as mudangas capazes de melhorar esse sistema do qual faz parte e também ¢
responsavel.

Sabe-se, no entanto, que hd uma série de caracteristicas que mantém o professor
passivo diante da realidade vivenciada nas escolas hoje, tornando-o um mero executot, que
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cumpre determinagSes externas e ndo reflete sobre o seu fazer, para compreendé-lo e modifi-
ca-lo. Entre estas caracteristicas, pode-se citar a elevada carga horaria a que o professor se
submete para sobreviver, impossibilitando a busca por qualificagdo por meio da formacio
continuada e da pesquisa, refor¢ando, dessa forma, outra caracteristica, a utilizagdo do livro
didatico como tnica possibilidade para organizagao das aulas.

De acordo com Loguercio et al. (2007, p. 15),

Inseridos numa cultura de, no minimo, um século de utilizagdo de li-
vros-textos e de conteidos impostos por outras culturas somados a
desautorizacio dos professores para gerirem suas praticas pedagdgi-
cas ¢, realmente, muito dificil para o professorado considerar a possi-
bilidade de que esses conteidos possam nao ser os mais indicados para
as suas realidades escolares.

Além disso, as limitagdes resultantes de determina¢des administrativas e politicas
impostas por quem estd fora do ambiente escolar interferem diretamente nas a¢oes dos sujei-
tos dentro da escola. Assim, com professores sem tempo e incentivo para qualifica¢do, envol-
vidos em um contexto que limita suas a¢des, o sistema de ensino da Escola Basica vai perpe-
tuando as formas tradicionais de atuac¢io.

Mesmo iniciativas mais amplas, como a dos Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais (PCNs-CN) ja propostos ha mais de
cinco anos, nao conseguem superar as praticas correntes no ensino e
educacao em Ciéncias: conteudos estanques e fragmentados, longe do
contexto. Se eventualmente, sao trabalhados determinados temas fora
da proposta original de um programa de ensino, isso permanece como
mera inser¢do pontual. Terminada a discussao do tema, volta-se ao
mesmo ponto, dando seguimento ao programa tradicional de ensino.
(MALDANER e ZANON, 2004, p. 48)

No entanto, mesmo diante destes obstaculos presentes no dia-a-dia do professor de
escola publica, acredita-se que um fazer diferente é possivel, desde que permeado pela com-
preensdo do que se pretende atingir. Inovar, pelo simples fato de modificar a pratica com base
em uma “receita” indicada por outros, que provavelmente desconhecem o contexto de traba-
lho no qual o projeto sera desenvolvido, possivelmente nao sera solu¢iao para os problemas
com os quals convivem os sujeitos envolvidos com o sistema de ensino atual. Porém, a busca
pela interlocugio entre teoria e pratica permitird um fazer inovador, que se justifica pela neces-
sidade de mudanca do que estd posto, com o intuito de encontrar solugdes que satisfacam as
necessidades diagnosticadas no dia a dia escolar. Para Arroyo (1999, p. 145), “temos de rever
nossa tradigio politico pedagogica, que divide o sistema escolar em trés campos - 0s que
decidem, os que pensam e os que fazem educagio - e que, com base nessa divisdo, espera que
a inovagdo educativa ocorra a partir dos que decidam e pensam”.

Sabe-se que pensar novas formas de agir buscando estratégias metodolégicas que
possibilitem essas inovag¢des, de acordo com pressupostos teéricos significativos para o pro-
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fessor, ndo ¢ uma tarefa simples ou facil. Em meio a complexidade de a¢des que envolvem o
contexto escolar, o professor precisa entender-se como um dos sujeitos envolvidos no proces-
so de reconstrucdo deste ambiente considerado “fracassado”, e que também precisa rever seus
conceitos e formas de atuagdo, aceitando-se como inacabado e em processo constante de
aprendizagem, assim como seus alunos.

Freire (2000, p. 58), ao ressaltar a importancia da consciéncia do inacabamento, pelo
professor, no processo de ensino, afirma:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem
pelo mundo nio é predeterminada, preestabelecida. Que o “meu” des-
tino nao é um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsa-
bilidade nio posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Historia
em que me faco com os outros e de cuja feitura tomo parte é um
tempo de possibilidades e nao de determinismo.

Ao optar por utilizar a autonomia profissional que ainda lhe resta para reconstruir o
seu projeto curricular, o professor escolhe passar por sensa¢Ses de desconforto e inseguranga,
na medida em que este terd de trilhar caminhos novos, desconhecidos e que ele mesmo ird
descobrir e construir por meio de sua pratica. No entanto, segundo Freire (2000, p.43), “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”;
assim, o professor compreendera que é no meio dessas sensagdes que o seu trabalho torna-se
interessante e significativo.

Um novo projeto curricular a partir de um novo professor

Construir um novo projeto curricular, ou seja, planejar e desenvolver uma pratica na
interlocu¢do com pressupostos tedricos que a tornem significativa, com o intuito de qualificar
os processos de ensino e aprendizagem, requer a tomada de consciéncia, por parte do profes-
sof, sobre quais sdo os problemas vivenciados no projeto curricular tradicionalmente desen-
volvido. Para Silva (1999, p. 13), “na visdo tradicional, o curriculo é pensado como um conjun-
to de fatos, de conhecimentos e de informagdes, selecionados do estoque cultural mais amplo
da sociedade, para serem transmitidos as criancas e aos jovens”.

Ampliar esta visdo tradicional possibilita ao professor pensar novas formas de plane-
jat e desenvolver suas a¢des. De acordo com Gimeno Sacristan (2000, p. 173),

O curriculo é muitas coisas a0 mesmo tempo: idéias pedagdgicas, es-
truturagdao de conteudos de uma forma particular, detalhamento dos
mesmos, reflexo de aspira¢ées educativas mais dificeis de moldar em
termos concretos, estimulo de habilidades nos alunos, etc. Ao desen-
volver uma pratica concreta de modo coerente com quaisquer desses
propésitos, o professor desempenha um papel decisivo.

Por isso, acredita-se que construir um novo projeto curricular estd diretamente vin-
culado a necessidade de um novo professor, com competéncias profissionais mais amplas, que
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vio além do dominio do conteudo especifico e de sua transmissio. Um novo professor, neste
contexto, significa: um profissional que dd a devida importincia ao seu fazer; que busca, na
reflexdo, um dialogo entre a teoria e a pratica; que pesquisa para tornar-se capaz de analisar a
realidade em que trabalha, com o intuito de planejar a¢des para melhora-la, se reconstruindo
professor na medida em que se constréi pesquisador. Conforme Silva (1999, p.27), “o curricu-
lo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos
tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz”.

Na medida em que a visdo tradicional de curticulo, focada no livro didatico e na sua
sequéncia a partir da transmissdo de conceitos, vai sendo substituida por outra visio mais
ampla, o professor precisa definir quais serdo os pressupostos tedricos e praticos que consti-
tuirdo o planejamento e o desenvolvimento do seu projeto curricular e que sustentario a sua
proposta pedagogica. Para a organizac¢do deste trabalho, agora apresentado, foram considera-
dos varios aspectos que estdo diretamente vinculados a um projeto curricular enquanto pro-
cesso em constante construgao.

Entende-se que o planejamento curricular ndo compreende apenas a definicao dos
conteudos que serdo abordados durante o ano letivo, sua sequéncia e forma de avaliagio, mas
sim um processo muito mais amplo que envolve a organizagio de diferentes situagGes em um
ambiente complexo e rico em possibilidades.

Como um processo, o planejamento e desenvolvimento curricular estdo sempre intet-
ligados como um projeto que se completa e define-se dia ap6s dia, relacionando teoria e
pratica, de acordo com o que ¢ vivenciado e compreendido com base nas analises realizadas
pelo professor e que buscam atingir as necessidades e interesses do grupo. Por isso, o contexto
tem muito a dizer e precisa ser considerado, na medida em que fornece elementos importantes
para que o projeto seja significativo para todos os sujeitos envolvidos. De acordo com Gime-
no Sacristan e Pérez Gémez (1998, p. 148), o curriculo

trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido como um processo
historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade, selecionado
de acordo com as for¢as dominantes nela, mas ndo apenas com capaci-
dade de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma sociedade.

Assim, planejar o curriculo considerando o contexto em que ele sera desenvolvido
torna-se um exercicio de anilise constante da realidade vivenciada, de suas caracteristicas,
aspectos positivos e negativos, para que o professor possa elaborar estratégias metodologicas
de ensino que venham a interferir nessa realidade, a fim de melhori-la, como resultado de
acoes realizadas pelos proprios sujeitos que a compdem.

A ag¢do do aluno ¢ fundamental para o desenvolvimento do projeto curricular, na
medida em que fornece elementos importantes para o seu planejamento. E por meio da agido
do aluno que o professor tera informagoes para conhecer suas caracteristicas socioafetivas e
cognitivas, podendo elaborar atividades que sejam significativas e adequadas pata favorecer a
aprendizagem.

Para Schultz e Parhan (2002, p. 200),

Nos dltimos cinqiienta anos as teorias de aprendizagem tém desempe-
nhado um papel cada vez mais importante para o desenvolvimento do
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curriculo. Porém, estas teorias tém afetado, sobretudo a maneira como
se ensina as matérias tradicionais, sem conduzir a uma reconsidera¢io
sobre se estas matérias constituem areas de conhecimento adequado
para as criangas.

Por isso, estar atento as produgdes dos alunos, seus temas de interesse, suas concep-
¢Oes iniciais a respeito dos conceitos que serdo trabalhados, seus comportamentos e atitudes,
e todos os acontecimentos nos quais eles estao envolvidos no contexto escolar, torna-se, para
o professor, um meio de pesquisa para encontrar elementos que possibilitem aos alunos par-
ticiparem da construgao do curriculo. Este processo que envolve a construcio conjunta entre
professor e alunos vai delimitando o que precisa ser abordado e como essa abordagem facili-
tard a participa¢do ativa de todos.

Segundo Porlan, (1998, p.153),

¢ importante que decidamos quais s3o 0s nossos objetivos, porém tam-
bém ¢é importante que ndo permanegamos atrapalhados por eles, que
admitamos sua relatividade, sua possivel evolucio e, sobretudo, sua
necessaria reformula¢ao a luz dos interesses e necessidades dos alunos.

Entende-se, assim, que cada planejamento curricular é Gnico e justifica-se na medida
em que vai sendo desenvolvido e significado por aquele grupo que o compde. Por isso, os
sujeitos que compdem a sociedade escolar precisam iniciar um exercicio de analise das pro-
postas que sdo enviadas pelo governo para serem executadas, buscando desenvolver a critici-
dade para adapta-las da melhor forma para aquele contexto em que convivem, analisando suas
intengdes e construindo alternativas para desenvolvé-las visando facilitar os processos de en-
sino e aprendizagem. Esses mesmos sujeitos devem divulgar os resultados das agoes e refle-
x0es realizadas por meio desta interlocucio entre o que é imposto e o que é criado, para que
estas novas alternativas de projetos curriculares sejam reconhecidas e consideradas por aque-
las pessoas que interferem e limitam o funcionamento das escolas sem ao menos conhecé-las.

O contexto da pesquisa

A escola na qual o projeto curricular foi planejado e em que a pesquisa foi desenvol-
vida é de Ensino Fundamental, com séries iniciais e finais nos turnos da manhi e tarde, e com
educacio de jovens e adultos no turno da noite. Nas séries iniciais ha uma unica professora
regente para cada série, e, nas séries finais, os alunos comegam a conviver com varios profes-
sores, cada um responsavel pelo seu componente curricular especifico, com um nimero detet-
minado de horas-aula semanais, metodologias semelhantes, avaliages adequadas ao regimen-
to escolat, poucos recursos materiais, além do quadro-negro, giz ou livro didatico.

Dentro desse sistema comum a todas as escolas da mesma rede puiblica, ndo ha espa-
¢o para que os professores elaborem seus planejamentos curriculares ou metodologias, proje-
tos, enfim, acGes em grupo. A organizagao curricular no contempla, na sua carga horatia, um
momento para que os professores possam se encontrar e construir, em conjunto, um projeto
curricular que atenda as necessidades daquela comunidade escolar.
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Como resultado, cada professor age de acordo com as suas concepg¢bes e do que
considera mais apropriado para os grupos de alunos com que trabalha, cumprindo sua carga
horaria, e compartilhando suas angistias com os colegas no intervalo do recreio, ou em um
unico momento de encontro trimestral, que constitui o conselho de classe, quando sao apre-
sentados os desempenhos alcancados pelos alunos nas diferentes disciplinas naquele trimestre
especifico.

Ao mesmo tempo em que se vivencia um sentimento de impoténcia diante de tal
situago, acredita-se que nio é possivel acomodar-se com tal realidade e entrar no ritmo desse
sistema tdo incoerente, sobretudo porque ¢é preciso ter consciéncia de que a escola é, para
muitas criangas, a unica possibilidade de socializagdo e contato com a cultura, especialmente a
escola publica, que atende as criangas mais carentes e desassistidas tanto pelas familias quanto
pela sociedade.

Por isso, inquieta com a realidade da qual participa enquanto professora da escola
publica, a autora deste trabalho procurou, por meio da pesquisa, uma forma de modificar a
sua pratica, na busca de solu¢des para os problemas que fazem parte do seu dia a dia no
contexto escolar, mais especificamente, nas aulas de ciéncias pelas quais é responsavel.

Imerso no contexto da escola publica estadual, o presente trabalho ¢ resultado de um
estudo de caso realizado com a 8" série do Ensino Fundamental, na disciplina de ciéncias, no
turno da manha de uma escola situada na cidade de Porto Alegre, RS. Realiza-se, neste texto,
uma analise dos processos de planejamento ao longo do desenvolvimento curricular, enquan-
to processo em constante construcio, com o intuito de investigar as estratégias metodoldgicas
e utilizar os seus resultados no desenvolvimento de uma nova proposta pedagdgica com pres-
supostos construtivistas de acordo com um novo projeto curricular.

A turma em estudo era composta por trinta alunos, oriundos de diferentes bairros da
capital gatcha - pois a escola situa-se proxima a uma avenida de facil acesso -, provenientes de
familias de classe média-baixa ou baixa, e que, na sua maioria, jd frequentava a escola desde as
séries iniciais. A professora titular da disciplina e pos-graduanda desenvolveu a pesquisa du-
rante todo o ano letivo de 2007, com carga horéria de trés horas/aula, sem abandonar seu
regime de trabalho de quarenta horas/aula semanais, pelo qual é nomeada na rede publica
estadual.

Objetivando vincular teoria e pratica para buscar solu¢oes para os problemas vivenci-
ados no contexto da escola publica, a professora planejou e aplicou, aula apds aula, uma
proposta pedagdgica, com o uso de estratégias metodologicas diversas, justificadas por um
planejamento curricular flexivel e contextualizado com a realidade em estudo. Assim, apresen-
tam-se, a seguit, os elementos que compuseram o planejamento curricular desta proposta.

Projeto curricular — coleta e analise de dados

Tecer uma proposta pedagdgica estruturada por um projeto curricular diferenciado é
tdo desafiador quanto fascinante. Para o professor, a proposi¢cao de um curriculo diferente
daquele com o qual esta acostumado gera inseguranca e, consequentemente, a exigéncia de
estudo e reflexdo, para que as escolhas sejam fundadas e atendam as necessidades dos alunos.

A analise do contexto em estudo a partir de subsidios tedricos, o didlogo constante
com o orientador e o cuidado com as limita¢des impostas pelo sistema escolar, possibilitaram
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a elaborac¢io de um projeto curricular flexivel e significativo, tanto para os alunos quanto para
a professora.

O planejamento curricular esteve vinculado, durante todo o ano letivo, as necessida-
des e aos interesses dos alunos, que, durante o desenvolvimento da proposta, possibilitaram,
por meio de a¢des e da pesquisa constante da professora, escolher: os conceitos fundamentais
de referéncia, habilidades, valores, atitudes relacionadas ao comportamento do grupo, e que
precisavam ser trabalhados objetivando novas situagdes de ensino e aprendizagem.

Todo o processo foi desenvolvido com base em um planejamento complexo de estra-
tégias, visando um trabalho integrado e continuo, evitando-se a forma linear e fragmentaria,
como geralmente os livros didaticos propdem a implementag¢io de assuntos do cotidiano, com
a formacdo de dois momentos, um de estudo de contetdos importantes e especificos da disci-
plina, que serdo avaliados em prova, e outro da “curiosidade”, no qual o professor explicaria, a
partir de um texto ou demonstragio pratica, alguma situacdo mais préxima da realidade dos
alunos e que estivesse vinculada aos conceitos ensinados. Segundo Porlan (1998, p .164),

o processo de ensino-aprendizagem nao deve ser um reflexo mecanico
do planejamento do professor nem tampouco um reflexo simplista da
espontaneidade dos alunos [...] deve ser o resultado de integrar de for-
ma natural as inten¢Ges educativas do professor (expressas como hi-
poteses sobre o conhecimento escolar desejavel) e os interesses refleti-
dos e organizados dos estudantes (expressos como problemas a inves-
tigar na classe).

Desse modo, acredita-se que hd necessidade de se construirem hipdteses sobre uma
série de conceitos que precisam ser estudados, e que, portanto, direcionario os planejamentos
caracterizando a intencionalidade da proposta; mas a real defini¢do dos conteudos e conceitos
especificos deve acontecer durante o ano letivo, na interagdo entre alunos e professor. Segundo
Collares (2003, p. 92), “na dimensdo construtivista piagetiana, as a¢oes dos alunos e dos pro-
fessores definem os caminhos a serem trilhados. Ou seja, o docente, ao agir como investigador,
construird hipéteses e seguird as construgdes do(s) aluno(s), sem abandonar ou impor as suas”.

Retoma-se, assim, a ideia de que um projeto pedagdgico diferente do tradicional, que
¢ tecido com base em um planejamento curricular diferenciado, exige um novo professor, que
ndo conseguira se transformar do dia para a noite, como resultado de sua boa inten¢io em
fazer o melhor, mas que se reconstruira a partir da propria pratica e da pesquisa que realiza ao
analisar seus alunos e a si mesmo, diante das incertezas e do compromisso assumido em fazer
da sua pratica de ensino um ambiente de aprendizagem.

Por isso, dizer que o curriculo estrutura-se a partir de temas de interesse escolhidos
pelos alunos ndo significa realizar um dnico diagnéstico no inicio do ano letivo e, assim,
definir uma proposta para o ano inteiro. O diagndstico inicial é importante na medida em que
apresenta alguns temas considerados interessantes pelos alunos, ajudando o professor a come-
car a conhecer as caractetisticas daquele grupo, e, a0 mesmo tempo, faz com que os alunos
percebam que a proposta que sera desenvolvida é diferente das tradicionalmente trabalhadas e
com as quais eles estdo acostumados. Porém entende-se que a pesquisa na forma de diagnos-
tico precisa continuar durante todo o ano para que as informagGes coletadas, a cada etapa do
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processo, permitam ao professor uma andlise constante da realidade dos alunos, suas necessi-
dades e interesses.

Respeitar as necessidades e interesses dos alunos significa estar-se atento
as suas agoes e 2 forma como os mesmos as desenvolvem para, a partir
dai, intervir com propostas que os acompanhem e desafiem-nos a pen-
sar sobre aquilo que parece afeta-los e interessa-los, atendendo a na-
tureza afetiva (0 movel ou energético) e a natureza cognitiva (as estru-
turas de transformacio) de suas a¢gdes. (COLLARES, 2003, p. 204)

O planejamento curricular e seu desenvolvimento sdo processos em construgdo cons-
tante nesta abordagem, pois, definiram-se ao longo do ano, como resultado de uma pesquisa
continua das caracteristicas daquele grupo. Da mesma forma, buscando elaborar estratégias
de acio significativas para os alunos, a compreensio de suas concepgles e conhecimentos
iniciais a respeito dos conceitos ou assuntos que seriam abordados tornou-se elemento funda-
mental para se definirem as rela¢Ges seguintes que seriam tecidas.

Conforme Schultz e Parhan (2002), em uma situa¢éo escolar, é facil enganar-se pen-
sando que os alunos entendem todo tipo de ideias que, na realidade, ndo entendem. Para
realizar uma aprendizagem verdadeira, eles devem contar com suas proprias estruturas e mecanis-
mos de validagdo que, com toda certeza, vao sendo reconstruidos durante o desenvolvimento.

Com base na investigacdo dos conhecimentos dos alunos, buscou-se elaborar ativida-
des adequadas ao grupo de estudo, e identificar caracteristicas particulares de cada um, para
que o professor pudesse acompanhar adequadamente: as constru¢Ses que iam acontecendo a
partir de suas intervencdes e das problematizagdes desenvolvidas em aula; se havia ou nio
necessidade de retomadas; como deveria ser a organizacdo dos grupos para que os alunos
pudessem cooperar uns com os outros durante as atividades, entre outros indicativos impor-
tantes para que o processo de construciao continuasse. “Aprender num sentido reconstrutivo é
avangar em dire¢do ao desconhecido a partir do ja sabido. Aprender é reconstruir o conheci-
mento existente, tornando-o mais complexo”(MORAES, 2004, p. 25).

Considerando que as estratégias metodologicas utilizadas para esta proposta de ensi-
no exigiam a participag¢ao ativa dos alunos, e que a elaborag¢do das atividades estava diretamen-
te vinculada aos resultados destas agdes, o acompanhamento constante por parte do professor
foi fundamental, entre outros aspectos, no fornecimento de informagdes que possibilitassem
o planejamento de atividades condizentes com a realidade dos alunos, pois se acredita que
estratégias metodologicas elaboradas a partir de concepebes dos professores nem sempre re-
sultardo em atividades significativas para os alunos.

Da mesma forma, considera-se que o desenvolvimento de propostas planejadas fora
do contexto escolar, indiferentes as caracteristicas do grupo de trabalho - e que, como “recei-
tas” a partir de curriculos determinados e rigidos, sdo indicadas como propostas inovadoras,
para serem executadas pelos professores, que se tornam assim executores, € nao construtores - ,
contribuem para reafirmar a escola como um lugar ultrapassado e sem sentido para os alunos.
Por isso, o planejamento e desenvolvimento curricular precisam ser pensados na institui¢do de
ensino, como um processo de construgdo, que nio acontece imediatamente, a partir de uma
determinacgio externa.
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Para Arroyo (1999, p. 155),

A educagio escolar ndo acontece por descontinuidades, como se, antes
do treinamento, antes dos PCN ou antes do pensamento critico, tivés-
semos curriculos atrasados e, depois deles, a renovacio curricular. Nio
¢ assim. A educac¢do acontece em uma trama de continuidades de pra-
ticas, valores, procedimentos, rituais, saberes e culturas. E af que a
inovagio educativa vai sendo tecida.

Assim, a apresentacdo dos conteudos, conceitos especificos e atividades desenvolvi-
das durante um ano letivo inteiro ndo tem significado se estes ndo forem apresentados em
conjunto com o contexto para o qual foram pensados e construidos, pois “qualquer que seja
o projeto que se tenha para a escola, seu significado real e seu valor estd nas agdes que o
origina, em fungido do contexto metodoldgico e institucional em que se desenvolve” (GIME-
NO SACRISTAN e PEREZ GOMEZ, 1998, p. 145).

A escola em que a pesquisa foi desenvolvida apresenta, como plano de estudo para o
componente curricular de ciéncias, para a 8* série do Ensino Fundamental, o conteudo “tecno-
logia e sadde”, objetivando “oportunizar o conhecimento cientifico de forma precisa e sinté-
tica sobre o mundo natural e tecnolégico na busca de novas respostas e desafios”. Nio havia
uma lista de conteudos a serem desenvolvidos em uma ordem especifica, cabendo ao profes-
sor a defini¢ao da melhor proposta para o grupo de alunos de cada turma.

Ao iniciar o planejamento curricular, a professora elaborou um questionario com o
intuito de conhecer: quais eram as atividades didrias dos alunos no periodo em que estavam
fora da escola; o que estes pensavam a respeito da escola; com quem moravam e como era o
relacionamento com seus familiares; quais as concepg¢bes que estes tinham sobre a ciéncia;
quais os objetivos e sonhos para o futuro, e quais eram os temas de interesse que eles gostari-
am de estudar durante o ano letivo na disciplina de ciéncias. Este questionario permitiu a
professora ter uma visdo inicial das principais caracteristicas daquele grupo com o qual iria
trabalhar e a indicagdo dos temas gerais que itiam constituir o projeto curriculat: esportes,
corpo humano e doencas.

E importante ressaltar que a professora nio conhecia o grupo em estudo, pois este foi
o seu primeiro ano nesta escola, como resultado da reorganizagio do quadro de professores
realizada pelo governo estadual no inicio do ano letivo de 2007. A professora foi transferida
para esta escola no final de marco, quando o ano letivo ja havia comecado e, portanto, as
primeiras semanas de contato também foram de reconhecimento do contexto em que a pes-
quisa seria desenvolvida.

Com os resultados do questionario, realizou-se um debate em sala de aula para definir
quais as duvidas e o que mais interessava aos alunos quando estes indicaram os temas espor-
tes, corpo humano e doencas. Percebeu-se uma grande preocupagio, tanto dos meninos quan-
to das meninas, com a boa aparéncia fisica, a busca de corpos “sarados” - e a aula de educa¢io
fisica como a mais interessante e 0 momento mais esperado durante a semana, dia em que
ninguém faltava, pois podiam sair da sala de aula e praticar diferentes esportes, especialmente
o futebol. Ao mesmo tempo, demonstraram ter habitos alimentares pouco saudaveis, com o
consumo exagerado de refrigerantes e alimentos industtializados, como salgadinhos e bola-
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chas recheadas, que serviam, inclusive, como café da manhi no intervalo do recteio. Relataram
situagdes em que colegas passavam mal na escola por nao tomarem café da manha e afirma-
ram que muitos realizavam a primeira refeicdo apenas no horario do almogo.

Como resultado deste momento, identificou-se um grupo que entendia as atividades
esportivas como momento de demonstragio de poder e de exposi¢io do corpo, sem a compre-
enséo da relagdo corpo saudavel, bons hdbitos alimentares, atividades fisicas regulares. Ao final
do debate, com o consenso de todos, optou-se por iniciar o ano letivo estudando: a “alimenta-
¢do de um atleta”, quais as fun¢des dos alimentos no organismo humano, o que ¢ uma alimen-
tacdo equilibrada, e quais as consequéncias de escolhas inadequadas para a alimentagéo.

A partir dessa primeira defini¢ao, algumas hipéteses para o desenvolvimento do pro-
jeto curricular foram elaboradas pela professora, com diferentes caminhos que poderiam ser
tragados e que iriam ser definidos pela observacdo e andlise constante de cada aula, como
resultado das agdes e reflexdes produzidas pelos alunos e da interpretacio realizada pela pro-
fessora.

As demais escolhas foram, da mesma forma, sendo construidas em conjunto, e resul-
taram em cinco unidades tematicas de estudo, abordando diferentes conteddos, conceitos
especificos e atividades, conforme Tabela 1.

Cabe ressaltar que o numero total de horas aula apresentado na Tabela 1 ndo corres-
ponde ao total de horas trabalhadas na disciplina de ciéncias, pois a escola desenvolveu ativi-
dades durante o ano letivo, como palestras sobre os temas “gravidez na adolescéncia”, “DSTSs”,
“ O primeiro emprego”, que coincidiram com o petiodo de aula de ciéncias. Além disso, ndo
constam, na tabela, as horas/aula utilizadas para avaliagdes obrigatdrias, de acordo com o
regimento escolar, e também os momentos em que a professora percebeu a necessidade de
parar para conversar com o grupo sobre a proposta que estava sendo desenvolvida, sobretudo
no inicio do ano, quando os alunos ainda nio estavam adaptados e, assim como a professora,
precisavam dividir suas angustias e duvidas.

As atividades e o tempo necessario para cada unidade tematica de estudo nio estavam
preestabelecidos quando cada unidade iniciava. Os acontecimentos observados e os materiais
obtidos em cada aula foram determinantes para o planejamento dos encontros seguintes, isso
porque as hipéteses formuladas pelos alunos, suas reconstrugdes, as polémicas e os questiona-
mentos que estes realizavam eram fundamentais para que a professora definisse quais os
aspectos que precisariam compor a proxima etapa. Para Coll (1996), o desenvolvimento do
curriculo é uma das fontes do processo de elaboragio, revisio e continuo entiquecimento do
projeto curricular, sendo imprescindivel a utilizagdo de informagdes provenientes de diferen-
tes fontes na sua elaboracio, entre elas as que derivam de uma andlise psicologica.

Por isso, acredita-se que o professor precisa buscar a interlocucio entre teoria e pra-
tica para analisar algumas caracteristicas que sdo observadas, e que podem contribuir para a
tomada de decisdes quando organiza estratégias de ensino buscando aprendizagem; e que,
além disso, podem ajudar o professor a refletir sobre a melhor forma de realizar intervengoes,
sobre como interagir em sala de aula, para que os didlogos possibilitem reflexdes também por
parte dos alunos.

Muitas vezes, na ansia de que os alunos aprendam, os professores indicam caminhos
que facilitam a realiza¢do das tarefas: iniciam os processos como se o aluno pudesse completar
um raciocinio que ele nem mesmo compreende, desconsideram manifestagoes diferentes da-
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Tabela 1. Projeto curricular para o ensino de ciéncias na 82 série do Ensino Fundamental.

Unidades Contetdos Conceitos Atividades
tematicas Especificos
de estudo
1 Caracteristicas Reacoes Primeiro contato (em duplas) para diagnosticar os
gerais dos quimicas conhecimentos dos alunos a respeito de alimentos ricos em
carboidratos, Moléculas carboidratos, lipidios ou proteinas (1h/a).
proteinas e Atomos Aula expositiva envolvendo a fotossintese e a formagéo dos
lipidios Elementos carboidratos (3h/a).
Kcal quimicos Atividade em grupos sobre a proposi¢ao dos modelos (2h/a).
Fotossintese Tabela periédica Resolucao de exercicios em grupos (2h/a).
Digestéo dos Modelo atdbmico  Elaboragao de listas de alimentos consumidos pelos alunos
carboidratos e de Dalton durante uma semana (1h/a).
proteinas Visita ao supermercado para pesquisar, nos rétulos dos
Enzimas alimentos consumidos, sua composi¢éo (2h/a).
Diabetes Resolugéo de Problemas individualmente (1h/a).
Hipoglicemia e Discusséo, no grande grupo, sobre os resultados (2h/a).
hiperglicemia Aula expositiva com recursos audiovisuais sobre a digestao
Funcdes do dos carboidratos e proteinas no corpo humano (3h/a).
pancreas Estudo de texto sobre o processo de digestéo (2h/a).
Ascélulase a Atividade em grupo para o estudo da tabela periddica (1h/a).
producéo de Discussao, no grande grupo, sobre os resultados (1h/a).
energia Retomada do primeiro contato individualmente (1h/a).
Estudo de texto sobre diabetes em duplas (2h/a).
Resolucéo de exercicios sobre o texto (1h/a).
Resolucéo de problema em duplas (extraclasse).
Discusséo no grande grupo, com apresentacdo dos
resultados (2h/a).
2 Digestéo dos Modelo atdbmico  Aula expositiva sobre evolugéo dos modelos atdmicos,

lipidios

Rutherford/Bohr
Tabela periédica
Regra do octeto
Polaridade
Solubilidade
Detergéncia
*Colesterol
*Pressado
arterial
*Aterosclerose
*Gorduratrans
*Vitaminas

regra do octeto, liga¢des quimicas e polaridade das
substancias (4h/a).

Primeiro contato sobre as concepgdes dos alunos a
respeito de solubilidade, em grupos (2h/a).

Atividade pratica sobre solubilidade, em grupos, com
elaboracéo de relatério (2h/a).

Resolucéo de problema, em grupo (1h/a).

Discusséao, no grande grupo, sobre os resultados (1h/a).
Aula expositiva, com recursos audiovisuais, sobre
solubilidade e detergéncia (2h/a).

Estudo de texto sobre digestéo dos lipidios no corpo
humano (2h/a).

Resolucéo de exercicios individualmente (2h/a).
Organizagao de trabalhos, em grupo, de apresentacéo
sobre temas* indicados pelos alunos (2h/a).
Apresentagao dos trabalhos e elaboragéo de relatério
avaliando a apresentacado dos colegas (5h/a).

continua

quelas por ele pensadas, como se houvesse um tnico caminho para se aprender. Esse compor-
tamento dificulta a analise dos acontecimentos e das construgdes, pois induz os alunos a
elaborarem reflexdes ou realizarem agdes diferentes das que eles realizariam por si mesmos,

de acordo com suas estruturas cognitivas.
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Tabela 1. continuagao

Unidades Contetdos Conceitos Atividades

tematicas Especificos

de estudo

3 Propriedades Massa Primeiro contato com o diagndstico das nogdes sobre
dos materiais Volume massa, volume e caracteristicas visuais dos materiais (2h/a).

Densidade Atividade pratica com medi¢6es de massa e volume de
Unidades de objetos, em grupo (2h/a).
medida Resolugéo de problemas, em grupo (1h/a).
Tabela periédica Discusséo, no grande grupo, sobre os resultados, com
Estados fisicos  apresentagdo de explicagdes formuladas pelos grupos,
da matéria utilizando outros exemplos por eles elaborados (2h/a).
Interac6es Elaboracéo de texto abordando as discussdes anteriores
intermoleculares  (1h/a).
Compressibiidade, Resolucéo de Problema individualmente (2h/a).
Expansibilidade  Discussao dos resultados no grande grupo (1h/a).
Resolucéo de exercicios em grupo (2h/a).
Resolucéo de problema em duplas (2h/a).
Discussao dos resultados no grande grupo (1h/a).
Resolucéo de exercicios individualmente (2h/a).

4 Sistemaexcretor ~ Transformagdes Primeiro contato como diagndstico das nogdes sobre
no corpo de estado fisico  fungdes da &gua no corpo humano e habitos pessoais (1h/a).
humano da matéria Aula expositiva sobre obtengéo e eliminacéo de &gua no
Funcdes do Temperatura corpo humano (2h/a).
suor Unidades de Estudo de texto sobre sistema excretor (2h/a).

Sais minerais medida Resolucéo de problemas em trios (2h/a).

Desidratacéo Calor Discusséao sobre os resultados no grande grupo (1h/a).
Elaboragao de texto individualmente sobre as discussées
anteriores (1h/a).

Aula expositiva sobre a fung¢éo dos sais minerais no corpo
humano, formas de obten¢éo e excre¢éo (2h/a).
Elaboracgéo de cartazes sobre a aula anterior (2h/a).

5 Esportes, Deslocamento Primeiro contato como diagnéstico das nocdes de
movimento e Trajetoria deslocamento, trajetdria, tempo, velocidade, movimento e
corpo humano Movimento e repouso (1h/a).

repouso Atividade pratica em grupos, com realiza¢éo de medicdes
Tempo de deslocamento e tempo e elaboragéo de relatério (1h/a).
Unidades de Resolugéo de problema, em grupo (1h/a).

medida Discussao sobre os resultados no grande grupo (1h/a).
Velocidade Resolugéo de problema individualmente (1h/a).

média Discusséao dos resultados no grande grupo (2h/a).
*Anabolizantes  Realizagao de pratica com medic¢des de espaco e tempo
*Anorexia e (extraclasse).

Bulimia Discusséo sobre os resultados no grande grupo (1h/a).
*Drogas Resolucéo de exercicios (2h/a).

alucinégenas,
depressivas e
estimulantes
*Cancer
*Aids

Resolucéo de problemas em trios (2h/a).

Discussao dos resultados no grande grupo (1h/a).
Resolucéo de exercicios (extraclasse).

Elaboracéo de apresentacéo de trabalhos em grupos sobre
temas* definidos pelos alunos (3h/a).

Apresentacao dos trabalhos para o grande grupo com
elaboracgéo de relatério a respeito das apresentacdes dos
colegas (5h/a).
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Assim, a utilizacio do primeiro contato - atividade em que os alunos precisavam
formular explicagdes a respeito dos conceitos que seriam estudados de acordo com suas con-
cepgdes iniciais - possibilitou a professora um reconhecimento do que o aluno conhecia ou
pensava a respeito do que seria estudado em seguida. Essa estratégia, primeiro contato, somen-
te teve significado e importincia na medida em que, a cada aula, novos materiais eram produ-
zidos pelos alunos e analisados pela professora, juntamente com a coleta de dados oriundos da
observacio e interagdo constante da professora durante as aulas, que foram gravados em audio.

O processo de ensino, desta forma, volta-se a0s interesses e necessidades dos alunos
na medida em que trabalha assuntos relacionados ao seu dia a dia, aos seus conhecimentos,
permitindo sua agdo, motivando-os a participarem, permitindo, assim, novas assimilagdes, a
partir de questionamentos que os desestabilizem em suas certezas, e que os levem a reflexdes
e a aprendizagem.

A anidlise de aspectos sociais e afetivos, relacionados ao contexto da escola e do
convivio dos alunos fora da escola, também foi considerada importante e contribuiu para o
planejamento e desenvolvimento curricular. Quando se comega um planejamento curricular é
preciso: questionar-se sobre como sao os alunos que farao parte deste processo, como se pode
favorecer a adaptagio destes alunos a nova proposta, quais as contribui¢des que este processo
trard a esses alunos, considerando nao apenas aspectos cognitivos, mas também aspectos soci-
ais e afetivos envolvidos no contexto da sala de aula.

Segundo Moraes (2004, p. 31),

Ir além do cognitivo pressupde incluir nos conteudos a serem traba-
lThados aspectos afetivos, atitudinais, éticos e de valores. Significa pro-
curar atingir os sujeitos aprendizes em seu todo, niao apenas no sentido
de seus conhecimentos. Nisso serd também implicito um direciona-
mento para uma qualidade politica das aprendizagens.

Na elaboracio da proposta, conhecer os alunos ajudou a professora a organizar ques-
tionamentos e situacdes para que cles pudessem analisar suas posturas de alunos e de cidadaos.

Foram situa¢Ges importantes para a expressio oral e escrita de opinides: os momen-
tos de dialogo, possibilitando a exposi¢io de opinies e o debate entre os alunos ou entre os
alunos e a professora, a elaboracao de textos e relatérios onde a opinido deles em relagdo as
atividades realizadas precisava ser apresentada, a autoavaliacdo ou avaliacdo das apresentacdes
dos colegas. Estas estratégias, inicialmente, ndo eram consideradas pelos alunos, que muitas
vezes ndo participavam das discussdes e ndo entregavam os trabalhos escritos. Entio, a pro-
fessora passou a questionar estes habitos, proporcionando momentos em que estes poderiam
expressar o porqué da falta de valor para estas atividades. Para os alunos, todas as atividades
diferentes da prova nio eram consideradas importantes, reflexo de anos de escolaridade onde
a prova é o instrumento que determina se os alunos serdo aprovados ou nio.

A resolugdo de problemas demonstrou ser uma 6tima estratégia para ajudar os alunos
a modificarem seu comportamento, na medida em que estes precisavam tomar decisdes, de-
fender suas ideias, compara-las com as dos demais nos momentos de debates. Inicialmente, os
alunos ndo realizavam as atividades sem antes perguntar para a professora o que deveriam
responder, como se existisse uma unica e “verdadeira” resposta, que precisava ser validada
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pela professora. Depois, com o passar do tempo, a compreensio da proposta fez com que os
alunos comegassem a expor suas ideias a respeito do que era problematizado, sem a preocupa-
¢do de acertar ou errar, e, entdo, a solicitacdo da ajuda da professora passou a ser um momento
para discutir hipoteses formuladas pelos grupos ou individualmente.

A cooperag¢io, o respeito a opinido dos colegas, o compromisso com 0s acordos
firmados, a responsabilidade pelas suas atitudes tomadas em relagdo a si mesmo e com os
outros, o comprometimento com as tarefas, foram aspectos que, inicialmente, ndo faziam
parte das caractetisticas do grupo e que foram sendo construidos durante o desenvolvimento
da proposta.

As escolhas realizadas relativas a alimentag¢o, aos habitos de higiene, aos cuidados
com o corpo, a pratica de esportes, a prevencio de doengas, o compromisso com a familia,
com a sociedade escolar, a ética, a solidariedade, comegaram a aparecer nos resultados das
atividades, nos momentos de discussio, e, sobretudo, nos questionamentos que os alunos
passaram a trazer para a sala de aula, demonstrando que a tomada de consciéncia ja estava se
refletindo na forma de agir desses sujeitos.

Durante os didlogos em aula muitos alunos passaram a buscar informacoes a respeito
de como prevenir e tratar doengas que acometiam seus familiares, com perguntas como as de
dois alunos, por exemplo: “Se meu pai tem colesterol alto eu também terei esse problema na
idade deler” “Minha vé tem triglicerideos, ela pode transmitir isso para as outras pessoas da
familia?” Em outro exemplo, pode-se destacar o depoimento de uma aluna que havia sofrido
com a anorexia, e que considerou importante compartilhar com os colegas as dificuldades
vivenciadas no perfodo em que esteve doente. Além disso, a interacdo no grupo se modificou,
desfazendo os varios “grupinhos” isolados que desprezavam as ideias dos demais, e que, no
inicio do ano letivo, mantinham um ambiente de rivalidade e heteronomia entre os alunos em
sala de aula. Termos como “por favor” e “com licen¢a”, antes pouco presentes no vocabulario
do grupo, tornaram-se constituintes constantes nas falas dos alunos, fortalecendo rela¢Ses de
respeito entre todos.

Neste contexto, com os dados reais de um projeto curricular diferenciado, compreen-
de-se o curriculo como praxis, que, de acordo com Freire (1987, p. 92), “sendo reflexio e a¢do
verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criacio”.

O curriculo enquanto processo construido a partir da reflexido das a¢Ses dos alunos e
da professora torna-se entdo criagdo, uma cria¢do unica, vinculada ao contexto no qual se
desenvolve, e que atende as necessidades dos sujeitos que o compdem.

Da mesma forma que os conteudos, atividades e a metodologia foram organizadas
para construir um projeto curricular diferente do tradicionalmente desenvolvido na escola, as
formas de avaliacio também precisaram ser planejadas de acordo com o que estava sendo
proposto. Para Moraes (2004, p. 33), “a avaliacdo constitui um elemento central na estrutura-
¢do de novos curticulos”.

As exigéncias da escola, onde a pesquisa foi desenvolvida, no que diz respeito a
avaliagdo, foram as seguintes: a avaliacdo deveria incluir uma parte da nota a partir de uma
analise qualitativa e outra parte quantitativa, sendo obrigatéria, segundo o regimento escolar,
no minimo, uma prova escrita ¢ individual. As avaliagbes eram trimestrais, quando, em cada
trimestre, o aluno era avaliado em cem pontos, precisando, ao final do ano, atingir a média
cinquenta para ser considerado aprovado. Nao havia exigéncias quanto ao peso da prova,
devendo este ser determinado pelo professor.
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Como a proposta buscava respeitar o regimento escolar, foram realizadas algumas
provas durante o ano letivo, mas com um peso relativamente baixo se comparado aos outros
critérios de avaliagio.

Optou-se por realizar a avaliagdo dos alunos de forma continua e integrada a todo o
processo, pelo acompanhamento constante e analise do comportamento dos alunos em aula e
dos materiais por eles produzidos. A metodologia utilizada para a realizagdo das atividades
facilitou a anilise das aprendizagens dos alunos, pois exigia alunos ativos, responsaveis pela
realizagdo das tarefas, e um professor observador, atento ao que estava acontecendo em aula.

Por se tratar de uma proposta com metodologia diferente da tradicionalmente utiliza-
da na escola, inicialmente houve criticas por parte dos alunos, que estavam preocupados com
a prova e com o conteudo que seria cobrado. Os alunos sentiam-se inseguros porque niao
tinham uma sequéncia linear de conteudos no caderno, indicando onde iria iniciar e acabar o
que seria avaliado na prova. Com o passar do tempo, a preocupacio com as provas diminuiu,
resultado do reconhecimento dado, pelos alunos, ao processo que envolvia as atividades em
aula como um momento onde havia maior possibilidade de aprendizagem, e que deveria ser
considerado na avaliagio.

A avaliagdo continua tem coeréncia pedagogica sé se a entendemos
desde a perspectiva informal com fins formativos, realizada pelos pro-
fessores dentro das praticas habituais de trabalho e de acompanha-
mento de tarefas, [...] num clima de comunicacio fluente, em que é
possivel conhecer diretamente o aluno/a sem ter que aplicar-lhe exa-
mes desligados do trabalho normal para comprovar suas aquisi¢oes,
crengas, possibilidades, etc. (GIMENO SACRISTAN e PEREZ GO-
MEZ, 1998, p. 347)

A cada trimestre, a professora conversava individualmente com cada aluno, apresen-
tando o resultado da avaliacdo das diferentes atividades realizadas, indicando os aspectos em
que o aluno havia obtido melhores resultados e os em que deveria se comprometer mais e
melhorar. Nesse momento de conversa, os alunos também se autoavaliavam, concordando ou
discordando da professora, até que se chegasse a um resultado comum; eles também avalia-
vam as atividades, apontando dificuldades e fatos importantes que serviam de informagdes
para que a professora pudesse avaliar o seu trabalho.

Segundo Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 341), “sé se pode observar a
otiginalidade do aluno/a quando o método e as tarefas concretas de aprendizagem permitem
a sua expressao”. Desta forma, ao elaborar atividades de acordo com as caracteristicas cogni-
tivas, sociais e afetivas, a professora estruturou-se para avaliar as mudangas ocasionadas pela
proposta pedagogica desenvolvida, comparando resultados em cada uma das etapas vivencia-
das. O resultado, na forma de nota, era obtido ao final de cada unidade tematica de estudo,
depois de varias atividades e intervengdes, considerando que cada aluno era comparado con-
sigo mesmo.
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Consideragdes finais

A partir do trabalho apresentado, acredita-se que um novo projeto curricular pode ser
construido almejando um equilibrio entre o contexto onde sera desenvolvido e as exigéncias
que constituem o sistema de ensino do qual a escola faz parte. Considerar o contexto para
planejar e desenvolver o projeto curricular é fundamental para que este seja significativo,
tornando a escola uma instituicéo interessante e importante para o desenvolvimento intelectu-
al e social dos sujeitos que a frequentam. Da mesma forma, respeitar as exigéncias minimas de
acordo com o regimento escolar ou determinag¢Ges da secretaria estadual de educagio, no caso
da escola publica, torna-se necessario para se iniciar o projeto e garantir a sua execugio, pos-
sibilitando que, posteriormente, a andlise e reflexdo a respeito dos problemas inerentes a essas
exigéncias resultem em indicagdes que possam ser questionadas, divulgadas e discutidas.

Entende-se, assim, o professor como um interlocutor entre a realidade da escola e o
que é imposto pelo sistema educacional no qual ela estd inserida, interlocutor este que busca o
equilibrio a partir da reflexdo da sua ac¢do e da a¢do dos seus alunos, estudando, pesquisando,
aprendendo, ensinando, e, assim, valorizando o seu papel de educador dentro da escola.

Cabe ressaltar a importincia de um professor critico, pesquisador, ativo, que acredita
na possibilidade de um fazer diferente, pois suas agdes podem desencadear uma mudanca
significativa e de grande valia para o sistema de ensino no qual trabalha; isso porque as contri-
bui¢bes que iniciam isoladamente, dentro do seu componente curricular, podem e devem ser
divulgadas para seus colegas professores, e, a medida que os resultados positivos da proposta
forem aparecendo, novas possibilidades de parcerias, grupos de pesquisa, elaboragio de proje-
tos podem ser organizados e resultarem em modificagdes mais amplas que atendam a todo o
grupo escolar.

Ao planejar e desenvolver um novo projeto curricular, o professor inicia também um
processo de reconstrugio do papel do aluno, que passa a entender a escola como um lugar
interessante, onde ele pode aprender a partir da sua prépria acdo. Essa reconstrucao ¢ fundamen-
tal, pois permite: a interagdo entre alunos e professor, a elaboragao de hipoteses, a exposi¢io de
ideias, enfim, a produgdo de materiais que servirdo para a analise do professor e serdo essen-
cials para estruturar as escolhas que resultardo no projeto curricular que vai sendo construido
enquanto processo, objetivando atender as necessidades e aos interesses de todo o grupo.

Para que o professor consiga compreender o seu fazer e analisar o contexto em que
atua, este precisa ter consciéncia das suas limitagdes e buscar, na interlocu¢do entre teoria e
pratica, elementos que o ajudem a refletir sobre seu fazer. Da mesma forma que o professor
precisa ser um interlocutor entre o contexto escolar e as exigéncias exteriores impostas a ele, a
interlocugdo entre teoria e pratica torna-se uma necessidade constante, durante todo o proces-
so de construc¢do do projeto curricular, possibilitando a reconstrucio do papel do professor,
que passa, entdo, a questionar-se e buscar solugdes para seus problemas, indo além do senso
comum ou do fazer sem compreender. Estudar deve ser um habito do educador, pois, somen-
te a partir da pesquisa e do estudo, ele tera condi¢oes de planejar e desenvolver, com compe-
téncia e responsabilidade, um projeto curricular significativo.
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