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O CURRICULO DE UMA ESCOLA DE FORMACAO
PEDAGOGICA E ADIMENSAO AMBIENTAL.:
DILEMAS ENTRE TEORIA E PRAXIS

The curriculum of a pedagogical formation school
and the environmental dimension:
a dilemma between theory and praxis

TLuciene Gongalves Rosa'
Valderi Duarte Leite?
Monica Maria Pereira da Silva?

Resumo: O artigo trata da andlise do curriculo de uma Escola de formagao Inicial, de nivel médio, com
relacao a dimensao ambiental, considerando a necessidade de inserir a discussao das questGes ambientais na
formacao de educadores como prescrito na Politica Nacional de Educagao Ambiental, que tem como priotidade
gerar reflexdio e contribuir para uma melhor compreensio do Ambiente ¢ de suas inter-relagoes e
interdependéncia. Para esse estudo, foi utilizado a técnica da analise de conteudos, dentre outras. Os resultados
refletem a necessidade de se trabalhar a tematica ambiental, com enfoque interdisciplinar e transdisciplinar e
de Formagio continuada para os profissionais da educacio.

Palavras-chave: Formacio inicial. Curticulo. Dimensao ambiental.

Abstract: The article treats of the analysis of the curriculum of a School of Initial formation, of medium
level, regarding the environmental dimension, considering the need to insert the discussion of the
environmental subjects in the educators’ formation as having prescribed in the National Politics of
Environmental Education, that has as priority to generate reflection and to contribute for a best
understanding understanding of the environment and of your interrelations and interdependence.. For
that study, the technique of the analysis of contents was used, among others. The results reflect the need
to work the environmental theme, with focus interdisciplinary and transdisciplinary and of continuous
Formation for the professionals of the education.

Keywords: Pedagogical formatio. Curriculum. Environmental dimension.
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Introdugao

A historia da educacio brasileira ¢ marcada pelo descaso, pela falta de compromisso,
como coloca Barros (1996). A educagdo nunca foi prioridade, nunca houve interesse de ofe-
recer educagio de qualidade. Gadotti (1998) amplia essa visdo ao enfatizar que a educagio no
pais pautou-se em uma educa¢ido dominante ou do colonizador, que se caracterizou como
sustentaculo da ideologia do desenvolvimento industrial e econémico, do sistema capitalista,
como também da exclusio de classes sociais, em detrimento de uma minoria de privilegiados
detentores do poder.

Os cursos de ensino técnico profissionalizante surgem, nesse momento, com o intui-
to de resolver o problema da Formacio educacional dessa classe menos favorecida e oprimi-
da pelo sistema, alegando a necessidade de que estes tinham de ingressar no campo de traba-
lho mais rapidamente, ocultando-se a idéia central, ou seja, a formagao dessa classe social, sem
haver alteracdo da ordem do modelo de desenvolvimento vigente (GADOTTI, 1998).

Porém, esse mesmo modelo de desenvolvimento, que contribuiu para a sociedade
hodierna, que se caracteriza pela rapidez das transformagoes, informagdes e a adogao de
valores sociais e culturais que sdo resultantes desta crise ambiental atual, tem gerado um mo-
mento de busca de novos paradigmas. Assim, a educagdo enquanto instrumento de mudangas
sociais tende a passar por uma reconstrucdo, cuja concretizacdo se fundamenta a partir da
reflexdao sobre o papel da educagao e do educador, perante esse quadro cadtico no qual se
encontra a sociedade contemporanea, demandando que a escola assuma sua identidade social
e politica no contexto histérico (PETRAGLIA, 1995).

As modifica¢des acarretadas pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional
(LDB), de n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), trouxeram uma nova roupagem para 0O$ Cufrsos
profissionalizantes, atualmente de nfvel médio, inclusive para os cursos de formagio de pro-
fessores na modalidade normal. Essas modificacdes propuseram a superagio total do enten-
dimento tradicional da educacio profissionalizante como simples instrumento de uma politi-
ca de cunho assistencialista, ou, mesmo, como linear ajustamento as demandas do mercado de
trabalho (CORDAO, 2002). Essa sublimacio do tradicionalismo exige atualizagdes, sobretu-
do na reorganizacio curricular, ponderada como o bojo da questio educacional, ao conside-
rarmos curriculo em sua complexidade, como um elemento fundamental na estrutura da
educacio, por estar, ndo so, de acordo com as tendéncias pedagdgicas, mas, de certa forma,
envolver, explicita ou implicitamente, a percepgao de cada sociedade.

Como afirmam Moreira e Silva (1994), o curriculo é um artefato social e cultural,
ndo apenas um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento
social. O curriculo esta implicado em relagoes de poder, transmite visdes sociais particulares e
interessadas, produz identidades individuais e sociais particulares; ndo ¢ um elemento trans-
cendente e atemporal - ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacio.

Para se adequar a estas novas exigéncias, foram langadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacido de professores na modalidade normal em nfvel médio,
cuja proposta solidifica a compreensido de um Ensino enquanto uma “atividade complexa
que supde uma reflexdo sistematica sobre a pratica, requerendo-se, para tanto, a constituicao
de conhecimentos, valores e competéncias estimuladores de uma a¢ao autbnoma e, a0 mes-
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mo tempo, colaborativa, em face da responsabilidade coletiva, com os procedimentos que
deverdo assegurar o direito dos alunos aprenderem” (BRASIL, 1999a, p. 15).

A concretizagio das DCN para a formacdo de professores na modalidade normal
em nivel médio requer um curriculo que possibilite a aquisicio da identidade da escola e a
valorizagdao dos educadores e educadoras, além de uma abordagem metodolégica que favo-
reca a instauracdo de um didlogo critico e reflexivo, que possibilite, aos educandos e educan-
das, a construgdo e reconstrucio dos conhecimentos de forma interdisciplinar e contextualiza-
da, que, conforme Petraglia (2001), é a base para a edificagio do pensamento complexo, que
absorve a compreensido do todo, considerando a inter-relagdo e interdependéncia de seus
elementos constituintes.

Considerando a idéia da Teoria da Complexidade, de Edgar Morin (PETRAGLIA,
1995), como esséncia para a sintese de novas competéncias, salientamos a importincia da
Educagao Ambiental, enquanto dimensao da educacio, que constitui ferramenta indispensavel
a aquisicdo de novos valores, e de uma nova percep¢do de mundo, pautada na reflexdo da
questdo ambiental e na conexdo dos conhecimentos, contribuindo para a aquisi¢ao de compe-
téncias que tornem os cidadios mais criticos e ativos, conseqiientemente, capazes de encontrar
novas diretrizes norteadoras a uma sociedade mais ecologicamente viavel, e promover uma
melhor qualidade de vida. Entretanto, a realizacdo da Educacio Ambiental converge rumo a
um grande desafio que devera ser enfrentado pela escola: a adequagdo de novas tendéncias
pedagogicas e, conseqiientemente, do curriculo. A praxis pedagogica demonstra que ainda ha
uma hegemonia no tipo tradicionalista, cujo pragmatismo, caracteristico de seu processo de
memorizagao dos conteidos, ndo permite a contextualiza¢do, nem ha incentivo a novas des-
cobertas, transformando a educacio em um mero ato de depositar, no qual os educandos e
educandas sdo depositirios e, o/a educador/a, o/a depositante, como afirma Freire (1987),
impossibilitando a reflexdo, geradora de transformagio. Por conseguinte, hd necessidade da
implanta¢do de metodologias inovadoras e abrangentes, que possibilitem a inser¢do da Edu-
cagdo Ambiental de forma a contemplar o curriculo das escolas de Formacio pedagdgica,
como esta estabelecida pela Politica Nacional de Educagio Ambiental, Lei 9.795/99, em seu
artigo 11°, quando afirma que a dimensio ambiental deve constar nos curticulos de forma-
¢do dos professores, em todos os niveis e todas as disciplinas (BRASIL, 1999b).

Além da necessidade de dar subsidios para que os educandos e educandas desenvol-
vam novos conhecimentos, valores e competéncias, de forma a abranger o enfoque, também,
da dimensao ambiental, presente no curriculo de forma articulada e interdisciplinar, as Escolas
de Formagio Inicial devem se adequar ao novo quadro do Ensino Fundamental, cuja pro-
posta esta pautada nos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs, que objetivam estimular os
individuos a enfrentar o mundo atual como cidadidos participativos, criticos e profundos
conhecedores de seus direitos e deveres (BRASIL, 1997).

Diante desse horizonte que se amplia aos cursos de formacio inicial, pretendemos,
neste trabalho, realizar uma analise do curriculo de uma escola publica de formacao inicial, de
nivel médio, do interior da Paraiba, com relacio a dimensdo ambiental.
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O curriculo no 4mbito da pesquisa

O curriculo sempre existiu, mesmo antes de se tornar um campo de pesquisa. A
origem da palavra curriculo, do latim, curriculum, significa: percurso, carreira, correr, ato de
correr (PILETTI, 1991), aponta para variacio de tempo. Esta depende das visdes de ser
humano e da sociedade em questdo. Por isso, é conveniente que fagamos uma breve reflexio
sobre as teorias curriculares que pautaram a educac¢do no decorrer do tempo, ressaltando que
estas influenciaram e foram influenciadas pelo modelo de sociedade em questao.

Podemos destacat, de inicio, o curticulo com enfoque tradicional/humanista, o qual
se caracterizava enquanto classista e dicotomico, organizado entre disciplinas de cardter manu-
al para os pobres e de carater humanista para os ricos; baseado na rigidez da visdo de mundo
teocéntrica e da pedagogia como algo acabado e imutavel (CAMPINA GRANDE, 2001).
Essa visdo de curticulo teve inicio na Grécia, e sofreu mudancas apenas quando a percep¢ao
do ser humano e da sociedade, consequentemente da pedagogia, adquiriu novos valores,
ligados a0 modernismo, incorporando ao curticulo um cariter moderno/positivista.

Foi somente no final do século XIX e no infcio deste, que alguns educadores, nos
Estados Unidos, comecaram a tratar mais sistematicamente de problemas e questdes curricu-
lares, onde podemos destacar duas tendéncias:tecnocratica e progressista (SILVA, 1999). Os
modelos tecnocraticos foram defendidos por Bobbitt e Tyler, que percebiam a educacio
apenas como finalidade de formar os individuos para cumprir as exigéncias profissionais da
vida adulta. O curticulo se resumia apenas em técnica. Estes dois modelos se diferenciavam
um pouco, porque o de Bobbitt estava claramente voltado para a economia, enquanto o de
Tyler sustentava as idéias de organiza¢io e desenvolvimento do curriculo. Ja os modelos mais
progressistas, como descrito por Dewey, distanciavam-se dos tecnocraticos, pois em seu dis-
curso ja colocavam a preocupacio com a democracia, ao invés de apenas economia (SILVA,
1999).

As divergencias das posicoes desses pesquisadores, seus modelos de curriculos, apre-
sentaram-se como uma reag¢ao ao curticulo classico, humanista, provindo da Antiguidade Classica,
da educacio da Idade Média e do Renascimento (SILVA, 1999); e adequaram-se muito bem a
sociedade capitalista, porquanto néo se preocuparam em questionar o papel da escola nessa
sociedade, tornando-se um vinculador da ideologia apregoada por essa sociedade. Esses dois
modelos estavam, até bem pouco tempo, nos curriculos do ensino profissionalizante e, conse-
qiientemente, do Ensino Médio, respectivamente; mas, por estarem ligados ao paradigma da
sociedade capitalista, sendo também agente de exclusio social, foram alvo de indmeras criticas,
construidas a partir de varios movimentos sociais, contra a opressao, que ousaram questionar
o papel da escola e do curriculo na reprodugdo dessa sociedade opressora.

Tais movimentos sociais, que criticavam o curriculo de reprodugao, passaram a bus-
car apoio nas teorias sociais que estavam sendo desenvolvidas, sobretudo na Europa. Assim,
emerge a teoria critica do curriculo, juntamente com a nova sociologia da educa¢io, que
contraria os modelos mais tecnocraticos, tradicionalistas. Preocupavam-se em reconhecer a
constitui¢do social e histérica do curticulo.

O pensamento da teoria critica do curriculo esta reputado em trés caracteristicas que,
de acordo com Moreira e Silva (1994), sdo inseparaveis: a ideologia, a cultura ¢ o poder. A
ideologia, por ser responsavel por organizar e exibir as relagdes sociais, as quais estao incutidas
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na cultura da sociedade. Por essa intima relacio da ideologia com a cultura é que nao pode-
mos separa-las, nem tampouco das relagdes de poder, ja que sempre havera uma tendéncia
para excluir algo ou alguma classe em favor de outra. A teoria critica percebe o curriculo
como campo de producio, de significagdes e sentidos. Torna-se, assim, um terreno central
dessa luta de transformacio das relagdes de poder, ou seja, a existéncia dessa triplice relagio
induz a um curriculo onde, a0 mesmo tempo em que produz cultura, também se deve ques-
tiona-la, indagar qual o conhecimento que esta sendo favorecido e por que esse conhecimento,
e ndo outro; se este conhecimento esta de alguma maneira a favorecer uma classe social em
detrimento de outra classe.

Apos a teoria critica, surge a teoria pos-critica, que refor¢a o pensamento da dltima e
abrange, com mais veeméncia, as idéias das conexdes entre saber, género, identidade e poder.

Nesse contexto de mudangas curriculares, a Unesco propde, no relatorio Internacio-
nal sobre Educagao do século XXI, que a educagao basica deve desenvolver quatro necessida-
des basicas para o novo milénio: aprender a conhecer, aprender a aprender, aprender a ser, e
aprender a viver. Em cumprimento dessas reivindica¢oes, foram langadas pela LDB, em 1998,
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998) que tém,
como grande desafio do Ensino Médio, agregar e ampliar os conhecimentos do Ensino Fun-
damental e fomentar competéncias de carater geral e profissional, de maneira que contribuam
para a constitui¢do de pessoas mais aptas a mudangas, mais autbnomas em suas escolhas, mais
solidarias, que acolham e respeitem as diferencas, pratiquem a solidariedade e superem a seg-
mentacao social. Para isso, traz a sua base curricular dividida em trés 4reas de conhecimentos:
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; enfatizando, nesse contexto, a interdisciplinaridade entre
as diversas areas e, sobretudo, a contextualizacdo entre todos os conhecimentos. Os cursos de
formacio de professores, enquanto modalidade do Ensino Médio, estao envolvidos nos mes-
mos principios determinados pelas DCNEM.

Estrutura curricular da escola pesquisada

A escola pesquisada atua na formacao inicial de nivel médio. O interesse pelo curso
concentra-se no sexo feminino, em virtude de tratar-se de uma questao cultural antiga, ou seja,
o pedagodgico se destinava a formar educandas para o exercicio do magistério, ja que, para as
mulheres, restava apenas a opgao de trabalho como professora.

A escola funciona desde 1962, com o curso estruturado em uma grade curricular de
trés séries, equivalente a trés anos consecutivos. Mas, no ano de 2000, atendendo ao que institui
a Resolucio da Comissio de Educag¢io Bésica (CEB) n. 2, de 19/04/1999, iniciou suas ativi-
dades de reorganizacdo curricular, mudando sua matriz curricular para o Ensino Médio na
modalidade normal, dividida nas trés dreas: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Cién-
cias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Com-
preende os componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes, Educa-
¢ao Fisica, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia e Histéria, apresentando carga
horaria de quatro anos e formando docentes para a primeira fase do Ensino Fundamental,
Educaciao de Jovens e Adultos e Educacdo dos Portadores de Necessidades Especiais.
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Metodologia
Caracterizagdo da pesquisa

A preocupacio em conhecer sua historia e realidade sempre existiu nos seres huma-
nos. Com a evolucdo da ciéncia, tal necessidade foi tornando-se possivel, embora saibamos
que a cientificidade seguiu por caminhos do racionalismo, ¢ mesmo com o passar do tempo,
quando surgem as ciéncias sociais, ainda se discute a sua plausividade como conhecimento
cientifico.

A questdao de se trabalhar com o préprio ser humano, enquanto sujeito-objeto de
pesquisa, realmente tem causado muitas polémicas. Mas as proprias ciéncias naturais, por
meio da fisica quantica e da teoria da relatividade, vém modificando, quebrando esse impasse
da aceitacio das Ciéncias Sociais, e demonstrando que a cientificidade nio deve ser considera-
da sindénimo de modelos e normas a serem seguidos, mas deve ser pensada como algo de alta
abstracao (MINAYO, 2002).

Uma das peculiaridades é saber que Ciéncias Sociais € historicidade, até porque é fato
comprovado a relagdo intrinseca e extrinsecamente ideolégica, que muda com as visoes de ser
humano e de sociedade. Outro aspecto ¢é a interdependéncia entre sujeito e objeto. Ha uma
cumplicidade entre investigados e investigador. Por fim, é necessario saber que o objeto das
Ciéncias Socials ¢ essencialmente qualitativo.

A pesquisa qualitativa tem como meta trabalhar com dados relativos a realidade que
nao podem ser quantificados, tipo: valores, aspiragoes, atitudes, dentre outros. Dentre as di-
versas técnicas utilizadas na pesquisa qualitativa, destacamos a Andlise de Conteudo, que pode
ser considerada como “um conjunto de instrumentos metodologicos cada dia mais aperfei-
coados que se aplicam a discursos diversos” (RICHARDSON, 1999, p. 223).

A técnica da analise de conteudos tem varias aplicagoes. Conforme Richardson (1999),
toda comunica¢dao que implica a transferéncia de significados de um emissor a um receptor
pode ser objeto de andlise de conteddo. Mas, geralmente, sdao utilizadas com duas finalidades:
para encontrar respostas para as questdes formuladas estabelecidas antes do trabalho de in-
vestigacdo (hipoteses); e para descobrir o que esta implicito nos conteudos manifestos (MI-
NAYO 2002).

Para fazermos a analise do curriculo da escola pesquisada, quanto a dimensdo ambiental,
utilizamos a técnica da analise de conteudo, uma vez que essa analise do curriculo perpassa o
que esta expresso. Por isso, a investigacdo requer prudéncia.

1° momento:

No primeiro momento, procuramos investigar o discurso exarado no curriculo, des-
tacando os pontos cruciais, isto ¢, identificando os fragmentos textuais da grade curricular,
que pudessem nos levar a compreensdo da noc¢do de curriculo da Escola.

2° momento:

Ap6s a analise do curriculo, delineamos e avaliamos as disciplinas que contém abor-
dagem referente a dimensdao ambiental: Biologia, Quimica ¢ Geografia. Estas sio abordadas
nos primeiros trés anos da modalidade normal, sendo ministradas duas aulas semanais, distri-
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bufdas num quadro de seis educadores/as. Apds delinearmos as disciplinas que continham a
abordagem da dimensido ambiental em seu conteddo, tracamos duas estratégias. Primeiro, a
observacio direta. Nesta, fomos assistir a algumas aulas das disciplinas que apresentavam o
enfoque ambiental; em seguida, aplicamos uma entrevista semi-estruturada com os/as educa-
dores/as das referidas disciplinas, procurando indagar sobte diversos pontos: como percebi-
am a missdo da escola; se o curriculo estava correspondendo a esse papel da escola; em caso
negativo, quais os motivos ¢ quais os desafios que necessitavam ser vencidos para que o
curriculo pudesse revigorar. Mediante a missao da escola e do curriculo, questionamos em que
tendéncia acreditavam mais se englobar. Em seguida, se trabalhavam a dimensiao ambiental,
quais contribui¢des realizavam para implantar essa tematica no curriculo e, se pretendiam
contribuir; quais estratégias estavam utilizando ou pretendiam utilizar. Por fim, questionamos
se a educacdo ambiental poderia provocar mudangas e pedimos para que dedicassem uma
mensagem para os/as futuros/as educadores/as.

Resultados e discussio
O curriculo e a dimensiao ambiental

O estudo das trés dreas de conhecimentos: Linguagens e Céodigos e suas Tecnologias,
Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que
compbem o curriculo da Escola pesquisada, juntamente com a parte diversificada do curso,
deixou claro que a dimensao ambiental nio foi devidamente contemplada em seu discurso,
estando presente de forma fragmentada em apenas trés disciplinas: Quimica, Biologia e Ge-
ografia, que correspondem as areas das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecnologias e
das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Essa quase total auséncia da dimensio ambiental
contradiz totalmente os principios das DCNEM, pois, como podem impulsionar o ensino
para a constru¢do da cidadania, conseqientemente, de uma nova sociedade solidaria, baseada
na equidade politica, sem referéncia aos sérios problemas ambientais? que afetam a qualidade
de vida de toda a sociedade contemporanea?

Essa situagao ainda é mais agravante por estarmos nos referindo nao apenas a uma
Escola de Ensino Médio e/ou Ensino Médio Profissionalizante, mas a uma unidade escolar
de formagio docente, ou seja, de futuros/as educadores/as. Tal aspecto nos reporta a sua
propria legislacio, as DCN para a formagao de professores na modalidade normal em nivel
médio (BRASIL, 1999a), abalizadas na LDB, nas DCNEM e nas referéncias para formacio
de professores da modalidade normal em nivel médio. Estas apontam novos rumos nortea-
dores a preparagdo da docéncia em nivel médio, na qual nio se aceita mais a formagio de um
profissional por meio do método reducionista em que conteidos eram apenas transmitidos e

*Como tratamos do Ambiente de uma forma global, quando nos referimos aos problemas ambientais, incluimos
conseqientemente todos os aspectos, sejam naturais, culturais, sociais, politicos ou econémicos.
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estabelecidos nos limites da abordagem tecnocratica, que se destinavam somente ao que fazer
e a0 como fazer. Defende-se uma metodologia inovadora, na qual as atividades docentes
estejam conectadas diretamente a produ¢do de conhecimentos e de aprendizagem, de forma
que favorecam leituras e mudancas da realidade (BRASIL, 1999a); em que os/as futuros/as
educadores e educadoras possam aprender a aprender e aprender a ensinar, e, como afirmou
Freire (1999), assumirem-se enquanto sujeitos do saber.

O curriculo da escola pesquisada no tocante a dimensao ambiental mostra-nos que a
realidade ainda ndo esta compativel com essa proposta, pois os educandos e educandas nao
poderio construir e reconstruir conhecimentos por meio de abordagens com tematicas sobre
a situagdo socioecondmica, a diversidade cultural, étnica, religiosa e de género - como esta nas
referéncias para formacgao de professores - sem correlaciona-los ao ambiente; até porque
todos estes temas fazem parte do ambiente, e um dos objetivos da Educagio Ambiental é
desenvolver a compreensio das multiplas e complexas relagdes existentes referentes ao Am-
biente, demonstrando que envolve aspectos ecolégicos, econdmicos, sociais, psicolégicos,
legais, politicos, culturais, cientificos e éticos, como estao prescritos na Politica Nacional de
Educagao Ambiental (BRASIL, 1999b).

O discurso curricular da escola apresenta uma preocupac¢io com a contextualizagio e
a interdisciplinaridade. Apesar de este fato ser bastante positivo, por considerarmos estes dois
aspectos como elementos inseparaveis e primordiais para a efetiva¢ao de uma educagio transfor-
madora, também ficou nitido que, na pratica, nio esta funcionando, pois a medida que enten-
demos a interdisciplinatidade como um processo de construcio do conhecimento, capaz de
superar a visdo disciplinar, elaborando uma nova interpretagio da realidade (GUIMARAES,
2000), percebemos que esse didlogo existente entre os conhecimentos das diversas areas ¢ bem
mais complexo do que, a priorz, poderfamos conceituar. Ao que nos parece, a finalidade da
interdisciplinaridade possibilitara a implantagdo da teoria da complexidade, defendida por
Morin, cuja caracteristica é a nogdo da congregacio de elementos que sio membros e partici-
pes do todo. Assim, este ndo se reduz a uma mera soma dos elementos que constituem as
partes, (PETRAGLIA, 1995), ou do pensamento sistémico, que traz uma nova maneira de
pensar, a partir da idéia de integragdo dos fatos, pois as partes nio sdo suficientes para se
entender o todo. A Natureza nio apresenta blocos de construcio isolados, mas, em vez disso,
aparece como uma complexa teia de relagdes entre as varias partes de um todo unificado
(CAPRA, 1996) onde o ser humano ¢ apenas mais um elemento dessa teia. Juntos com outros
fatores, compdem o Ambiente. Além disso, a contextualiza¢ido permite aos educandos e edu-
candas que se sintam como sujeitos no processo ensino-aprendizagem, de maneira a possibili-
tar a construcao da identidade de seres sociais e histéricos do mundo, e, como tais, saibam ser
possivel mudar o mundo, a percepgao deste, embora as dificuldades existentes possam pare-
cer maiores e intransponiveis. Ao se sentirem protagonistas de sua propria histéria, acreditam
que os obstaculos ndo se eternizam (FREIRE, 1999) e as mudangas sempre acontecem.
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Quadro 1. Fragmentos textuais das disciplinas: Fisica e Matematica.

Disciplinas: Matematica e Fisica Fragmentos textuais
Contextualizagéo “Mostrar ao aluno a importancia da fisica na vida cotidiana”;
Educar para a vida “Estimular o aluno a pensar, a trabalhar a processar as informagdes

[...], conscientiza-lo de que a matematica é vida”.

Desenvolver acriticidade “Desenvolver o espirito critico do aluno, priorizando o que realmente é
importante para o seu dia-a-dia, como também leva-lo a descoberta
dos fatos mais significativos, interligando com outras disciplinas”.

Fonte: Grade curricular fornecida pela escola pesquisada.

Para que essas mudangas ocorram, é necessario que a proposta pedagogica e, conse-
quentemente, o curriculo da escola, conduza uma praxis educativa que contemple a realidade
em todos os aspectos - fato que ainda nao acontece na escola pesquisada e, vale ressaltar, na
maioria das nossas escolas. Porque os educandos e educandas ndo podem arquitetar seus
conhecimentos de forma integral, se ocorre fragmentagio dos mesmos, a exemplo da di-
mensao ambiental, abordada nas disciplinas de Biologia, de Quimica e de Geografia, as quais
trazem, em seus discursos, a relevancia de se tratar da questdo ambiental; enquanto disciplinas
como Matemitica e Fisica - apesar de enfatizarem a contextualiza¢ao, a interdisciplinaridade, a
necessidade de se desenvolver a criticidade e do educar para a vida, como demonstram os
fragmentos textuais apresentados no Quadro 1 - ndo enfatizam a dimensdao ambiental, como
se o ambiente estivesse a parte no todo.

Dentre os fragmentos textuais, um dos pontos que merece ser citado ¢ o ‘desenvol-
vimento do espirito critico’ dos educandos e educandas, tendo em vista que a criticidade pode
ser considerada vital para a construcio e reconstrucdo dos conhecimentos, sendo fundamen-
tal numa educacdo que aspira a formacdo, ndo apenas de profissionais, de educadores ¢
educadoras competentes e comprometidos, mas de seres humanos afetuosos e plenos, que se
apresentem como sujeitos de sua historia.

O curriculo e a praxis dos educadores e educadoras da escola pesquisada

Tanto os PCNs do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio trazem a relevan-
cia de se trabalhar as Ciéncias Naturais de forma integrada e contextualizada. Os PCNs para
o Ensino Fundamental apontam, como objetivo das Ciéncias Naturais, o desenvolvimento de
posturas e valores pertinentes as relagoes entre os seres humanos, o conhecimento e o ambien-
te, ressaltando que estes valores estdo ligados aos aspectos da vida social, como a cultura e o
sistema produtivo, as relagdes entre o ser humano e a natureza. Cabe, ainda, aos educadores ¢
educadoras, selecionar, organizar e problematizar conteudos de modo a promover esse avan-
¢o no desenvolvimento intelectual dos/as educandos e educandas, contribuindo na constru-
¢ao destes enquanto seres sociais (BRASIL, 1997). Ja os PCNs para o Ensino Médio colocam
que os conteidos do Ensino Fundamental devem ser aprofundados, seguindo pensamentos
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mais abstratos e cientificos e, tendo como finalidade, a aprendizagem de concepgdes cientifi-
cas atualizadas do mundo fisico e natural. Vale ressaltar o desenvolvimento de estratégias de
trabalho centradas na soluc¢do de problemas, no intuito de aproximar o educando do trabalho
de investigacdo cientifica e tecnoldgica, como atividades institucionalizadas de produgdo de
conhecimentos, bens e servicos (BRASIL, 2002).

Cientes de que a escola de formagao inicial de professores de nivel médio deve se
adequar a estes dois contextos - a0 do Ensino Médio, por fazer parte da Educacio Basica,
mas também ao Ensino Fundamental, por ter como meta o desenvolvimento de profissio-
nais para esta modalidade - acreditamos ser conveniente destacar as disciplinas Biologia, Qui-
mica e Geografia, correspondentes as areas das Ciéncias Naturais, Matematica e suas Tecno-
logias, e das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, respectivamente, as quais enfatizam a di-
mensio ambiental, para entendermos melhor como esta sendo trabalhada, e verificarmos se
a pratica condiz com o que expressa o curticulo.

A dimensio ambiental e a disciplina Biologia

Segundo os PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2002), o aprendizado de Biologia
deve permitir a compreensao da natureza viva e dos limites dos diferentes sistemas explicati-
VOs; a contraposicao entre os mesmos, ¢ a compreensao de que a ciéncia nao possui respostas
definitivas para tudo, tendo como caracteristicas as possibilidades de ser questionada e de
transformar. Deve, ainda, permitir a compreensio de que os modelos na ciéncia servem
para explicar aquilo que podemos inferir; que tais modelos sdo produtos da mente humana,
ndo a propria natureza. Sao construgdes mentais que procuram manter a realidade observada
como critério de legitimagio.

A disciplina de Biologia, enquanto componente da estrutura curricular da Escola
pesquisada, é considerada como de grande relevancia para que os educandos e educandas
possam reconhecer “o equilibrio dindmico da vida com as primeiras interagdes entre seres
vivos e os demais elementos do meio ambiente”, como demonstra o Quadro 2, relativo a
organizacio curricular da disciplina de Biologia.

Para que a disciplina Biologia seja ministrada numa perspectiva progressista, configu-
rando-se em uma pedagogia pautada no pensamento ecossistémico, ¢ necessario que enfatize
a interdisciplinaridade e a contextualiza¢ao dos conhecimentos em uma nova 6tica da integra-
¢ao da vida enquanto unidade.

Contudo, de acordo com a entrevista semi-estruturada realizada com o educador e a
educadora, responsaveis pela disciplina, a teoria da Biologia ndo estd condizente com a praxis.
Com base no exposto, tanto do educador como da educadora, a abordagem da disciplina de
Biologia estd pautada mais na transmissao do programa de conteudos presentes na lista do
vestibular, do que propriamente na formacio dos educandos e educandas enquanto futuros
educadores e educadoras. Esta é uma realidade, nao nessa escola, como ressalva o trabalho de
Paulo (2002).
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Quadro 2. Organizagéao curricular da disciplina de Biologia.

Departamento das Ciéncias Naturais, Matematica e suas tecnologias

modalidade normal

e organicos da célula; envoltérios celulares;
citoplasma e suas estruturas; nudcleo celular;
fecundacéo e suas etapas e histologia
animal.

BIOLOGIA EMENTA OBJETIVOS
Caracteristicas gerais dos seres vivos; o Desenvolver, por meio do estudo
mundo vivo (a célula do organismo) as de Biologia, o equilibrio dinamico da

1° Ano primeiras células; componentes inorganicos | vida, com as primeiras interagées

entre seres vivos e 0s demais
elementos do meio ambiente.

2° Ano
modalidade normal

Sistema de classificacdo dos seres vivos,
virus, reino monera, reino protista, reino
fungi, reino plantae, reino animalia, fisiologia
vegetal.

Propiciar um aprendizado (til a vida
e ao trabalho, no qual as
informagdes e os conhecimentos
transmitidos se transformem em
interpretacéo, julgamento, mudancal
e previsdo da realidade.

3° Ano
modalidade normal

Anatomia e fisiologia humana, sistema
nervoso; 6rgdos dos sentidos, sistema
circulatério e respiratério, sistema digestivo,
sistema excretor. A natureza quimica e a
funcé@o do gene, a transmissdo dos genes,
genética de populagéo, ecologia, sucessao
ecologica, ciclos biogeoquimicos, fluxo de
energia, relagdes ecoldgicas, dinamicas das
populagdes, estudo da biosfera, evolucéo.

Preparar o educando para a
cidadania no sentido universal, e
ndo apenas profissionalizante,
aprimorando-o como ser humano
sensivel, solidario e consciente.

4° Ano
modalidade normal

Fonte: Grade curricular fornecida pela escola pesquisada.

Para sabermos mais sobre como o educador e a educadora entendiam da formacio

inicial e a missdo da escola nesse contexto, indagamos sobre o papel da escola. Disseram que
“apesar de ser para formar educadores”, o que eles percebiam era muito desinteresse por
parte dos educandos e educandas. E novamente repetiram que faziam o possivel para “passar
os assuntos do vestibular”. Nao podemos desaprovar a inten¢io do programa, dos educado-
res ¢ educadoras, até porque a escola ¢ de Ensino Médio. Entretanto, diante da amplitude da
missdo da Escola, indagamos quanto a inexisténcia da rela¢io desses conteudos com a praxis
desses futuros educadores e educadoras.

Quanto a metodologia utilizada para as aulas de Biologia, os educadores afirmaram
que os conteudos sdo ministrados com base em uma coletanea de textos, que sdo xerocados
e/ou copiadas do quadro de giz. Demonstram caracteristicas tipicamente tradicionalistas, que
se contrapoem a legislagdo e as préprias intengGes expostas na organizagao do curriculo da
referente disciplina, de modo a dificultar a obtenc¢do dos seus objetivos expostos.
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A respeito da dimensio ambiental, percebemos, com base na conversa com o/a
educador/a, que a teoria expressa na grade curricular da disciplina apresentada no Quadro 2,
ndo condiz com a pritica, porquanto ambos, educador e¢ educadora, afirmaram que, apesar
de o programa ser relacionado ao ambiente, “a abordagem dessa tematica ¢ feita apenas em
seus aspectos ecologicos, através de leitura e comentarios de textos”.

Dentre os objetivos citados na organiza¢io curricular da disciplina de Biologia, ¢é
relevante destacarmos a preocupacio em nao formar apenas profissionais, mas “seres huma-
nos mais sensiveis, solidarios e conscientes”, conseqiientemente, aptos a lutarem por uma
sociedade mais humanizada, demonstrando, assim, a proposta de conexao entre os conheci-
mentos e a pratica docente.

As afirmativas do educador e educadora de Biologia, de fato, mostram que, na
pratica, a hegemonia ainda ¢ da tendéncia tradicional: “Sow mais tradicionalista, até gostaria de ser
diferente, mas ndo ha recursos.”; “Son de tudo um pouco. No inicio da minba carreira profissional era Constru-
tivista, mas a praxis me veg desacreditar da edncagiao. Uma andorinba sd nao faz verao.” (Educador, 25
anos de Magistério)

As revelagoes do educador e da educadora explicitam a falta de motivacao. Mediante
expressoes, questionamos: como as educandas e os educandos poderao sentir-se motivados a
aprender e a abracar essa profissio ao verem seus educadores/as tio desmotivados/as e sem
esperanga? Sem esperanca nio pode haver educacio (FREIRE, 1987). E preciso ter esperanca.

Sabemos que a educagdo no pais ainda ndo ¢ levada a sério, que ha falta de recursos
didaticos, como foi citado por todos os educadores e educadoras dessa escola; que os edu-
candos e educandas, muitas vezes, ndo tém recursos financeiros para adquirirem seus préprios
materiais didaticos; que educadores e educadoras nio sio remunerados adequadamente, nem
valorizados enquanto profissionais. Contudo, se ndo acreditarmos em mudancas, ¢ nao lutar-
mos, realmente nada mudara.

Com relagao a interdisciplinaridade e contextualizacdo expostas no curriculo da esco-
la, o/a educador/educadora concordaram que “nio estd funcionando”, e, mais uma vez,
ressaltaram que se esforcam para repassar os conteidos tematicos do vestibular. E nitida a
auséncia do fomento do aspecto profissional, e da inteligéncia emocional, demonstrando que
a educac¢io nio esta sendo abordada de forma integra, de maneira a contribuir para a forma-
¢ao de cidadios.

Ao perguntarmos se acreditavam que a Educagao Ambiental traz mudangas e qual a
mensagem que gostariam de repassar para os educandos e educandas que estdo terminando o
curso, os dois concordaram que a Educagdo Ambiental é capaz de realizar mudangas, porém,
com ressalvas, “para ser capaz de mudangas ¢ preciso investimento e formacao™: “Que possam
estudar mais!”; “Que elas tenham persisténcial”.

Quanto as mensagens citadas pelo educador e educadora, ambos demonstraram
realmente o que sentem, diante desse cendrio tio conturbado da realidade educacional, entre
davidas e incertezas, utopia e realidade, onde a teoria nao estabelece alianga com a praxis.

A dimensio ambiental e a disciplina de Quimica

A disciplina de Quimica, também componente da area das Ciéncias Naturais, Mate-
matica e suas Tecnologias, do Ensino Médio, tem como objetivo “possibilitar ao aluno a
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compreensio, tanto dos processos quimicos em si quanto da constru¢do de um conhecimen-
to cientifico em estreita relacio com as aplicagdes tecnoldgicas e suas implicagdes ambientais,
sociais, politicas e economicas.” (BRASIL, 2002, p. 240).

Com essa disciplina, os resultados ndo foram muito diferentes da disciplina de Biolo-
gia. Por meio de observagoes, percebemos que a metodologia utilizada tem caracteristicas
peculiares de tendéncia tradicionalista, abalizada em aulas expositivas, com materiais didaticos,
textos mimeografados e lousa de giz.

Apregoando a mesma linha de pensamento de Biologia, a disciplina de Quimica
enfatiza, com mais veeméncia, a construcio da criticidade dos educandos e educandas, a qual,
com toda certeza, ¢ ponto fundamental para se alcangar o patamar que o discurso curricular
aspira: a interdisciplinaridade, contextualizagdo dos conhecimentos para se concretizar a edu-
cacdo transformadora, voltada para a cidadania. O Quadro 3 apresenta a ementa e seus
objetivos da disciplina de Quimica.

Em entrevista semi-estruturada com o/a educador/a da respectiva disciplina, estes
expressaram que a interdisciplinaridade e a contextualiza¢ido exposta no curriculo ainda nio
estdo ocorrendo, como corroboram as expressoes:

“Como podemos contextualizar se a Escola ndo dispe nem ao menos de um laboratirio, o que

podemos fazer, quando dar ¢ pedir para que lembrem de alguma atividade que jd tenbam feito em casa, mas isso,
depende muito do assunto.” (Educador)

Quadro 3. Organizagao curricular da disciplina de Quimica.

Departamento das Ciéncias Naturais

QUIMICA EMENTA OBJETIVOS
Principios elementares da Quimica; Tabela Possibilitar os meios, para que o
Periddica; ligagdes quimicas; fungbes aluno desenvolva a capacidade de
1° Ano inorgénicas; célculos quimicos e unidades. observagdes, comparagdes,
modalidade normal interpretagdes, calculos, e chegar

as conclusfes necessarias para o
aprimoramento do espirito légico.

2° Ano Gases; reacgdes quimicas; reagbes de Estimular, no aluno, a busca do
modalidade normal | oxidag¢&o-reducdo; solugdes; introdugéo a conhecimento cientifico, permitindo
quimica organica. Quimica: uma abordagem o exercicio da capacidade de
ambiental. refletir e assimilar.

Isometria; reag@es organicas; termoquimica; | Desenvolver, no aluno, a

3° Ano cinética quimica; equilibrio quimico; equilibrio | capacidade de refletir e assimilar o
modalidade normal | 16nico; quimica nuclear. Quimica: uma conhecimento cientifico.
abordagem ambiental.

4° Ano
modalidade normal

Fonte: Grade curricular fornecida pela escola pesquisada.
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“Como posso dizer que hi interdisciplinaridade se as alunas nao conseguem fazer as atividades de
quimica porque ndo sabem resolver a parte matematica, e ainda ndo hd didlogo nem entre estas duas disciplinas
que poderiam ajudar mais.” (Educadora)

Ao perguntarmos sobre qual a tendéncia a que mais se adequavam, ambos se consi-
deraram tradicionalistas. Embora um deles tenha se justificado, afirmando que “também nio
¢ nenhum daqueles carrascos”, que existe um didlogo entre ele e seus educandos e educandas,
“mas ndo como alguns educadores, ainda mantém a ordem na sala”, coloca que, apesar disso,
“agora vai precisar mudar, para se ajustar a nova realidade”, da escola e da legislagio.

[ interessante que tais educadores/as da disciplina de Quimica j4 estio mais atentos
para a missdo, pois, a0 perguntarmos sobre tal fato, ambos corroboraram que o papel da
escola é de formar educadores e educadoras. Também demonstram estarem mais conscientes
de que existem muitos obstaculos a serem vencidos patra que o curriculo possa vir a funcionar,
pois a preocupacio maior esta ainda voltada para o cumprimento do programa do vestibular.

Quanto a dimensao ambiental na disciplina de Quimica, um educador destacou que
s6 comentava sobre o Ambiente aleatoriamente, quando o assunto permitia. Ele tecia alguns
comentarios, como, por exemplo, as substancias quimicas presentes nos agrotoxicos. Tam-
bém enfatizou que, agora, vai precisar abordar essa tematica, porque estd havendo varias
exigéncias as quais vao ter de se adequar. Com a educadora a situagdo foi um pouco mais
complicada, porque ela assegurou que a tematica ambiental era assunto para a disciplina de
Ciéncias e de Biologia. Por vatias vezes, reincidimos no assunto. Sempre argumentava que nao
fazia parte do seu ambito de estudo e trabalho.

Apesar disso, os educadores de Quimica mostraram-se confiantes na viabilidade de a
Educac¢io Ambiental proporcionar mudangas; salientam, porém, a necessidade de investi-
mento, de formacio.

Com relagio as mensagens que deixariam para seus educandos e educandas, foram
bastante semelhantes as elaboradas pelos da disciplina de Biologia. Sempre incentivavam os
futuros educadores e educadoras para terem persisténcia, acreditarem que iriam vencer. O
educador ainda acrescentou: “Todo ano sai virios profissionais dessa Escola e sabemos que o indice de
desemipregados ¢ alto, por isso € preciso ter muita persisténcia, ndo desistir!” E ¢ claro, fazer o melhor que poder.’

)

A dimensio ambiental e a disciplina de Geografia

A disciplina de Geografia é considerada, pelos PCNs do Ensino Médio, como de
fundamental importancia. Sofreu varias mudangas no transcorrer do tempo, que “ [...] foram
suscitadas pela revolugao técnico-cientifica, pala globalizagdo da economia e pelos problemas
ambientais que deram aos conhecimentos de Geografia um novo significado” (BRASIL,
2002, p. 310).

A Geografia foi a unica da area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias a enfatizar,
em seu conteudo programatico, a dimensao ambiental, como mostra o Quadro 4. Estando
presente apenas nos trés primeiros anos do curso, ¢ ministrada por um educador e uma
educadora.

A metodologia utilizada nas aulas da respectiva disciplina também se caracteriza por
tradicionalista, com aulas expositivas, leitura de textos comentados e lousa.
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Quadro 4. Organizagédo curricular da disciplina de Geografia.

Departamento das Ciéncias Humanas e suas tecnologias

GEOGRAFIA EMENTA OBJETIVOS
A importancia dos acontecimentos Estabelecer um objetivo que
geograficos, englobando fatores politicos, traduza uma nova realidade de
1° Ano sociais e econdmicos do Brasil, conhecimentos de cada regido
modalidade normal | caracterizando os principais elementos brasileira.

ligados ao meio ambiente.

A importancia do estudo da populagéo Estabelecer os conceitos e
2° Ano brasileira, o ritmo de crescimento e as definicbes sobre os fendmenos
modalidade normal | causas e efeitos da populagdo, verificamos | que ocorrem na superficie
a estrutura de sexo, da idade e das terrestre.

atividades econémicas.

3° Ano
modalidade normal

4° Ano
modalidade normal

Fonte: Grade curricular fornecida pela escola pesquisada.

Mas, apesar disso, na entrevista semi-estruturada, com relagdo a missdo da Escola, a
educadora afirmou que acreditava que o curriculo estava funcionando, e se baseava nas expe-
riéncias de trabalho na Escola, porque, segundo ela, “ ja houve muitas mudangas no decorrer
do tempo”, e ainda acrescentou: “De primeiro era cada um por si, hoje a gente ja combina as anlas, ji
tem uma integragao maior”.

A educadora corroborou que combina a execucio do plano de curso, no decorrer
das aulas, com o outro educador da disciplina. Trocam materiais didaticos e procuram realizar
as atividades de forma semelhante.

Ao indagarmos sobre a dimensdo ambiental da disciplina de Geografia, alegaram
nao haver tido tempo para trabalha-la. Todavia, asseguraram ja estarem combinando entre si,
para que, no préximo ano letivo, possam desenvolver essa tematica.

Apesar da pretensiao do educador e da educadora de planejarem tratar a dimensio
ambiental no préximo ano letivo, ndo podemos deixar de questionar como podem ter enfa-
tizado “os acontecimentos geograficos, englobando fatores politicos, sociais ¢ econdémicos
do Brasil”, como demonstram seus objetivos, apresentados no Quadro 4, sem discutir a
dimensao ambiental, haja vista que os problemas ambientais mais sérios sdo exatamente 0s
que envolvem essas questdes.

No tocante a Educacio Ambiental, o educador ¢ a educadora colocaram que, se for
realizada corretamente, certamente provocara muitas mudangas.

Por fim, as mensagens para seus educandos e educandas reafirmaram o pensamento
dos demais, educadores/as entrevistados/as, transmitindo que estes futuros profissionais de-
vem ter muita persisténcia ¢ acreditarem em seu potencial.
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Consideragdes finais

. A dimensdo ambiental ndo esta devidamente contemplada no curriculo da escola
estudada, tornando-se mais um entrave a concretizacao da Politica Nacional de Educacao
Ambiental, haja vista que, na escola estudada, formam-se profissionais da educagdo que irdo
atuar no Ensino Fundamental I, e que nio sdo preparados para inserir a dimensiao ambiental
na sua pratica.

. Os educadores e as educadoras que ja contemplam a dimensdo ambiental nas
disciplinas ministradas, trabalham-na de forma fragmentada, superficial e numa visao apenas
ecologica, esquecendo das outras facetas que compdem o Ambiente. Este fato é compreen-
sivel, porque, na maioria das universidades brasileiras, a dimensido ambiental nao ¢ devida-
mente contemplada, nem mesmo nos cursos de licenciaturas.

. E urgente a implementacio da Politica Nacional de Educacio Ambiental em todos
os niveis de ensino, e que a dimensao ambiental faga parte do curriculo da formagao inicial de
professores das varias areas do conhecimento; o que pressupde investimento na formacio
continuada dos (as) educadores (as) que ndo tiveram oportunidade de prepara¢iao no ensino
superior. Porém, ressaltamos que esta formagdo deve ser implementada de forma continua-
da. Normalmente, os projetos para este fim sdo de curta duracio e sem o devido acompa-
nhamento.

. A inser¢dao da dimensao ambiental no curriculo requer investimento no processo de
sensibilizacio de forma continua, desde a formacio inicial dos educadores e das educadoras,
como na formagao continuada, a exemplo da escola pesquisada, visando sensibiliza-los sobre a
necessidade de reflexao-a¢ao individual e coletiva, e, consecutivamente, na praxis pedagogica.
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