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O PROFESSOR DE CIENCIAS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS DE RECIFE E SUAS PERSPECTIVAS
DE EDUCACAO PERMANENTE

Science teachers from public schools in Recife
and their perspective on continuing education

Kénio E. C. Lima'
Simio D. Vasconcelos?

Resumo: Neste artigo, descrevemos uma pesquisa sobre o perfil do professor de Ciéncias da
Rede Municipal de Recife enfatizando suas perspectivas de formagio continuada em Biolo-
gia. A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas estruturadas entre 2001 e 2002, em 31
escolas. Registramos fraca interagio entre os professores e a universidade, embora a maioria
dos professores tenha interesse em interagir mais, na forma de cursos, capacitagdes, oficinas,
palestras e pds-graduacio. Discute-se o papel da universidade publica como pélo gerador de
conhecimento e reflexdo sobre a educagdo permanente de professores de Ciéncias da rede

publica.

Palavras-chave: Formacio continuada. Ensino de Ciéncias. Universidade. Extensao.

Abstract: In this article, we describe research about the characterization of Science teachers
from public schools in Recife, emphasizing their perspectives on continuing education in Biol-
ogy. The study was performed using structured interviews between 2001 and 2002, in 31
schools. We detected a weak interaction between teachers and the university, although most
teachers are interested in interacting more, through courses, workshops, seminars and post-
graduate courses. We discuss the role of the public university as a producer of knowledge and
reflect about life long education for Science teachers from public schools.
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Introdugao
Desafios na formacgio de professores de Ciéncias

Mudangas de paradigmas educacionais exigem do professor de Ciéncias dinamismo
e capacidade para abordar temas cada vez mais complexos e multidisciplinares. Por melhor
que seja o curso de Licenciatura, a formacdo do professor nido ¢ suficiente para capaciti-lo
diante dos futuros desafios metodolégicos, conceituais e de gestdo escolar. Recém-formados
raramente conseguem enfrentar a disparidade entre o embasamento da graduacio e o real da
sala de aula, resultante do distanciamento entre o #edrico dos livros e propostas pedagdgicas e
o prdtico da a¢do docente, muitas vezes trabalhado em poucas horas nas disciplinas de estagio
ou praticas de ensino. Como ressalta Tardif (2002), a formag¢do para o magistério esteve
dominada, sobretudo, pelos conhecimentos disciplinares produzidos geralmente numa redo-
ma de vidro, sem conexido com a ag¢do profissional, devendo, em seguida, serem aplicados na
pratica por meio de estagios ou outras atividades do género.

As barreiras para um exercicio pleno do magistério incluem, ainda: a fragilidade do
material didatico, a baixa remuneracio, o limitado acesso a fontes atualizadas de informacio,
e a fraca interacdo com a comunidade cientifica. Como resultado, muitos educadores desem-
penham suas atividades utilizando basicamente os conhecimentos assimilados em sua forma-
¢do académica formal, minando sua capacidade de produzir mudancas por falta de oportu-
nidade e/ou estimulo. Idealmente, em sua formacio profissional, o professor deveria articu-
lar seus saberes docentes para a implementacdo de novas estratégias metodoldgicas incorpo-
radas na formacio académica, aprimoradas por valores assimilados em ambientes ndo acadé-
micos da formagao profissional, compondo um “amadlgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacio profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experien-
ciais” (TARDIF, 2002, p. 26).

O abismo entre o conhecimento assimilado na universidade e a realidade da sala de
aula tende a aumentar com o tempo e a falta de atualizacdo. Isto porque, naturalmente, o
educador enfrenta, em seu oficio dirio, provocag¢Ges diversas que vio desde a simples cutio-
sidade do aluno, com indagag¢des a serem respondidas imediatamente, ao uso de novas tecno-
logias, como as (ainda) subexploradas facetas da informatica na educacdo. A velocidade da
transformacao de conceitos, incluindo métodos de trabalho e avaliagdo do contetdo, contri-
bui para que a visio de ensino de um professor que nao se atualiza torne-se rapidamente
obsoleta.

As lacunas na formacio tedrico-pratica de professores de Ciéncias instigam a oferta
de instrumentos que qualifiquem seu trabalho e, conseqiientemente, aprofundem a aprendiza-
gem do aluno. Tais instrumentos tém como funcio permitir ao professor trabalhar a hetero-
geneidade de conhecimentos prévios dos alunos, e enfrentar as diversidades associadas a
conceitos culturais das comunidades. Neste aspecto, o envolvimento de educadores em pes-
quisas que se destinam a produzir, adaptar, inovar e testar metodologias e recursos didaticos
¢ indispensavel para a propria reconstrugio de seu modo de pensar e agir no ensino.
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Educagio permanente como ferramenta de melhoria da qualidade de ensino

Segundo Rosa e Schnetzler (2003), a formagao continuada resulta da necessidade de
continuo aprimoramento profissional e de reflexdes sobre a propria pratica pedagdgica, além
da necessidade de superar o distanciamento entre as contribui¢des da pesquisa educacional e
sua utiliza¢do em sala de aula. Entretanto, a maioria dos programas de capacitagio limita-se a
acoes de reciclagem, geralmente na forma de cursos de curta duragio e oficinas - o que pouco
contribui para romper o modelo tradicional de formac¢do docente, e sdo dirigidas para a
aplicagdo de férmulas e modelos preconcebidos para enfrentar dificuldades pontuais (ROSA
e SCHNETZLER, 2003).

Como ressalta Moreira (2003), a capacitacdo ¢ algo temporario, enquanto a forma-
¢do se coloca infinda; porém, ndo se pode desprezar a qualificagdo e a contribui¢io que
ambas determinam as melhorias do profissional em educacio e do sistema a que pertencem.
Embora se reconheca que a formagio inicial e a continuada sejam dois momentos comple-
mentares da formacio do educador,

A formagao continuada deve representar uma ruptura com os mode-
los tradicionais e também representar a capacidade do professor en-
tender o que acontece na sala de aula, identificando interesses signifi-
cativos no processo de ensino-aprendizagem na propria escola, valo-
rizando e buscando o didlogo com colegas e especialistas (MOREI-

RA, 2003, p. 130).

Porém, para garantir resultados, precisa-se entender que: “propor cursos de for-
magao continuada, para profissionais que estdo em sala de aula, ja hd algum tempo, requer que
olhemos para as reais condi¢Ses daqueles que vido oferecer e daqueles que vio freqientar”
(VIANNA e CARVALHO, 2000, p. 32); e, ainda, que os objetivos de quem oferece a forma-
¢do nem sempre correspondem as expectativas do participante, pois este, muitas vezes, busca
férmulas prontas e aplicaveis para a pratica exercida em sua sala de aula.

A universidade publica fomenta a educagio permanente?

Por se tratar de pélo consolidado de produgio e socializagdo de conhecimento com-
prometido com a comunidade, a universidade publica deve assumir papel de referéncia em
pesquisa, divulgacio e aplicagdo de metodologias de educac¢do. Universidades “podem me-
lhorar a formagdo inicial e continuada dos professores e estes, por sua vez, melhoram e
elevam o nivel de desempenho de seus alunos, qualificando-os para um melhor e maior
rendimento no Ensino Fundamental e Médio” (FRAZZON, 2001, p. 73).

Universidades representam o ambiente ideal para a formacdo continuada do profes-
sof, ja que, pela qualidade de sua infra-estrutura e de pessoal, podem disponibilizar: formacao
complementar e pés-graduago, capacitagbes, parcerias em projetos de pesquisa, eventos ci-
entificos, e outros. Trata-se de um desafio, pois:

349
Ciéncia & Educagio, v. 14, n. 2, p. 347-364, 2008



Lima, K. E. C.; Vasconcelos, S. D.

Os docentes das universidades, quando discutem a formagao do pro-
fessor, desvalorizam o patrimoénio de experiéncia e de conhecimento
de que dispéem os professores a partir de sua pratica, revelando tam-
bém grande dificuldade em desenvolver trabalho de parceria e de
valorizacio das competéncias construidas na pratica profissional. (DIAS-
DA-SILVA, 1998, p. 2)

Do mesmo modo, é responsabilidade do educador interessado no aprofundamento
de suas capacitagdes: buscar manter contato com instrugdes de Ensino Superior, fazendo
valer seus saberes docentes; dedicar tempo e interesse para priorizar esta parceria; organizar-
se com os colegas para detectar pontos criticos que necessitam ser aperfeicoados em seu
trabalho diario e, por ultimo, cobrar dos gestores a oferta periddica de oportunidade de
qualificagdo complementar.

Caracterizagio do problema e dos objetivos da pesquisa

A cooperagao formal entre professores da rede publica e as universidades de Per-
nambuco tem sido subexplorada por todos os agentes envolvidos. Hd uma série de lacunas,
no conhecimento sobre a atuacdo do professor de Ciéncias, que tolhem uma visdo aprofun-
dada da interacdo escola-universidade. Por exemplo, qual o nivel de interacio dos professores
com as institui¢cdes de Ensino Superior (IES) locais? Quais as dificuldades e obstdculos para
uma maior interacdo? Quais areas do conhecimento cientifico despertam o interesse de pro-
fessores de Ciéncias para uma formagao continuada? Que atividades mantidas pelas universi-
dades podem ser exploradas pelo professor do Ensino Basico? A resposta a esses questiona-
mentos pode contribuir para se conhecer a atuagdo profissional do docente e subsidiar a
oferta de atividades extensionistas por parte das IES.

Com base nestas lacunas, o presente trabalho teve como objetivo caracterizar o perfil
do professor do Ensino Fundamental da rede municipal do Recife, no que se refere a sua
experiéncia profissional, para mapear suas perspectivas de educagio permanente disponibili-
zada pelas instituicdes de Ensino Superior locais. Ao entrevistar os professores, buscamos
compreender seus anseios e oportunidades, identificando as areas e atividades prioritarias
para futuras a¢Ges de educagdo permanente.

Metodologia

A pesquisa, caracterizada como um levantamento exploratério descritivo, foi realiza-
da de novembro/2001 a marco/2002, tendo como instrumento de coleta de dados entrevis-
tas estruturadas com base em um questionario predefinido (apéndice). As entrevistas foram
realizadas com os professores de Ciéncias do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental das escolas
da rede municipal do Recife, PE. As visitas as escolas foram previamente agendadas e autori-
zadas pelos diretores e conduzidas nos horérios de aula, tradicionalmente a tarde e a noite.
Foram entrevistados 42 professores de 31 escolas mantidas pela Prefeitura, o que corresponde
a 89% do total de escolas municipais de Recife que trabalham com o Ensino Fundamental.
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O questionario continha perguntas objetivas e discursivas, possibilitando interagao e
intervencdo por parte dos professores entrevistados, cujas respostas foram categorizadas con-
forme Bardin (2004). Os contatos foram iniciados com uma breve explanac¢do sobre a natu-
reza da pesquisa, para ressaltar seu carater integrador e dissipar interpretacdes erroneas quanto
20s objetivos do estudo, evitando ser interpretada como uma “fiscalizacio”. Cada entrevista
durou, no maximo, trinta minutos, e o anonimato dos entrevistados foi mantido ao longo do
trabalho. Solicitou-se a autorizagdo para se anotarem respostas e comentarios, quando perti-
nente. Para acompanhar as respostas e transcri¢oes, cada professor foi identificado por um
numero de 1 a 42.

Buscou-se caracterizar o perfil do docente com questdes sobre sua formagio académica,
idade, experiéncia e formagdo complementar, aqui definida como: cursos de extensdo, partici-
pacdo em eventos cientificos, cursos de atualizagdo, seminarios, workshops, congressos, simpo-
sios, participagdes em eventos coordenados pelas universidades locais e cursos de pos-gradua-
¢do. Objetivou-se também analisar o interesse do professor em atividades de interacio na
forma de visitas, projetos, assessoria e utilizacao de colegdes didatico-cientificas. Por fim, bus-
cou-se identificar dreas de interesse para futuras atividades de educagdo continuada e cursos de
pés-graduacio, tendo como eixos as areas de maior dificuldade e de maior interesse para a
realizacdo de pesquisas futuras junto as IES. Devido a atuagdo dos autores deste trabalho,
priorizou-se a abordagem de projetos relacionados as Ciéncias Bioldgicas ao longo da pesquisa.

Resultados e discussio

Caracterizagio do professor de Ciéncias das escolas municipais de Recife

De acordo com as entrevistas, observou-se que a faixa etaria do professor da rede
municipal de Recife caracterizava-se da seguinte forma: 5% dos professores tinham menos de
25 anos, 26% entre 26 e 35 anos, 33% entre 36 e 45 anos, e 36% tinham idade superior a 45

anos. A maioria (cerca de 60%) possuia significativa experiéncia na docéncia, ensinando hé
mais de dez anos (Figura 1).

Entre 6 e 10 anos ‘ 17%
Entre 11 e 15 anos ‘ 14%
Entre 16 e 20 anos ‘ 21%
Superior a 20 anos % 24%

Figura 1. Tempo de servico no magistério dos professores de Ciéncias da rede municipal do Recife.
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A escassez de concursos para renovagio dos quadros efetivos — na propor¢io em
que a situa¢do atual do Ensino Fundamental demanda — contribui para manter uma gigantesca
caréncia de professores de Ciéncias no pais, especialmente no Nordeste. A ampliagdo do
numero de estudantes matriculados no Ensino Fundamental publico — significativa conquista
da educagio brasileira nos dltimos anos — ndo veio acompanhada por um programa de
renovagdo do quadro docente. Limitagdes orgamentarias e problemas de infra-estrutura tam-
bém estdo entre os principais empecilhos para a contratacio de novos professores.

Como conseqiiéncia deste engessamento, alguns sistemas de ensino utilizam profes-
sores com contrato temporitio e/ou estagidrios, dos quais se espera que desempenhem as
fungdes de um professor regular, porém a um custo reduzido. Entre 2004 e 2007, o Governo
do Estado de Pernambuco e a Prefeitura de Recife realizaram concursos publicos para subs-
tituir parte de seus contratos temporarios, executados, muitas vezes, por graduandos. Essas
medidas foram aceleradas por pressdes do poder publico e pelos resultados da duvidosa
qualidade de ensino e aprendizagem observados. No entanto, isto ndo foi suficiente para
suprir a demanda, pois ainda realizam contratos temporarios com o intuito de se completar o
quadro docente.

Se, por um lado, o fato de quase um quarto dos professores lecionarem hd mais de
vinte anos traz significativos beneficios decorrentes da experiéncia, por outro pode significar
uma defasagem em relagdo as inovagdes do conteudo. No caso de Biologia, foco dessa
pesquisa, significativas mudangas conceituais e tecnoldgicas ocorreram nos ultimos vinte anos,
as quais nao foram necessariamente incorporadas ao cotidiano do professor ou a sua princi-
pal ferramenta de atualizagdo, o livro didatico.

Conforme esperado, a remuneragio dos professores é baixa: 31% dos entrevistados
recebem até trés salarios-minimos; 57% recebem de quatro a oito e 10% recebem de nove a
doze (valor do salario-minimo em 2003: R$ 180,00). Somente um professor recebe mais de
12 salarios-minimos, assumindo a carga horaria méaxima, acrescida de outras atividades além
do magistério. Os professores de melhor remunera¢io trabalham nos trés turnos, acrescidos
de gratificagdes, além de atividades ndo correlatas ao ensino. Freqiientemente, os educadores
trabalham em outras institui¢Ses, como escolas particulares, e, em alguns casos, até em hospi-
tais (dois entrevistados) e clinicas veterindrias (um entrevistado). Tal acimulo de carga horaria
foi apontado como o unico recurso que lhes permite o suprimento das necessidades basicas,
como pagamento de aluguel, atualizacdo bibliografica e educagdo dos filhos, conforme co-
mentérios dos professores. Comumente, a carga horaria dos professores é variavel conforme
o contrato, de 150 h/a a 350 h/a mensais, que devem suprir as atividades de sala de aula,
elaboracdo e corregdo de avaliagSes, tempo insuficiente para alguns ainda realizarem novos
estudos e aperfeicoamentos conceituais e metodolédgicos.

“Nao hd a menor condigao de sustentar toda a familia com o salirio que ganho da prefeitura.
Trabalho em trés escolas, entre priblicas e particulares, guase que nos trés turnos, e mesmo assim tenho a
sensagdo que men trabalho nao ¢ compensado, nem reconbecido, financeiramente”. (Professor 13)

As peculiaridades desta profissio-vocacdo fazem do educador uma categoria de
servidor com propositos sociais diferenciados, afinal, ele “nao trabalha apenas um ‘objeto’,
ele trabalha com sujeitos e em fun¢do de um projeto: transformar os alunos, educa-los e
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instrui-los” (TARDIE, 2002, p. 13), sendo necessario um reconhecimento além do ambito
meramente financeiro. Além do limitado reconhecimento profissional, professores das redes
municipais das regides Norte e Nordeste do pafs precisam ainda superar disparidades salari-
ais, destacadas por Akkari (2001):

Os salarios dos docentes sdo outro indicio de disparidade entre as
redes. Com excecdo das escolas federais, pouco numerosas, os sal-
rios dos docentes da rede publica sdo nitidamente inferiores aos da
rede privada. A diferenca mais substancial estd entre escolas munici-
pais do Nordeste e as escolas particulares do Sudeste. Os docentes,
nestas ultimas ganham cinco vezes mais que os professores que tra-

balham nas primeiras. (AKKARI, 2001, p. 170)

Educadores necessitam estar constantemente atualizados para explorar os saberes e
promover novas aprendizagens dos alunos. Neste estudo, os professores declaram utilizar
livros-texto - além dos didaticos, adotados pela rede de ensino - como fontes para a atualiza-
cdo e reformulacio de conceitos. Contudo, a dificuldade em obter maiores ¢ melhores acer-
vos pessoais e na biblioteca da escola foi ressaltada por 43% dos entrevistados. Como empe-
cilhos para uma atualizacdo tedrica sobre conteidos de Ciéncias, 67% destacam a falta de
tempo, 17% citam a auséncia de bons textos cientificos em Portugués, e 16%, a escassez de
bibliotecas especializadas. Em estudo recente, Lima e Vasconcelos (2006) relatam que 65%
dos professores de Ciéncias da rede municipal afirmam estar satisfeitos com o livro didatico
adotado, o que pode explicar parcialmente a fraca procura por outras fontes de informacio.

Outro dado observado é que boa parte das escolas ofereciam acesso a internet (64,5%
das institui¢des visitadas), embora apenas dois professores (4,8%) afirmassem utilizar esta
ferramenta para se informar sobre congressos, eventos, e outras oportunidades de atualiza-
¢do. Para a maioria dos professores, o acesso a internet acontece em suas residéncias, com
freqiiéncia quase que diaria. Entretanto, com base nas respostas sobre o uso destinado a
pesquisas a serem aplicadas em sua pratica pedagdgica, infere-se que o uso da internet para
atualizacdo sobre conteudos cientificos encontra-se ainda subestimado.

Interagdo com as universidades publicas locais

A maioria dos professores interage pouco com as universidades locais; 40,4% dos
entrevistados ndo chegam a manter qualquer tipo de contato, categoria seguida por professo-
res que mantém visitas e atividades esporadicas (Tabela 1). A principal causa da fraca interagdo
seria a falta de tempo, justificativa alegada por mais de 60,0% dos entrevistados, que afirmam
precisar complementar o salario com outras atividades, confirmada por um dos depoimen-
tos dos professores: “Trabalho pelo menos dez horas por dia. No meu caso, ainda trabalho como enfermei-
ra para completar o saldrio. Bem que en gostaria de interagir mais com as faculdades, mas o problema mesmo
¢ 0 tempo” (Professora 1).
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Tabela 1. Freqiiéncia anual de interagdo entre professores de Ciéncias da rede municipal de ensino de Recife
e universidades publicas de Recife.

Categorizagéo N %

N&o tem interac@o com a UFPE por falta de tempo. 17 40,0
A interacdo com a UFPE é muito pouca, chegando a ser uma vez por ano, quando participa 10 24,0
de evento que interessa.

Busca participar de eventos gratuitos ou pagos promovidos pela UFPE, o que equivale a, 7 17,0
mais ou menos, duas vezes ao ano.
InteracBes mais constantes por participar de eventos, pesquisas e cursos de 8 19,0

Pés-Graduacéo.

Os professores alegaram ainda desconhecer atividades extensionistas mantidas pelas
universidades, possivelmente uma conseqiiéncia da fraca divulgacdao das a¢oes universitarias,
especialmente as publicas, junto as instituicdes de Ensino Fundamental e Médio: “Estudei em
Jfaculdade particnlar. Para falar a verdade, nunca mais voltei a minha faculdade depois gue me formei, e nem sabia
qgue as universidades priblicas tinbam esses eventos de capacitacao gratuitos para professores” (Professor 24).

Porém, mesmo com todas as dificuldades, 92,9% dos entrevistados afirmam que
desejam aumentar ou iniciar uma interagdo com a Universidade Federal de Pernambuco,
centro de referéncia em pesquisa e ensino no Nordeste. Esta busca por conhecimento com-
plementar decorre, em grande parte, das dificuldades conceituais e praticas para se trabalhar
determinados contetdos (Tabela 2), conforme revelado em depoimentos: “Tenbo certa dificul-
dade em trabalhar os conceitos de Fisica e Quimica na 8° série. Nao tive disciplinas na gradunacao que
trabalbassem os conceitos, muito menos atividades praticas, o que me fazg sempre recorrer aos livros diddticos e
a alguns colegas da drea para tirar dividas” (Professora 41).

Tabela 2. Assuntos abordados no Ensino Fundamental (52. a 82.
séries) que oferecem maiores dificuldades teéricas e metodoldgicas
para os professores da rede municipal de ensino de Recife.

Categorizagéo Ne %
Nocdes de Fisica 16 38,0
Nocdes de Quimica 10 24,0
Corpo Humano (Reprodugéo / Anatomia / Fisiologia) 9 21,0
Meio Ambiente (Ar, Agua, solo) 5 12,0
Outros 4 10,0
Nao sente dificuldades 1 2,0

Quando questionados sobre quais atividades e recursos mantidos pelas universidades
publicas locais seriam mais tteis a sua atualizagdo profissional, os itens “cursos e palestras” e
“disponibilizacdo de laboratérios” foram citados por 83,4% dos entrevistados, dentre outras
atividades (Tabela 3). Isto demonstra a consciéncia da necessidade de utilizacdo do laboratério
como palco de experiéncias de aprendizagem pratica, um recurso ainda inacessivel para boa
parte dos professores. Outras atividades citadas pelos professores inclufram: cursos de pds-
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graduacio, intercimbios culturais e capacitacoes, especialmente sobre Feiras de Ciéncias. O
desejo de aprofundar conhecimentos ¢é inerente a docéncia, uma vez que:
>

A construgdo de professores criticos e reflexivos, de intelectuais en-
gajados e capacitados para a construciao da cidadania na sala de aula
¢ desafio emergente em qualquer tentativa conseqiiente de transfor-
macdo da escola. Favorecer, incentivar, estudar e¢/ou provocar as
condi¢oes para que este desenvolvimento ocorra, capacitando os pro-
fessores para enfrentar estes desafios, é tarefa a que a universidade
ndo pode (mais) se furtar. (DIAS-DA-SILVA, 1998, p. 6-7)

Tabela 3. Recursos e atividades mantidas pelas universidades publicas locais que despertam
maior interesse aos professores para uma interacdo na forma de educac@o permanente (mais
de uma opcao possivel).

Categorizacéo N %

Cursos / Palestras / congressos 35 83,0
Laboratérios (treinamento em equipamentos, aulas praticas, etc.) 35 83,0
Experimentotecas para observagéo de fendmenos (ex.: comportamento animal) 29 69,0
Colegdes didaticas de Zoologia e Botanica 27 64,0

A importancia dada aos laboratérios de Ciéncias para aulas praticas é recorrente por
ser um dos maiores problemas de infra-estrutura em escolas publicas brasileiras, especialmente
no Nordeste. Mais do que dispor de laboratério, no entanto, é preciso saber utiliza-lo em toda
sua potencialidade. Por exemplo, pesquisa conduzida em escolas publicas de Bauru (SP) reve-
lou que apenas 27,0% dos professores entrevistados desenvolviam atividades de laboratério,
mesmo que esse recurso estivesse disponivel em 61,5% das escolas visitadas (MOURA e VAL-
LE, 2001). Esse espaco fisico, aplicado com planejamento e estratégia ainda ¢ vital para o
processo de ensino-aprendizagem, tendo sua relevancia destacada por Krasilchik (2004):

As aulas de laboratério tém um lugar insubstituivel nos cursos de
Biologia, pois desempenham fung¢des Gnicas: permitem que os alunos
tenham contato direto com os fenémenos, manipulando os materiais
e equipamentos e observando organismos. Na andlise do processo
biolégico, verificam concretamente o significado da variabilidade in-
dividual e a necessidade de se trabalhar sempre com grupos de indi-
viduos para obter resultados ndo previstos, cuja interpretagiao desafia

sua imaginagio e raciocinio. (KRASILCHIK, 2004, p. 86)

A relevancia de atividades experimentais no ensino de Biologia pressupde que os
professores as realizem tendo consciéncia de sua funcio. Por exemplo, pesquisa recente con-
duzida entre professores de Ciéncias de Londrina (PR) revelou que ha percep¢des variadas
sobre a pratica da experimentagdo no ensino:
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Perguntas sobre a funcido e a importincia da experimentacio na cién-
cia levam a trés tipos basicos de respostas: as de cunho epistemolégi-
co, que assumem que a experimentagido serve para “comprovar a
teoria”, revelando a visdo tradicional de ciéncias; as de cunho cogniti-
vo, que supoem que as atividades experimentais podem “facilitar a
compreensao do conteudo”; e as de cunho motivacional, que acredi-
tam que as aulas praticas ajudam a “despertar a curiosidade” ou o
“Interesse pelo estudo” no aluno. (ARRUDA e LABURU, 1998, p. 55)

Em relagdo a formagao profissional complementar, 35,7% dos entrevistados ja pos-
suem algum curso de pos-graduacio, sendo a maioria (88,1%) com o nivel de especializagio
lato sensu. E interessante destacar que 69,0% dos que ainda ndo tém pés-graduagio preten-
dem realizd-la, e os motivos para isto incluem o aperfeicoamento profissional por meio do
aumento do conhecimento (citado por 83,0% dos entrevistados) e melhor remuneragio (69,0%).
Lordélo e Verhine (2001) destacam o valor intelectual adquirido em cursos de pés-graduacio,
tendo em vista que o retorno se faz em médio prazo, retratando os beneficios destinados a
formacio do alunado e a instituicdo a que pertence.

Quando indagados sobre em que area da Biologia desejariam cursar pés-graduagio, as
areas de Ecologia e Zoologia apresentaram-se como as mais atrativas (Tabela 4). Tal preferéncia
ndo surpreende, ao se considerar a tendéncia mundial em aprofundar o debate sobre temas
relacionados ao uso sustentdvel da natureza e a preservacdo ambiental, incluindo a busca de
solugdes para os problemas decorrentes da atividade humana. Estes topicos tém recebido
atencdo cada vez maior da midia, despertando curiosidade da sociedade. Nesta questio, diver-
sos professores demonstraram interesse em contactar tanto a UFPE como a UFRPE (Univer-
sidade Federal Rural de Pernambuco, citada espontaneamente por 9,5% dos entrevistados), que
também oferece cursos de especializagdo e mestrado nestas areas. Embora outras institui¢Ges de
ensino superior locais oferecam pos-graduacio lato sensu em areas de Educacio e Biologia (ou
sua interface), nenhuma delas foi citada pelos entrevistados. Isto talvez reflita a menor visibilida-
de das institui¢oes de ensino comunitarias e particulares de Pernambuco, e o maior investimento
financeiro necessario para vincular-se a elas, quando comparadas as universidades federais.

Ao oferecer espago para manifestacao de seus anseios, esta pesquisa acabou por
despertar o debate sobre um ponto nio contemplado nas opg¢des de resposta, mas citado
pela maioria dos entrevistados. Referimo-nos ao interesse dos educadores em participar de
cursos de formagdo continuada que abordassem, em vez de conteddo “técnico”, aspectos de
gestdo de sala de aula e motivacdo de alunos. Isto porque, dos 42 professores entrevistados,
38 (90,5%) destacaram, como pontos frustrantes de seu desempenho, a “falta de estratégias,
ferramentas, conhecimento ou técnicas”, segundo suas palavras, para lidar com dois proble-
mas graves e crescentes no universo da escola puablica: a falta de interesse e de disciplina dos
alunos. O desabafo de um dos professores ilustra a questio:

“E sempre vilido aprender sobre novos contesidos, mas acho que preciso aprender técnicas para lidar
com alunos indisciplinados e desinteressados. Isto € tao ruim quanto a baixa remuneragao: lidar com alunos que
ndo prestam atengao, ndo tém senso de hierarquia ou respeito pela fignra do professor. |...] Se a universidade
tivesse um curso sobre isso, en me esforgaria para participar”. (Professor 24)
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Tabela 4. Areas da Biologia que despertam mais interesse aos professores de Ciéncias da Rede Municipal de
Ensino de Recife, para possivel P6s-Graduacéo (mais de uma opgao possivel).

Categorizacéo N %
Ecologia (educacdo ambiental, conservagéao) 22 520%
Zoologia (taxonomia, fisiologia, anatomia comparada) 16 38,0
Microbiologia (microrganismos patogénicos, relacdo com o ser humano e com o ambiente) 14 33,0
Genética (biotecnologia, clonagem, transgenia, melhoramento genético) 12 29,0
Saude humana (endemia, vetores, controle de epidemias) 11 24,0

O papel das universidades publicas
na educagido permanente de professores de Ciéncias

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o ensino de Biologia deve
abordar temas contemporaneos, com a finalidade de fortalecer as relagdes entre Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade. Esta abordagem exige dos professores a capacidade de perceber
“Ciéncias” nas diversas manifestagdes do cotidiano, e de trazé-la para o dia-a-dia dos estudan-
tes, para promover a contextualizagio dos conteudos. Porém, como exigir dos professores
recém-formados a habilidade para utilizar, criar e adaptar estratégias educativas se os prépri-
os cursos de Licenciatura deixam a desejar neste aspecto?

Recentemente, os cursos de Licenciatura em Ciéncias (incluindo Biologia na UFPE)
passaram por profundas transformagdes, em parte para atender a exigéncias do Ministério da
Educagio. Espera-se que a nova estrutura curricular habilite o docente dentro de um contexto
mais amplo, com uma formacdo mais humanista, contemplando disciplinas e toépicos como
Sociologia, Economia e Gestao Escolar, conduzindo-os a novas competéncias que refutem
compreensoes simplistas, desconectadas da realidade a que pertencem, pois, “os programas
de formacio nio devem buscar conhecimentos técnicos sem fomentar competéncias em
métodos e relagées humanas” (DEPRESBITERIS, 2004, p. 12).

Embora as respostas dos professores possam sugerir indiferenca das universidades
em relagdo a formagdo complementar, ressalta-se, a titulo de exemplo, que a UFPE oferece
regularmente atividades de extensio voltadas para professores de Ciéncias. Somente no petiodo
2000-2003, foram oferecidas, pelo Centro de Ciéncias Bioldgicas, 18 agdes de extensdo —
entre cursos e projetos - voltadas exclusivamente para a area de Educacio, a maioria gratuita
e com certificacio (SILVA ¢ VASCONCELOS, 20006). Sao disponibilizados laboratérios e
auditérios da universidade para palestras e cursos de curta duracio, contribuindo para mini-
mizar fragilidades da educagido formal, com divulgagio em locais estratégicos e pela internet,
em sites permanentes, mantidos pela extensio do Centro de Ciéncias Biologicas.

Questionados sobre a participagdo em eventos mais especificos e aprofundados,
como congtressos, simpdsios e workshops, os docentes ressaltam as dificuldades como custos
e falta de tempo, pois muitos apresentam mais de um vinculo empregaticio, além do desco-
nhecimento da divulgacdo, conforme comentario: “Sez de alguns colegas que participaram destes
eventos cientificos [congressos| com a ajuda da prefeitura; mas fico sabendo priximo do evento, nao sendo
possivel me programar, pois tenho filhos e esposo” (Professora 2).
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Consideragoes finais e perspectivas

A pesquisa aponta uma série de “gargalos” na constru¢do de uma relagdo continua,
direta, bidirecional entre o professor de Ciéncias e a instituigdo formadora de docentes. Com
base neste painel de posicionamentos, proposicoes e inquietagSes, alguns obstaculos sdo apon-
tados com maior intensidade pelos docentes, e merecem ser explorados — até para sua possi-
vel desmistificacio.

Limitada oferta de ag6es de educagio continuada

Universidades locais oferecem uma variedade de palestras, cursos de curta duracio, e
acoes de extensdo com foco na preparagio de futuros professores, € na atualizacao dos que
estdo em atividade, buscando promover situagSes de aprendizagens alicercadas em sélido
embasamento cientifico. Mesmo que ainda sejam iniciativas pontuais, a provocagio, o convite,
a oferta consciente do desejo que os docentes possuem, a0s poucos, estdo trazendo educado-
res do Ensino Basico para as salas de aula, auditérios, laboratério, discutindo e re-imaginando
sua pratica pedagbgica.

A universidade pode auxiliar no diagnéstico da realidade escolar, detectar deficiénci-
as, propor sugestoes ¢ — em parceria com as instituicGes pertinentes — oferecer atividades de
formagdo permanente. Iniciativas de aproximagao, embora timidas, se intensificam. Recente-
mente, por exemplo, a Secretaria Municipal de Educagdo do Recife contou com docentes e
infra-estrutura da UFPE em projeto de parceria para formagdo continuada de seus professo-
res de Ciéncias. Iniciativas neste sentido devem contornar as fragilidades nos cursos da forma-
¢do de docentes, como as assinaladas por Teixeira e Vale (2001):

As metodologias utilizadas e demais processos pedagogicos desenvol-
vidos nos cursos de graduagdo sio essencialmente tradicionais e hd
resisténcia as mudangas que muitas vezes sio exigidas dos graduan-
dos (licenciados) quando estes comegam a trabalhar no magistério.
[...] Os cursos de reciclagem e/ou formacio continuada acontecem
com baixa freqliéncia e, na maioria das vezes, ddo pouca aten¢do a
formagao geral do educador, preocupando-se via de regra com os
conteudos especificos de drea. (TEIXEIRA e VALE, 2001, p. 34)

A Universidade Federal de Pernambuco vem abrindo suas portas a docentes do
Ensino Basico para a¢Ges educativas e cientificas que se destinam a minimizar defasagens na
sua formacdo e atualizagdo. Visitas e intercambios possibilitam ao educador re-experienciar
uma realidade que fez parte de sua formagdo, por meio de cursos de extensio, palestras,
eventos e oficinas oferecidas pela institui¢ao, além de cursos de pds-graduacio — especializa-
¢ao, mestrado e doutorado (SILVA e VASCONCELOQOS, 2006). Em eventos extensionistas, a
UFPE propicia oportunidades para profissionais conhecerem as inovac¢des do conhecimento
cientifico, sobretudo por meio da oferta de eventos e cursos de curta duragio.
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Baixo nivel de conhecimento dos professores de Ciéncias

Seria entdo valido afirmar que nossos professores de Ciéncias estdo pouco interessa-
dos em discutir e se posicionar diante dos avangos conceituais? Embora nio podendo isentar
o professor da responsabilidade por suas defasagens, ¢ oportuno lembrar que falta maior
apoio das politicas que vinculam as institui¢Ses publicas da regido aos projetos de formagio
continuada. Enquanto ndo houver mudancas de politicas publicas de incentivo, as limita¢oes
intelectuais e organicas dos professores comprometerio ainda mais a qualidade do ensino
publico, pois a sobrecarga de trabalho, aliada a uma remuneragio precaria, amplia os argu-
mentos de que néo vale a pena se qualificar por ndo haver o reconhecimento esperado.

Se ndo houver o reconhecimento da real necessidade de aperfeicoamento continuado
dos educadores do Ensino Basico em universidades, as interaces funcionardo como intet-
cambios isolados, por iniciativas dos poucos que conseguem se ausentar de suas rotinas. Em
nosso estudo, detectamos motivagdes em relatos de professores: “[...] sabendo que existem eventos
[palestras, exposicOes etc.| promovidos pelas universidades priblicas dagui, buscarei me programar para
participar destas atividades, pois acho importante para min. E uma Jorma de me atualizar e manter contato
com estudiosos destas dreas que en gosto” (Professora 1).

Estimulos aos professores sio necessarios, envolvendo as diversas IES locais. Por
exemplo, poderia ser instituido um intercambio onde os professores da rede publica partici-
pariam de programas de educa¢io permanente e parte de suas atividades didaticas seria de-
sempenhada — com a devida orientacio — por licenciandos das institui¢des federais. Assim, a
Educagio Basica nio ficaria desprovida de professores, que por sua vez estariam investindo
em seu aperfeicoamento profissional, sem comprometimento das atividades na institui¢do. J4
os licenciandos em Ciéncias realizariam seu estagio curricular, buscando aperfeicoamento pro-
fissional qualitativo, permanecendo maior tempo em sala de aula no perfiodo de sua forma-
¢do basica, adquirindo experiéncia i /oco e atendendo, inclusive, a uma exigéncia da LDB para
a formacdo de professores.

Dificuldades inerentes em participar de educagao continuada

E certo que a rede publica nio disponibiliza professores substitutos em quantidade
suficiente para suprir todos os docentes que se proponham a realizar uma formacio continu-
ada mais duradoura. Da mesma forma, muitos educadores desempenham atividades parale-
las, impossibilitando reuni-los para realizar cursos de apetfeicoamento e/ou p6és-graduagio.
Sugere-se, a rede publica, reservar parte da carga horaria dos docentes para agdes interativas
com universidades, centros de pesquisa e comunidades circunvizinhas em a¢des extensionistas.

Neste contexto, a Prefeitura da Cidade do Recife vem estimulando a participagdo em
eventos cientificos, tais como a Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) e EREBIO (Encontro Regional de Ensino de Biologia). A Secretaria de Edu-
cacdo do Estado de Pernambuco também tem investido na formacdo continuada de seus
professores por meio de capacitagdes, oficinas, e cursos, além de incentivar a pés-graduagio.
Um exemplo recente ¢ a parceria com as IES locais para promogao de cursos de especializa-
¢ao em Ciéncias, gratuitos para os professores do Ensino Bésico publico. Entretanto, o ritmo
da atualizagdo dos professores ndo acompanha a evolu¢ido do conhecimento cientifico e o
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surgimento de novas ferramentas educacionais, tendo em vista as proprias dificuldades con-
ceituais e metodoldgicas mencionadas pelos entrevistados. Estas iniciativas sao ainda insufici-
entes para gerar resultados concretos, ampliando a defasagem e fraca qualificagdo do ensino
das ciéncias nas escolas publicas locais.

Conclusdes

Esta pesquisa traca um painel da percepgio e interesse dos professores de Ciéncias
em interagir com os centros de produgio e disseminacio do conhecimento pedagdgico basi-
co e aplicado. Muitas vezes, a formagao deficiente dos professores, associada a fragilidade do
material didatico, da metodologia e dos processos avaliativos adotados pelo educador e suge-
ridos pela institui¢ao, compromete o ensino publico, ensino este que foi considerado, durante
décadas, como referéncia em educacio. Hoje, baixos investimentos, desvaloriza¢io do magis-
tério e declinio do intetesse e dedicagao dos alunos deflagram vertiginosa queda na formacio
e aperfeicoamento dos estudantes, como também um desestimulo ao docente em exercicio.

A promocgio de atividades praticas de laboratério para aprimoramento de técnicas e
conceitos trabalhados com os alunos deve ser incentivada, como também a construcio de
préticas condizentes com as condigdes estruturais e financeiras da instituigio. F indispensavel,
também, conceder tempo para o estudo, a leitura, e o acesso a novas fontes de informacdo
que possibilitem a atualiza¢io intelectual e o constante aprimoramento de técnicas de ensino.

Ha uma percep¢io dos professores sobre a necessidade da educacio continuada.
Este ¢ o ponto de partida para desencadear um processo de retorno a sala de aula e ao
laboratério, apoiado pelas universidades, para atualizagdo de conceitos e métodos. Em médio
prazo, mudancas substanciais na formagao basica dos alunos refletirdo de forma concreta no
nfvel superior. Sem cursos de aperfeicoamentos que possibilitem ao educador experimentar o
novo, este continuard se valendo, muitas vezes, da cépia de um livro, sem abordagem pessoal
e sem visdo critica dos temas contemporaneos, inviabilizando o almejado Ensino Basico pu-

blico de qualidade.

Agradecimentos

Agradecemos aos professores da rede municipal de ensino de Recife, pela disponibi-
lidade em compartilhar idéias e expectativas, e as autoridades responsaveis das escolas muni-
cipais, pela autorizacdo para se realizar a pesquisa.

360
Ciéncia & Edncagao, v. 14, n. 2, p. 347-364, 2008



O professor de Ciéncias das escolas municipais de Recife ...

Referéncias

AKKARI, A. J. Desigualdades educativas estruturais no Brasil: entre Estado, privatizacdo
e descentralizacio. Educagio & Sociedade, Campinas, v. 22, n. 74, p. 163-189, 2001.

ARRUDA, S. M.; LABURU, C. E. Consideracdes sobte a funcio do experimento no
ensino de ciéncias. In: NARDI, R. (Ed.). Questdes atuais no ensino de Ciéncias. Sio
Paulo: Escrituras, 1998. v. 2. p. 53-60.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Trad. Luiz Antero Reto e Augusto Pinheiro. 3. ed.
Lisboa: Ed. 70, 2004.

DEPRESBITERIS, L. Instrumentos y técnicas de evolucién de impactos y de aprendizaje
en programas educativos de capacitacion laboral: la necesidad de conjugaciéon. Estudos em
Avaliagdo Educacional, Sao Paulo, n. 29, p. 5-48, 2004.

DIAS-DA-SILVA, M. H. G. E O professor e seu desenvolvimento profissional: superando
a concepgio do algoz incompetente. Caderno CEDES, Campinas, v. 19, n. 44, p. 33-45,
1998.

FRAZZON, L. M. O compromisso da Universidade com a formacio continuada do
professor. Revista Roteiro, Joagaba, v. 26, n. 46, p. 81-91, 2001.

GATTI, B. A. A formagao dos docentes: o confronto necessario professor x academia.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 81, p. 70-74, 1992.

KRASILCHIK, M. Pratica de ensino de Biologia. 4. ed. Sio Paulo: Ed. Edusp, 2004.

LIMA, K. E. C; VASCONCELOS, S. D. Analise da metodologia do ensino de Ciéncias
nas escolas da rede municipal de Recife. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em
Educagio, Rio de Janeiro, v. 14, n. 52, p. 397-412, 2006.

LORDELO, J. A; VERHINE, R. E. O retorno do investimento em mestrado e
doutorado para professores universitarios: uma avaliagdio econémica da educagio
pos-graduada. Estudos em Avaliagdo Educacional, Sio Paulo, n. 24, p. 165-186, 2001.

MOREIRA, H. A formacio continuada do professor: as limita¢cdes dos modelos atuais.
Comunicagdes, Piracicaba, v. 1, p. 123-133, 2003.

MOURA, G. R. S;; VALE, J. M. E O ensino de Ciéncias na 5" e na 6* séries da Escola
Fundamental. In: NARDI, R. (Ed.). Educagédo em Ciéncias: da pesquisa a pratica
docente. Sio Paulo: Escrituras, 2001. n. 3. p. 135-143.

ROSA, M. I. E P. S; SCHNETZLER, R. P. A investiga¢do-a¢do na formagdo continuada
de professores de Ciéncias. Ciéncia e Educagédo, Bauru, v. 9, n. 1, p. 27-39, 2003.

SILVA, M. S.; VASCONCELOS, S. D. Extensio universitaria e formagao profissional em
Biologia: avaliagdo da experiéncia da Universidade Federal de Pernambuco. Estudos em
Avaliagdo Educacional, Sio Paulo, v. 33, n. 17, p. 119-135, 2006.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagio profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.

361
Ciéncia & Educagio, v. 14, n. 2, p. 347-364, 2008



Lima, K. E. C.; Vasconcelos, S. D.

TEIXEIRA, P. M. M.; VALE, ]. M. F. Ensino de Biologia e cidadania: problemas que
envolvem a pratica pedagdgica de educadores. In: NARDI, R. (Ed.). Educagio em
Ciéncia: da pesquisa a pratica docente. Sao Paulo: Escrituras, 2001. n. 3. p. 23-40.

VIANNA, D. M.; CARVALHO, A. M. P. Formagdo permanente: a necessidade da
interagdo entre a ciéncia dos cientistas e a ciéncia da sala de aula. Ciéncia & Educagio,
Bauruy, v. 6, n. 1, p. 31-42, 2000.

Artigo recebido em outubro de 2005 e aprovado em marco de 2008.

362
Ciéncia & Edncagao, v. 14, n. 2, p. 347-364, 2008



O professor de Ciéncias das escolas municipais de Recife ...

APENDICE - Roteiro para entrevista: Professor de Ciéncias x Educagdo Continuada

|- SOBRE O PROFESSOR:

1.Sexo: ( )M ()F

2. Instituicdo de ensino: N° do Professor :

3. Idade: () até 25 anos ( )26 a35anos ( )36 a45anos ( ) >45 anos.

4. Formacéo académica: ( ) Ensino médio () Superior. Instituicdo, curso e ano de graduacgéo:

5. H& quantos anos ensina Ciéncias? ( )até5 ( )6-10 ( )11-15 ()16-20 ( )>20

6. Em que série(s) ensina? ( ) 52EF ( )6%EF ( )72EF ( )8EF ( )1°EM ( )2°EM ( ) 3°EM

6. Salario mensal (somente com ensino) SM = Salarios-Minimos:

( )<3sS™m ( )4a8SM ( )9al2s™m ( )>12sSM
7. Ensina em mais de uma escola? ( ) nao () sim, s6 publica () sim, publica + particular
8. Tem fonte de renda adicional (ndo relativa a ensino)? ( )sim ( )nao

Il - SOBRE FONTES DE INFORMAGAO EM CIENCIAS

1. Costuma frequentar bibliotecas para se atualizar / tirar dividas em Ciéncias? () sim () néo

2. Tem acesso a Internet? ( )sim ( ) ndo.Onde? ( )casa ( )escola ( )outros:

3. Utiliza a Internet para elaborar aulas ou pesquisar sobre Ciéncias? ( )sim () n&o. Por qué?
4. Costuma participar de congresso/encontros de Ciéncias/Educacdo? ( )sim ( ) n&o. Por qué?
5. Sente dificuldade em encontrar material didatico sobre biologia? ( )sim ( ) néo

Quais? () custo dos livros () auséncia de biblioteca especializada ( ) falta de livrarias técnicas
( ) faltadetempo ( ) auséncia de bons textos em portugués () Outros:

6. Que assunto de Biologia vocé tem mais dificuldade para ensinar? Por qué?

Il1- SOBRE O APERFEICOAMENTO PROFISSIONAL
1. Possui alguma pés-graduagéo? ( ) néo () sim. Qual?
2. A escola (prefeitura) oferece algum incentivo & pds-graduacéo? ( ) ndo ( ) sim. Qual?

3. Com que freqgliéncia interage com as universidades locais (visitas cientificas, cursos de extenséo,
experimentos com os alunos, congressos etc.)? Justifique:
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4. Vocé estaria disposto a interagir mais com as universidades locais? Justifique.
5. Pretende fazer algum curso de Pés-Graduagéo? ( )sim () ndo. Por qué?

6. Que atividade / recurso mantido nas universidades locais seria mais Util ao professor de Ciéncias?
(pode citar mais de um)

7. Vocé faria algum curso de PG caso ndo houvesse 6nus? ( ) ndo( )sim. Em que area? (pode citar
mais de um)

8. Comentarios adicionais.

364
Ciéncia & Edncagao, v. 14, n. 2, p. 347-364, 2008



