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A INTERACAO ENTRE OS CONHECIMENTOS
DE UM PROFESSOR ATUANTE
E DE UM ASPIRANTE COMO SUBSIDIO
PARA A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

Knowledge exchange by an experienced teacher and
an inexperienced one as an aid in learning how to teach

Matcos Daniel Longhini'
Dicio Rodney Hartwig”

Resumo: A presente pesquisa traz alguns resultados obtidos com base em um processo de parceria
entre um professor com experiéncia profissional docente e um professor aspirante, tendo o pesquisa-
dor como mediador. Toma-se, como eixo para analise, a ‘base de conhecimentos para o ensino’ de
Shulman (1987), e como contexto para coleta dos dados, a elaboragao, implementagdo e analise de um
conjunto de aulas de Ciéncias dedicadas as séries iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados
apontam que a justaposicdo de professores nao garante a troca de todo e quaisquer tipos de conhec-
imentos, até mesmo porque, dependendo do momento profissional em que o docente se encontra, sio
diferentes suas necessidades e a forma como se interpreta e da significado a sua pratica.

Palavras-chave: Formagao docente. Professor aspirante. Professor atuante. ‘Base de conhecimentos
para o ensino’. Ensino de Ciéncias.

Abstract: This research presents results obtained from a partnership between a veteran teacher, a
teacher-to-be and the researcher, who acted as the mediator. The ‘knowledge base of teaching’ by Lee
Shulman was the reference for analysis and the context, within which data was collected, and included
the elaboration, implementation and analyses of a series of Natural Sciences Classes for the lower
grades of Elementary School. The results point out that putting teachers together does not ensure
complete or even partial exchange of knowledge, because teachers” needs and the way they interpret
and focus on their professional practice depend on their professional momentum.

Key words: Teacher education. Unexperienced teacher. Experienced teacher. ‘Knowledge base of
teaching’. Science teaching.
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1 Formagio de professores e os saberes docentes

Nas udltimas décadas, houve um crescente nimero de pesquisas acerca da formacao
de professores, sendo que, no Brasil, conforme aponta Giovanni (1998), esta tematica € relati-
vamente nova; vem ganhando forca a partir da década de 1980. Desponta, neste cendrio, um
novo tipo de pesquisa, em contraposi¢do aquelas em que os docentes eram vistos como meros
executores técnicos, chamadas pesquisas ‘processo-produto’.

Segundo Gauthier et al. (1998), a partir da década de 1970, comegou-se a perceber
que a acio do professor poderia influenciar na aprendizagem dos alunos, e que nem tudo era
predeterminado por condi¢des externas, como, por exemplo, o talento dos estudantes ou os
programas instrucionais. A partir da década de 1980, portanto, com o olhar centrado no papel
do professor, pesquisas comegaram a apontar para a existéncia de um ‘repertério de conheci-
mentos’ especificos a profissao docente.

Essas pesquisas passaram a analisar os saberes especificos da docéncia, os chamados
‘saberes docentes’. Estes, segundo Borges e Tardif (2001), tornaram-se uma possibilidade
para a analise dos processos de formagao e profissionalizagdo do professor.

Tais saberes nem sempre sao aprendidos em cursos de formacio docente, uma vez
que se considera que eles podem também ser gerados no dia-a-dia da pratica profissional,
além de outras instancias, como a familia, o circulo de amigos etc. Porém, nem sempre os
saberes adquiridos na experiéncia tiveram relevancia nos processos de formac¢iao docente.
Voltando um pouco no contexto histérico da formagio de professores, Queiroz (2003) aponta
que os saberes tém sido trabalhados de modo estanque, um se sobrepondo ao outro, ou seja,
ora foi dado maior destaque aos saberes disciplinares, ora aos pedagdgicos, sendo que os
oriundos da experiéncia tém sido aqueles que receberam menor énfase. Para Lelis (2001), a
literatura da drea influenciou a ‘curvatura da vara’, conferindo a pritica uma instancia de
producio de saberes, em contrapartida a valoriza¢do de uma hegemonia puramente tedrica.

Dentro deste contexto, um dos autores que busca apresentar um rol de saberes espe-
cificos a profissao docente ¢ Shulman (1987). O pesquisador se dedicou a investigar docentes
novatos e experientes e pesquisat, por exemplo, como ¢ o processo em que a pessoa se torna
professor. Ele investigou casos de docentes considerados exemplares, com base nos quais
buscou extrair comportamentos, formas de agir, posturas a serem ensinadas ou possivelmente
ensinadas a futuros professores. A este rol de conhecimentos essenciais a profissio, o pesqui-
sador designou de ‘base de conhecimentos para o ensino’.

Segundo Shulman (1987), ela é constituida por um agregado de conhecimentos e
habilidades. Se fosse para organizar um ‘manual’ acerca do que o professor deveria saber para
ensinar, o pesquisador aponta que este deveria contemplar, no minimo, os seguintes conheci-
mentos: conhecimento do contetido a ser ensinado; conhecimento pedagdgico geral, o
qual inclui os amplos principios e estratégias de geréncia e organiza¢io da sala de aula; conhe-
cimento do curriculo, com particular compreensio acerca de programas e materiais necessa-
rios ao oficio de professor; conhecimento pedagdgico do contetido, que ¢ um amalgama
entre o conteudo especifico a ser ensinado e pedagogia; conhecimento do aluno, o qual
inclui suas caracteristicas gerais; conhecimento do contexto educacional, o qual implica
conhecer diversos aspectos do local ou regido onde a escola esta inserida, suas normas de
funcionamento, as comunidades que a freqiientam e suas culturas, ¢ conhecimento dos fins

436
Ciéncia & Educagio,v. 13, 0. 3, p. 435-451,2007



A interagao entre os conhecimentos...

educacionais, o qual inclui conhecer os propésitos educacionais e as bases historicas e filosé-
ficas em que estdo apoiados.

Como apontado anteriormente, um elemento que nao pode ser desconsiderado, quando
se pensa na constitui¢io de um rol de conhecimentos necessarios aos professores, é a influén-
cia que a pratica cotidiana oferece, por se tratar de um trabalho rico e complexo. Segundo
Tardif (2002), os professores produzem ou tentam produzir, em seus contextos de trabalho,
saberes que eles compreendem e dominam, saberes da experiéncia, que, segundo Lima e Reali
(2002), tendem a se converter em babitus, rotinas, ou ‘saberes tacitos’, segundo Zeichner (1993).

Tardif (2002, p. 50) afirma que “trabalhar nido ¢ exclusivamente transformar um
objeto ou situacio numa outra coisa, ¢ também transformar a si mesmo no e pelo trabalho”.
Deste modo, se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa
sobre algo, mas alguma coisa sobre si mesma. Portanto, o trabalho modifica o trabalhador e
sua identidade, que, com o passar do tempo, modifica, por conseguinte, 0 modo de trabalhar.

O rol de conhecimentos da docéncia modifica-se, portanto, no decorrer da pratica
profissional, o que implica que, além dos conhecimentos adquiridos no processo de formacio
inicial, o docente incorpora outros tantos ao seu fazer profissional.

1.1 O inicio da docéncia e a interagdo entre pares

Se a aprendizagem se dd durante toda a vida, que papel seria reservado aos cursos de
formacio ‘inicial’ de professores? Para Moura (2003), a formacdo do sujeito é continua, e ndo
¢ possivel identificar um marco zero. Segundo o autor, se cle existisse, seguramente seria o
momento em que Nascemos.

Adams e Krockover (1997) e Cusati (1999), dentre outros, afirmam que os professo-
res iniciantes, quando vdo para sala de aula, carregam visdes do que ¢ ser professor, previa-
mente adquiridas durante seu periodo enquanto alunos, tanto na Educacio Basica quanto na
Superior.

Esse conjunto de crencas implica sérias conseqiiéncias para sua formacio e,portanto,
para os proprios cursos de licenciatura. Segundo Tardif (2002), as rotinas com as quais profes-
sores agem na pratica sdo percebidas pelos novatos, quando ingressam na profissao, como
certezas profundas, resistindo ao exame critico do que aprenderam durante a formagcao inicial,
podendo perdurar muito além dos primeiros anos de atividade docente. Segundo o mesmo
autor, a formacdo académica, na maior parte das vezes, ndo consegue abala-las e muito menos
transforma-las. Bejarano (2001) emprega a metafora de um ‘filtro’, que os professores em
inicio de carreira usam para separar aquilo que lhes parece pertinente, do que fora aprendido
nos cursos de formacao.

A formacio inicial, que muitas vezes despreza toda a bagagem de conhecimentos e
experiéncias que o futuro professor traz, nao ¢ suficiente para gerir a complexidade da sala de
aula. Isso faz com que, quando o professor recém-formado ingressa na pratica, na maior parte
das vezes, depate-se com situagGes com as quais ndo sabe trabalhar, ou sente que o curso nao
o preparou para a realidade, conforme cita Conti (2003). Na auséncia de alternativas, segundo
Carvalho (1992), acaba usando praticas ‘aprendidas’ na condi¢dao de aluno, com seus ex-pro-
fessores - mesmo se anteriormente rejeitasse muitas delas.
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Por outro lado, a este professor em inicio de carreira é requerido que resolva situa-
¢des num ambiente complexo, como a sala de aula. Nesse momento, entram em cena estraté-
glas de sobrevivéncia, que, conforme aponta Conti (2003), podem variar em fung¢do do tempo
de experiéncia e da idade do docente. Segundo o autor

Os mais experientes tendem a servir-se de ‘estratégias de dominacio’,
que envolvem controle, alto grau de exigéncia etc; os professores mais
jovens aproveitam-se da idade para se aproximar dos alunos, uma vez
que, por conta disso, ha uma grande afinidade de gostos, interesses,
referéncias culturais etc. (CONTI, 2003, p. 118)

Para Garcia (1992), os professores mais experientes tém problemas e preocupacoes
diferentes dos principiantes. Segundo aponta o mesmo autor, em analise da obra de Picke, os
professores evoluem, durante a carreira, de uma concepg¢io mais técnica da profissdo para uma
visdo mais cientifica e filoséfica; de uma preocupagio com a sobrevivéncia para uma preocu-
pac¢do com os outros; de uma imitagdo dos ‘superiores’ para a criagido de um estilo préprio.

Veenman (citado por Cusati, 1999) aponta alguns problemas que acometem os profes-
sores em inicio de carreira. A indisciplina e a motiva¢éo dos alunos estio entre os mais sérios;
a primeira pelo fato de os jovens professores ainda nio possuirem procedimentos estrutura-
dos para lidarem com a classe, e a segunda devido a dificuldade em lidarem com diferencas
individuais dos alunos. Também sdo citadas, pelo autor, as dificuldades de os docentes inician-
tes lidarem com: meios audiovisuais, os pais, a comunidade, atividades de avaliacdo, além de
possuirem uma elevada preocupacido com a propria competéncia, centrando mais a atencao
em si proprios do que nos alunos. Mediante tais dificuldades, classificam a atividade docente
como fisica e mentalmente cansativa.

A falta de apoio aos docentes em inicio de carreira, tanto por parte das escolas, quan-
to pelas préprias instituicdes que os formou, também ¢ um aspecto problematico, conforme
mostra Mizukami (1996). Segundo a autora, os resultados de um estudo de caso com cinco
participantes apontaram que todos passaram por uma trajetéria solitiria de desenvolvimento
profissional. Este ¢, em especial, um dos momentos em que o professor iniciante mais precisa
de auxilio, tratando-se de um periodo de inseguranca e falta de confian¢a em si mesmo, con-
forme exemplifica Garcia (1992).

A partilha de experiéncias entre pares e a assessoria prestada por colegas de trabalho
podem ser um ponto de apoio neste processo. Tais iniciativas vio ao encontro do que apontam
Tardif (2002), Imbernén (2002) e de resultados positivos de experiéncia realizadas, dentre
outros autores, por André (1997), Dias-da-Silva (1998), Nascimento (2002), Valenguela (2002)
e Montalvio e Mizukami (2002). Tardif (2002) indica que a partilha de experiéncias ¢ uma
fonte de aprendizagem para o trabalho docente e exemplifica tal tipo de situagdao por meio de
uma fala de um professor a respeito da influéncia dos pares na formacao: “no que se refere
realmente a sala de aula, quem me ensinou realmente as coisas foram meus colegas a minha
volta. Meus melhores professores sdo eles” (TARDIF, 2002, p. 87).

Portanto, apoiando-se na idéia de partilha de experiéncias entre pares como recurso
para formacdo docente, e considerando que professores em estagios diferentes de suas vidas
profissionais construiram diferentes saberes acerca da docéncia, esta pesquisa parte da hipote-
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se de que ¢ possivel que professores com estas caracteristicas possam aprender elementos
necessarios a docéncia quando colocados em situacdo de parceria.

Deste modo, esta pesquisa tem como questdo central: en que aspecto e de que forma um
professor atnante e um aspirante, trabalbando conjuntamente em seu processo de formagao, contribuem entre si
na construgao de conbecimentos necessdrios para o ensino, tendo como mediadora a participacao de um professor
Sformador? (pesquisador)

2 O desenvolvimento da pesquisa

Os dados foram obtidos por meio da contribuicio de duas professoras e sua coleta foi
realizada durante o segundo semestre de 2003. Uma delas, Vania, com 18 anos de experiéncia
docente, designamos de ‘professora atuante’. A outra, Jocimara, sem nenhuma experiéncia
deste tipo, chamamos de ‘professora aspirante’. Ambas eram alunas do curso de Licenciatura
em Pedagogia, de uma institui¢io particular de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.

Mediante a compreensio acerca das novas exigéncias para formagao do professor de
Educagio Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, houve procura por formagio em
nivel superior por parte de docentes possuidores da habilitacdo especifica para o magistério
em nivel médio - o que justifica o fato de um mesmo curso ser freqiientado por alunos egres-
sos do Ensino Médio, como era o caso de Jocimara, mas também de professores em exercicio,
como Vania.

A escolha das duas professoras deu-se por dois aspectos centrais: primeiramente,
atendendo ao requisito principal da pesquisa, ou seja, licenciandos que possuissem distintos
nfveis de experiéncia como professor. Outro aspecto que consideramos foi a disponibilidade
de tempo para as reunibes, que ocorreram semanalmente durante aquele semestre.

O mote para analisar que conhecimentos eram intercambiados entre as professoras e
de que forma isso se dava foi a organizagdo de um conjunto de aulas acerca de uma tematica
relacionada a area de Ciéncias, campo de atuagdo dos pesquisadores. Essas aulas, posterior-
mente, deveriam ser implementadas, o que na verdade foi feito com os alunos de Vania, profes-
sora de uma 2° série do Ensino Fundamental de uma escola publica de Educagio Basica.

No decorrer do processo, o pesquisador atuou de maneira participativa no desenvol-
vimento do trabalho junto as docentes, inserindo-se nas discussdes em grupo, contribuindo
com textos ou materiais para elaboracio das aulas, acompanhando as implementac¢Ses em sala
de aula, discutindo e avaliando os resultados juntamente com as professoras. Essa demanda se
tornou mais forte no decorrer das reunides, uma vez que as participantes requisitavam sua
opinido, questionavam suas dividas e esperavam por sugestoes de atividades acerca do tema.

Pautavamos por uma orienta¢do construtivista de ensino ao planejarmos as ativida-
des, em que os alunos deveriam ser considerados elementos centrais, seja porque suas idéias
deveriam ser respeitadas e utilizadas, seja porque as criancas seriam agentes diretos em seu
processo de aprendizagem.

O tema das aulas foi escolhido pelas participantes em nossos encontros iniciais, 0s
quais eram realizados em sala reservada, em horario em que ndo possufam atividades do curso
de graduagdo. Tomou-se como tema o “ar e suas caracteristicas”, por se tratar de um assunto
que Vania deveria desenvolver com seus alunos, na ocasido.
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Organizamos um total de cinco aulas sobre o tema. A primeira, ministrada por Vania,
foi dedicada a um levantamento acerca das idéias dos alunos sobre o assunto em questio. A
segunda aula, ministrada por Jocimara, foi dedicada ao estudo de duas caracteristicas do ar:
sua existéncia e seu peso. A seguinte, conduzida pela professora atuante, foi dedicada a mais
dois aspectos a respeito do ar: sua utilizagdo como reagente para o fogo e seu aquecimento,
resultando na mudanca de sua densidade. A quarta aula, ministrada por Jocimara, foi dedicada
a elaboragdo de um registro, por parte dos alunos, das atividades realizadas. Conduzida por
Vania, a quinta ¢ ultima aula foi utilizada para fins de avaliacdo.

As aulas, apesar de terem sido implementadas na sala onde Vania atuava, ocorreram
de modo intercalado pelas duas participantes, conforme apontamos anteriormente. Optamos
que a implementagdo das aulas nio se daria em conjunto pelas participantes, para que as
mesmas pudessem trocar impressoes e tecerem analise sobre as atividades realizadas somente
no momento das reunides, o que facilitava o registro, também, por meio de videotape.

Todas as aulas foram registradas em zideotape ¢ a gravacdo era levada para analise
conjunta com a professora aspirante, processo em que era submetida a criticas ¢ ajustes. As
gravacoes das aulas foram realizadas pelo proprio pesquisador, sendo que, nesses momentos,
nlo interferia no processo, deixando a cargo das professoras o desenvolvimento do que havia
sido planejado nas reunides conjuntas.

Ao final de todo processo de coleta dos dados, essas grava¢oes foram transcritas para
que pudéssemos verificar em que momentos e em relacio a que situagdes as professoras
necessitavam trocar mais informacoes entre si.

Além de tais dados, ao final do processo, realizamos uma entrevista com cada uma
das professoras, de modo a levantar mais elementos que apontassem a possivel contribui¢do
do par no decorrer do processo realizado. As questdes versavam sobre os momentos de mai-
ores dificuldades enfrentadas por elas, e sobre onde e de que forma haviam buscado apoio;
além de explorarmos de que forma a critica ou sugestiao do par influenciava a reestruturacio
das aulas seguintes.

3 Resultados obtidos: conhecimentos em jogo

Mediante analise dos dados expressos pelas professoras nas entrevistas realizadas,
assim como daqueles obtidos nos processos de elaboragao, implementagao e analise de suas
aulas, apontamos quais foram as principais fontes ou experiéncias, acerca da profissdo, vividas
pelas docentes, como elas influenciaram as participantes durante o processo, além, ¢ claro, dos
principais conhecimentos expressos pelos participantes, dentre os apontados na ‘base de co-
nhecimentos para o ensino’ de Shulman (1987).

Jocimara, mesmo ndo possuindo experiéncia como professora, revelou conhecimentos
pedagdgicos gerais, provavelmente, oriundos de sua vivéncia prévia como estudante. Com base
neles, avaliava, por exemplo, atividades que seriam mais ou menos estimulantes para os alu-
nos. Também estiveram presentes, em diversos momentos, sugestoes de atividades pautadas
em praticas realizadas por ex-professores seus, como, por exemplo, quando sugeriu uma pra-
tica com objetivo de manter a disciplina dos alunos:
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Jocimara: “Vocé ji fez a dindmica da caixa para eles descobriren o que tem dentro da caixa? 1 océ
comega na segunda-feira e 56 abre a caixa na sexta-feira se eles se comportarem.”

Alguns ex-professores, principalmente na infancia, ofereceram a Jocimara exemplos
de formas de agir que ela acreditava que deveriam ser transmitidos aos alunos. Além disso, a
infancia pobre e as dificuldades na época escolar, aliadas a docentes que a auxiliaram justa-
mente nos momentos mais criticos, parecem ter influenciado sua maneira de pensar ¢ de
exercer O ensino:

Jocimara: “O financeiro na minha educacao sempre influenciou muito. Por conta de ter sempre de
trabalhar, ds vezes en chegava para o professor: - olha, eu nao tive como fazer este trabalho hoje, porgue
e era babd na época, depois foi loja, tudo mais. Os professores sempre quebravam um galho |...] O
professor era sempre muito amigo!”

Esta influéncia se mostra na énfase que ela deu aos fatores afetivos na relacio entre
professor e aluno, presentes durante suas aulas:

“|...] en vejo que a amizade faz tudo entre professor ¢ aluno. Nio tentar 56 levar em sala de anla a
disciplina, mas tentar um relacionamento, assin... o que acontece fora, e ai, como estd na sua casa, cono
Joi seu final de semana? Levar também pelo lado emocionall Vamos supor, segunda-feira trabalhar como
Joi seu final de semana, professor contar como foi o dele, uma integragio bem familiar em sala de anla’.

Para Vania, os exemplos e crencas pautados em seus professores também pareceram
estar presentes em sua mente. Porém, diferentemente da professora aspirante, muitas dessas
crengas foram avaliadas e reestruturadas mediante sua pratica cotidiana. Em relagdo aquelas
que possuia no inicio da carreira, a professora atuante revelou que as mudangas de postura
foram ocorrendo durante os anos de experiéncia. Segundo ela, o aspecto que mais se modifi-
cou em sua trajetoria profissional foi sua forma de trabalhar com os alunos:

Vania: “Eu via assim: 0 aluno era uma crianca que nao sabia nada e que ia para escola e 59 ia aprender
0 que vocé passava. V'océ ia ser o centro, sabe? Ele ia ter que escutar, ter que aprender o que vocé ia
ensinar. Ele ia aprender sé com vocé [...] Nagunela época en nao achava que as experiéncias gue eles
tinham eram vilidas. En achava que eu era mais importante, assin: como eu achava minhas professoras
super importantes!”

A experiéncia profissional em sala de aula parece ter permeado a maior parte dos
conhecimentos que Vania expressou durante nossas reunioes e, também, durante suas aulas.
Os anos de experiéncia propiciaram a ela reconhecer outros aspectos atrelados a aprendiza-
gem, como, por exemplo, o afetivo:

Vania: “Ten momento que eu nao acho que eu tenho que exercer meu papel de trabalbar conbecinentos
com eles. E uma hora de en dar carinho, é a hora de vocé pegar no colo mesmo, sabe? Hoje, assistindo um
filme, teve um que veio se aninhando no men colo. Sabe, e vocé vé esta caréncia que eles tem. Entdo o
professor ndo é mais aquele que passa conbecimento, transmite conbecimento. Ele tem que trabalhar toda
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parte emocional, afetiva, de saside mesmo com as criangas |...] Estas experiéncias sdo coisas que vocé

acarreta pro resto da vida.”

Muitas dessas aprendizagens sobre a docéncia estdo relacionadas a sua prépria vida
enquanto pessoa, oriundas de experiéncias vividas e que vao além das paredes da sala de aula.
De sua experiéncia cotidiana, sio muitos os elementos em que se apdia e que proporcionam a
constituicdo de novos conhecimentos, como, por exemplo, o préprio fato de ser mae. O con-
tato didrio com os alunos também lhe proporcionou um rol de conhecimentos que siao cons-
tantemente modificados, mediante as diferentes situa¢des que vivencia.

Vania: “Olba, muito que me ajuda... en acho assim: en ser mae jd é uma coisa que ajuda na escola, hoje
nos dias de hoje, en acho. Muita coisa vocé entende. A minba pripria idade, por exemplo! En acho gue
voce vai se tornando mais ponderada, coisa que vocé era mais enérgica, que tinha que ser daquele jeito...
Hoje nao! V'océ nao conquista mais um aluno levando a ferro e fogo. Vocé tem que ser mais maledvel.
Vocé nunca deve bater de frente com aluno porque vocé nunca vai ganbhar. Eu acho que ¢ o dia-a-dia.
Acho gue todo dia vocé aprende nma coisa, e toda aprendizagem vai te somando.”

Os dados também apontaram que ambas as professoras possufam um insuficiente
conhecimento do contesido especifico acerca do tema que iriam ensinar, demonstrado por meio das
respostas ingénuas aos problemas que surgiam nos momentos de discussao. As dificuldades
em relacdo a esse conhecimento se mostraram presentes desde a sele¢io de atividades das
aulas (uma vez que elas nio selecionavam aquelas em que apresentavam dificuldades), até
inquietagdes ocorridas nos momentos de organizacio dos experimentos, quando elas proprias
buscavam aprender o que nio sabiam para poderem ensinar, conforme apontam os didlogos
abaixo:

Vania: “O ar existe? Como vocé sabe que o ar existe? (pergunta para Jocimara)

Jocimara: Porgue eu respiro ele!

Vania: E como vocé sabe que vocé respira o ar?

Jocimara: Porgue todo mundo fala! (tisos)

Jocimara: Pode colocar outra questao nesta aula: e se o ar acabasse?

Vania: Se 0 ar acabasse nao estava nem conversando, estava tudo morto! (risos)

Pesquisador: “E se 0 ar deixasse de existir, o que aconteceria? A gente morreria, ¢ o que mais?
Jocimara: [...] até as plantas! Nada existiria! Até nma drvore respiral”

Em alguns momentos, elas paravam e se inquietavam com suas proprias duvidas,
recorrendo também ao pesquisador para esclarecé-las:

Vania ao pesquisador: “Eu acho assim... nos outros planetas existe ar?
Jocimara: De onde vem esse ar?! (pergunta em tom enfatico)
Vania: Saturno, Merciirio tem 0 ar? O que ¢ atmosfera?”
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De modo a suprir tais caréncias, uma das fontes utilizadas durante quase todo o
processo foram os livros didaticos de Ciéncias, utilizados por alunos de 2* série do Ensino
Fundamental. Esporadicamente, como ocorreu com Jocimara, recorriam as memorias daquilo
que fora aprendido na escolarizagdo basica, ainda que conhecimentos insipientes.

Uma das mais importantes fontes de informacdes e, até mesmo, de seguranca foi o
proprio pesquisador, como mostra a fala de Vania na ocasido em que decide mudar o tema das
aulas pelo fato de poder contar com um auxilio maior:

Vania: “[...] Penses, pensei ¢ acho que deveria mudar |...] e en também nao teria muita dificuldade de
trabalbar outro tema. Eu queria munito, ji que a gente vai trabalhar, aproveitar, nao ¢ assim? Eu acho
que esse aqui (mostra o tema “ar” no livro) ¢ mais completo, dd experiéncia. E acho que, por
exenmplo, na hora de dar experiéncias, vocé nao vai estar junto? V'océ vai poder?” (pergunta ao pes-
quisador)

A necessidade de aprender o que ndo sabiam ganhou forca a medida que foram
percebendo, no decorrer do contato das aulas, que os alunos também possufam idéias aprimo-
radas do assunto, além daquelas com que elas esperavam se deparar, conforme aponta o
didlogo travado no momento de andlise de uma aula de Vania pelo grupo:

Jocimara: “Tém umas respostas fora também!

Pesquisador: Respostas de que tipo?

Jocimara: Muito fora! Mas tanbém parece gue eles (os alunos) sabem mais do que imaginava!
Vania: Tem hora que tem ligica o que eles falam.

Jocimara: Tem [...]”

Episodios também evidenciaram que a busca e intercambio de conbecimentos do contesido
especifico, pelas professoras, nos momentos das reunides, resultaram numa ampliacdo e melho-
ria no nivel de conhecimento do assunto a ser abordado, refletidas no momento em que
ministravam suas aulas. Muitos desses conhecimentos eram aprendidos no momento da aula,
as vezes até mesmo com os proprios alunos, conforme evidencia o didlogo, abaixo, em que as
professoras comentam sobre um estudante que explicou a respeito dos primeiros voos em
baldes utilizando animais:

Jocimara: “Agora en falo que para nma 2°. série esta bom demais! Se eles aprenderam bem até ai, tudo
bem, porque, sinceramente, nem eu sabia tudo isso! (sobre o tema ar)

Vania: E ¢ aquilo que eu falei para o Marcos: esta histdria dos trés animais, nem eu sabia! Na hora do
copo, ld, da _fumaga, que era o gis carbinico, eu também nao sabia |[...]

Jocimara: E naquela época que en estudava era também sé no livro!

Vania: Olba aqui onde eles acharam dos animais! (mostra o livro didatico) /...] e eu pedi para eles
irem ld na frente ler; eles foram li ler! Foi um pato, um galo e um carneiro que eles colocaram no balio
e voltaram vivos.”

Para ambas as professoras, a caréncia que possufam acerca de tais conhecimentos
prejudicava a forma com que elas entendiam e agiam frente as respostas dos alunos. Isso se
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mostrou presente quando uma crian¢a levantou uma hipdtese na pratica em que uma vela
acesa era envolvida por um copo: ela sugeriu que a vela fosse cortada em um pedago menor,
uma vez que, sendo longa, ficaria muito préxima ao fundo do copo quando este fosse inverti-
do sobre ela; portanto, a chama se apagaria rapidamente. A professora experiente acatou a
sugestdo e assim o fez, mas a novata, ao assistir a cena, nao atentou para o fato de se tratar de
uma hipétese do aluno e de um processo e construcio do conhecimento. Nenhum comentario
foi feito pelas participantes a respeito do fato, cabendo ao pesquisador comentar sobre a
iniciativa do aluno.

O processo mostrou que, apesar de muitos dos conhecimentos cientificos sobre o
tema serem incorporados a aula, isso nado conseguiu suprir, totalmente, as dificuldades que as
professoras tinham em conteudos de Ciéncias, permanecendo muitas de suas concepgoes
distantes das consideradas cientificas.

O conhecimento pedagégico geral, o qual inclui um conjunto de conhecimentos acet-
ca do gerenciamento da pratica profissional, foi um dos mais intercambiados em todos os
momentos do projeto, sobretudo no quesito ‘disciplina dos alunos’. A professora aspirante,
por exemplo, buscava formas de contornar suas dificuldades para organizar e distribuir as
atividades no transcorrer do tempo que lhe fora disponibilizado. Em outros momentos, apon-
tou dificuldades em saber como organizar e gerenciar as atividades e os alunos em sala, con-
forme indica sua fala:

Jocimara para Vania: “/...] depois vocé vai ver ali (na gravagao) qgue eu quis aconchega-los (alunos)
num clreulo $6 de carteiras, entenden? Porque minba idéia era fazer a experiéncia do baldo no meio deles,
mas ndo den! Sd se en matasse trinta para parar |...] Até ai en estava super segura, até achando: Nossa!
Como eu eston indo bem!

Vania: Estava com a bola cheia! (risos).

Jocimara: Eu estava sentindo realmente que en tinha capacidade, mas a partir do momento que en vi
qgue o5 alunos ndo se sentavam, que eu ndo conseguia arrumar as carteiras, eu juro por Deus que en
queria sair pela porta e nem entregar a atividade dos baloes! O que eu fago?

Vania: Eu no quis, ontem, desanimar. Eu pensei: deixa ela tentar |[...] E vdlido como experiéncia,
mas en tinha certeza que aguela disposicao de carteiras ndo ia funcionar!”

Este parece ter sido um elemento de mais facil intercambio entre elas, conforme
demonstra a fala de Jocimara, quando tenta empregar formas de conter a indisciplina dos
alunos com base em estratégias observadas na aula de Vania:

Pesquisador: “I se vocé, 1 dnia, estivesse naquele momento ali como ela, como vocé agiria? (quando
os alunos nao paravam sentados)

Vania: Eu mandaria todos sentarem. Todos viram? Entio agnardem |...]

Jocimara: Mas en tentei fazer isso! Eu nao consegui!

Pesquisador: 1océ até conseguin no comeco, mas depois eles foram saindo devagar e vocé ficou ilhada no
meio deles. Tinba aluno que nao via nada!

Jocimara: E sabe, um determinado momento, o que en ia fager, mas eu falei: ndo, agora o Marcos estd
Silmando. O que en ia fazer? Eu ia dar um belo de um berro, en ia sentar e fazger como a Vnia fez!
Usar o mesmo método que ela faz, mas eu falei: ele estd filmando, e ai vai demorar muito.”
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Durante o transcorrer de todas as reunibes, Vania também expressou conhecimentos
pedagdgicos gerais, quando teceu comentarios sobre o gerenciamento das atividades durante as
aulas, as caracteristicas dos alunos e o funcionamento da escola. Contrariamente a alguns
aspectos em que Jocimara enfrentava dificuldades, a professora atuante mostrava ter um do-
minio maior, como: o gerenciamento do tempo de duragao das atividades, a organizagao dos
alunos em sala, o emprego de estratégias com estudantes indisciplinados, a proposi¢io de
formas de avaliacao, dentre outros.

Vania: “Eu acho que assim: a minha parte tedrica teria que durar mais que 50 minutos, porque até
vocé colocar eles em grupo (alunos), até vocé passar o que vocé quer e eles comecarem a pesquisar, e en
pesquisar, eles sao mais demorados |...] Deveria ter assim, duas anlas de 50 minutos |...] vocé resine em
grupo, ai vocé ja vai ver quanto tempo vocé vai perder. E a hora que eles comecarem a pesquisar vocé corta
a anla? Sabe, eu acho que no Ensino Fundamental, eu acho que ndo é como uma anla que vocé fala
rapidamente e as criangas jd vao captando e se vocé corton, no outro dia vocé continua e tudo bem. Ai a
outra aula que vocé vai comegar, assin, até vocé organizar de novo, eles até esqueceram o que vocé falon.
Tem que ser diferente.”

As caracteristicas dos alunos foram um dos aspectos mais discutidos pelas professo-
ras, conforme citamos anteriormente, sobretudo em relagao ao controle da indisciplina. Vania,
durante nossas reunides, explicava a Jocimara sobre o comportamento dos alunos, suas histo-
rias de vida, seus interesses e suas dificuldades. O contexto da escola, suas caracteristicas e
normas de funcionamento também foram elementos que permearam diversos momentos das
discussoes, especialmente nas ocasioes de analise das aulas, quando assistiam as gravagdes das
atividades. Vania era a principal fonte de informacdes acerca do conbecimento do contexto educaci-
onal. Ela conhecia o comportamento de cada aluno, e sabia como eles agiam em sala, confor-
me expressa sua fala abaixo:

Vania: “Haje, por exemplo, esses dois alunos (Carlos e Emerson), eles estio, assim, dificeis

de serem trabalbados. 1 océ vin o comportamento, nao tem como! O Carlos sen o Emerson é nma coisay
0 Carlos com o Emerson, ele ganha forca. O Emerson é lider negativo ¢ ele leva os outros. O Euler
também ele leva, o resto nao. O Carlos sege o Emerson ¢ o Emerson precisa chamar um, porque ele ji
tem a malandragem e ele ndo quer levar sozinbo. Entdo se ele for para a diretoria, algném tem que ir
Junto com ele.

Jocimara assistindo a gravagao: Olha esse dai! Que vontade de dar um soco” (risos).

Vania: Tadinho, ele esti com tanto problema |...]

Jocimara: Por que, 1/dnia?

Vania: Porgue a mde pegon o pai na cama com outra e separou. Eles foram todos para casa da tia. Até
0 remédio que en comprei, porque ele estava machucado, cheio de ferida, nao estao mais passando.”

O conhecimento pedagdgico do conteiido ¢ um amalgama de contetdos especificos a serem
ensinados com estratégias acerca de como ensind-los. Este tipo de conhecimento ¢ de ‘propri-
edade exclusiva’ do professor, uma vez que ele ¢ responsavel pela sua elaboracao no momento
da pratica. Apesar de a forma de desenvolver o conteddo na aula ser de inteira ‘autoria’ do
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professor, percebemos elementos incorporados em suas praticas que puderam ter origem no
processo de interacdo ocorrido em nossas reunides.

Isso se mostrou, sobretudo, quando discutimos que as respostas nao deveriam ser
oferecidas pelos alunos, e sim, que estes deveriam pensar no problema proposto com base na
pratica. No principio, as professoras insistiam que os problemas deveriam ser propostos e que
as respostas ‘certas’ deveriam ser trabalhadas. O didlogo a seguir mostra, por exemplo, como
Vania aproveitava as idéias dos alunos para lancar novos questionamentos:

Vania: “Olba, 0 Fernando disse que no balao tem tndo saquinhbo de areia e que quando é para o baldo
subir, joga fora o saquinho de areia. E guando esta ld no ar e quer descer e ndo tem saquinho de areia?
Aluno: 87 o ar quente faz 0 baldo subir |...]

Vania: Mas o que tem a ver o ar quente com o0 ar frio?”

[.]

Os dados mostraram que este conhecimento esta intimamente relacionado com o
conhecimento do conteiido especifico. As dificuldades expressas pelas professoras, nos conteidos
especificos de Ciéncias, repercutiram, em diversos momentos, nas possibilidades acerca de
como ensina-los. Apesar disso, houve possibilidades de discussdo acerca da forma com que
desenvolveram suas aulas.

Os livros didaticos, além de serem um de seus suportes na busca por aprenderem
mais sobre o conteudo cientifico, também as auxiliaram na busca por atividades sobre como
ensinar aquele conteido, ou seja, foram empregados também como fonte de sugestdes que
acabaram influenciando na forma de desenvolver as atividades em aula, ou seja, no conbecimento
pedagdgico do conterido.

Durante as reunides, houve momentos em que o pesquisador interferiu, sobretudo
quando se notava que elas ndo conseguiam avangar além do livro didético, ndo oferecendo
novas possibilidades para desenvolver o tema. As inser¢oes do pesquisador também se deram
em momentos em que levava montagens de experimentos que ofereciam possibilidades de
trabalhar o assunto, além de ter organizado as praticas que efetivamente foram utilizadas na
escola. Isto ocorreu, por exemplo, quando o pesquisador sugeriu trabalhar com uma questio
relacionada a baldes:

Pesquisador: “E aguela (pergunta) do por que o baldo sobe?

Jocimara: Porgue é outro tipo de oxigénio, né? E outro tipo de ar!

Pesquisador: Ndo, aqueles balves, jd viu baldo com cesto?

Jocimara: Pela pressao do ar do fogo, nao é2 Do ar quente!

Pesquisador: O ar guente! O ar quente é mais leve que o ar frio! Tem nma experiéncia super bonita
que vocé pode fazer com um copinho e uma vela, que ele enche de ar quente e sobe (como uma
gangorra)

Vinia: Olha, veja como eu achava, en ndo sabia. Eu achava que queimava o ar, — acabando com o
ar ld dentro!”
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Além da pratica citada anteriormente, o pesquisador perguntou a elas se conheciam o
experimento sobre combustio do ar, utilizando um copo e uma vela. Apesar de conhecerem a
pratica, nao souberam a explicacdo para o fené6meno:

Pesquisador: “Ab, sabe aquela experiéncia que a gente inverte o copo sobre o fogo?

Vania: Como?!

Pesquisador: Pde uma vela e se vocé inverte um copo sobre o fogo |...]

Jocimara: [...] apaga.

Pesquisador: Ele “consome” o oxigénio...

Vania: Eu achava que queimava e acabava.

Pesquisador: Na verdade, ele faz uma reagdo, onde transforma oxigénio em gas carbonico. E esse
gds que fica ali dentro do copo estd mais quente.”

O somatério destes fatores deve ter sido o que levou Vania a afirmar que, ‘e relagio
ao que fora desenvolvido dentro da sala de aula’, o pesquisador havia sido sua maior fonte de conhe-
cimentos.

De forma geral, podemos dizer que das categorias de conhecimentos empregadas
neste trabalho, e que constituem a ‘base de conhecimento para o ensino’, quase todas estive-
ram presentes nos momentos das reunides, expressas sob as mais diversas formas. Algumas
estiveram mais presentes nas falas de Vania e, outras, nas de Jocimara. Porém, a professora
atuante, mesmo com expetiéncia profissional, vivenciou uma atividade que nunca havia de-
senvolvido, e isto fez com que recorresse a ajuda. Jocimara também necessitou trocar diversas
idéias de modo a sanar davidas, estipular caminhos, amenizar medos.

Deste modo, muitos dos conhecimentos que estiveram em jogo na etapa de planeja-
mento das atividades geraram ddvidas para ambas as professoras, especialmente aqueles rela-
cionados ao conbecimento do conteiido especifico.

O processo revelou que ambas as professoras emitiam opinides ¢ criticas acerca das
aulas de seu par, sobretudo acerca de conbecimentos pedagigicos gerass. Jocimara, por exemplo, tecia
criticas acerca da organiza¢io dos alunos na sala, propondo, até mesmo, formas de punir os
indisciplinados. Tais idéias, apesar de serem ouvidas por Vania, nem sempre eram pacifica-
mente aceitas, uma vez que a professora atuante as filtrava com base em sua pratica cotidiana,
orientando Jocimara sobre o que realmente poderia surtir efeito e o que fugia a realidade,
segundo sua concepgio.

Outro aspecto que se mostrou presente nas discussdes para elaboragdo das aulas foi
o conhecimento do contesido especifico. Enquanto organizavam as atividades, as professoras também
testavam, entre si, seus conhecimentos, e buscavam aprender para poderem ensinar.

Viania também serviu como ponto de apoio a Jocimara quando esta buscou trocar
informagbes que amenizassem a ma impressio que havia tido da profissdo, que trouxessem a
ela um sentimento de tranqiilidade, o qual parecia ter perdido em sua primeira aula. Deste
modo, Vania também a auxiliou com apoio emocional.

Jocimara também teceu criticas sobre aspectos pedagdgicos da aula de Vania, por
exemplo, no momento em que a professora atuante realizava os experimentos com os alunos,
e muitos N30 enxergavam a pratica por estarem numa posi¢do desfavoravel. Para Vania, Joci-
mara ofereceu alguns novos olhares sobre situag¢oes as quais ela nunca havia percebido, cons-
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trucoes introjetadas no decorrer de sua vivéncia profissional. Tais idéias ofereceram elemen-
tos para que ela pudesse repensar sua propria pratica.

Um aspecto que também analisamos foi como a participacdao do pesquisador afetou o
processo de reflexdo conjunta. Os dados mostraram que, enquanto a rela¢dao entre Jocimara e
Vinia girava em torno dos conbecimentos pedagdgicos, em relacio ao pesquisador, a contribui¢do
parecia estar relacionada ao conbecimento do conterido especifico. Elas ndo percebiam situacGes em
que estava em jogo um frutifero desenvolvimento de conbecimentos pedagdgicos do conteiido, por
exemplo, quando Vania conduzia amplas discussoes com os alunos sobre o contetdo. Jocima-
ra atentava para outros aspectos da aula, os quais eram significativos para ela, como, por
exemplo, a saida dos alunos da sala ou a forma com que se comportavam na aula.

4 Consideragdes finais

A experiéncia mostrou que nem tudo pode ser aprendido num processo de interagao,
nem mesmo com auxilio de um mediador. No caso de Jocimara, mesmo buscando ensaiar
com Vania um roteiro para suas aulas, a pratica revelou uma diversidade de situacoes antes
nao previstas. Os dados demonstraram que o contato préximo de Jocimara com Vania nido
garantiu a primeira a riqueza de detalhes sobre o cotidiano da sala de aula, quanto a prépria
vivéncia deste espago.

E importante ressaltar, também, que a relagdo entre elas nem sempre se deu de forma
amistosa. Apesar de Vania ouvir criticas e sugestdes de Jocimara, nem sempre elas eram paci-
ficamente aceitas, uma vez que a professora atuante as filtrava com base em sua pratica cotidi-
ana, orientando Jocimara acerca do que realmente podia ou nao ser feito, na pratica.

Ambas as professoras eram seletivas no aproveitamento das idéias de seu par, mas
acreditamos que o critério de selecdo era diferente para cada uma. A professora atuante, em
sua historia de vida profissional, seguramente havia testado muitas de suas idéias; nesse mo-
mento de sua carreira, seu crivo centrava-se na selecao das idéias que poderiam oferecer uma
melhor aprendizagem aos seus alunos.

Apesar de Vania ter explicado acerca de aspectos que, segundo ela, geravam dificul-
dades durante as aulas, Jocimara mostrava a necessidade de fazer e vivenciar sua propria
historia, de testar suas teorias pessoais, mesmo mediante exemplos contrarios, constantemente
apontados por Vinia. Talvez as dificuldades e limitacbes apontadas pela professora atuante
fizessem mais sentido para ela propria, pois eram originadas em seu contexto, sua historia.
Jocimara ainda tinha necessidade de vivencia-las e, deste modo, muitos dos saberes de Vania,
ou foram ressignificados, ou foram ignorados.

Além disso, em muitos momentos, elas pareciam possuir enfoques diferentes, a se-
rem observados na gravagao das aulas. Em diversas circunstancias, percebiamos que Jocimara
observava as imagens buscando atentar para sua atua¢io como professora, enquanto Vania
atentava para seus alunos, seus comportamentos e atitudes. Deste modo, nem sempre a condi-
¢ao de desigualdade entre niveis de experiéncia indica que a interagao e troca de conhecimen-
tos serdo acentuadas, podendo, ocorrer, em certas situagdes, 0 inverso.

Vinia, que poderia alertar sobre situagdes que ja havia vivenciado, e que poderia
oferecer elementos indicando melhores possibilidades, também se mostrou inibida, em certos
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momentos, de tolher a iniciativa de seu par, deixando, até mesmo, que ela aprendesse com os
proprios erros. Tanto Vania quanto Jocimara deixaram transparecer um certo receio em tecer
criticas um a outra, talvez com medo de serem mal interpretadas ou criarem qualquer indispo-
sicdo. As criticas, quando ocorriam, eram apontadas de modo timido, até mesmo expressas
pelo tom de voz que usavam nessas ocasioes.

Em suma, o processo acenou para a direcao de que a justaposi¢do de professores nio
garante a troca de todo e quaisquer tipos de conhecimentos. Os dados mostraram, inclusive,
que acolher uma opinido ou idéia de um par parece estar mais atrelado a fatores intrinsecos de
quem se propoe a realiza-la, do que a fatores extrinsecos, como o auxilio de um colega expe-
riente, o que pdde ser evidenciado pela recusa de Jocimara em realizar algumas atividades
sugeridas por seu par. Os dados da entrevista final também apontaram que certas idéias nao
haviam sido expressas nas reunides conjuntas, o que demonstra que a interagdao entre os co-
nhecimentos parece nio se dar pela simples reunido de pares.

A experiéncia mostrou que o pesquisador, atuando como mediador, teve um papel
fundamental em alguns aspectos. Sem sua atuacdo para apontar diversos aspectos da pratica
docente, as professoras limitavam-se a trocar conhecimentos naquilo que sentiam dificuldades
ou para elas gerava tensdao, medo etc. Perdiam oportunidades de entenderem o processo de
construgao de conhecimento pelos alunos, mediante as sugestdes que eles proprios davam,
isso seguramente devido ao insuficiente conhecimento do conteudo cientifico que estavam
trabalhando.

A tarefa de aprender a ensinar, primordial nos cursos de formacio, parece estar per-
meada por diversos fatores, sendo que alguns deles fogem, até mesmo, do ambito do curso de
formacio inicial. A aprendizagem com base na pratica, experiéncia relatada nesta pesquisa,
indica que tais iniciativas nao devem ser desprezadas nos cursos de formacao, mas ser analisa-
das com cautela.
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