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Concepgoes de ci€éncia de um grupo de licenciandas
em Pedagogia e suas relagées com o processo formativo

Science conceptions of a group of pedagogy graduation
students and their relation to the training process

Ana Lucia Santos Souza' . Daisi Teresinha Chapani®

Resumo: Este artigo apresenta uma analise das concepgdes de ciéncia de um grupo de licenciandas de
um curso de Licenciatura em Pedagogia e suas relagbes com as concepgoes apresentadas em documentos
do curso e pela docente da disciplina Conteidos e Metodologia do Ensino Fundamental de Ciéncias.
Partimos das seguintes questoes: uais as concepe¢oes de ciencia demonstradas por concluintes do curso
de Licenciatura em Pedagogia? Como essas concepg¢bes podem estar relacionadas ao processo formativo
das licenciandas? O estudo ampara-se teoricamente em Habermas, que considera trés tradicoes das cién-
cias: empirico-analitica, bistorico-hermenéntica e critica. Os dados foram constituidos por meio de documentos
e entrevistas semiestruturadas. Os resultados demonstraram que a abordagem critica que fundamenta o
curso nao foi materializada na construcido ou revisio das concepe¢oes de ciéncia das discentes durante
seu processo formativo, prevalecendo entre as mesmas, sobretudo, concepgdes de cunho positivista.

Palavras-chave: Ensino Superior. Pedagogia. Formacao de professores. Ensino de ciéncias.

Abstract: This paper presents an analysis of the conceptions of science of a group of undergraduate
program of Pedagogy for teachers (Licenciatura in Pedagogy) and the relations with the concepts pre-
sented in the program documents and by the professor of the discipline ‘Elementary Science Contents
and Methodology’. We start with the following questions: What are the conceptions of science demon-
strated by these future teachers? How can these conceptions be related to their educational process?
The research has theoretical support of Habermas studies, which considers three traditions of science:
empirical-analytical, historical-hermenentic and critical. We collected the data by means of semi-structured in-
terviews and documents. The results showed that the critical approach that underlies the program has
not materialized in the construction or revision of the future teachers’ conceptions of science during
their formative process, and the prevailing conceptions are mainly of a positivist nature.

Keywords: Higher education. Pedagogy. Teacher training. Science teaching;
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Introdugao

A formacio de professores para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais de escolaridade é
realizada, comumente, em cursos de Licenciatura plena em Pedagogia. As pesquisas que tratam
da formacio docente para esta etapa de ensino (LONGHINI, 2008; OVIGLI; BERTUCCI,
2009; SCHWARTZMAN; CHRISTOPHE, 2009; WEISSMANN, 1998) denunciam os limites
que se interpdem entre o perfil do professor formado e as exigéncias e especificidades requeridas
para a abordagem de conteudos cientificos nos primeiros anos da vida escolar.

Por outro lado, Carvalho e Gil-Pérez (2003), ao descreverem as principais necessidades
formativas de professores de Ciéncias, destacam a importincia de se problematizarem as visdes
simplistas de ciéncia, de modo que sua construcio seja entendida como um processo histérico,
passivel de erros, reformulacdes e contestagoes.

Presenciamos, nas tltimas décadas, tanto em nivel nacional quanto internacional, o
aumento consideravel de estudos sobre a natureza da ciéncia e suas implicagbes para o processo
de ensino e aprendizagem (HARRES, 1999; PUJALTE et al., 2014). No entanto, a maior patte
desses estudos esta voltada para professores e futuros professores de Ciéncias, com formagao
especifica nesse campo; trabalhos que levantam e analisam as concepg¢oes de pedagogos ou
estudantes de curso de pedagogia sobre o assunto sdo mais raros. No contexto brasileiro, por
exemplo, citamos o trabalho de Andrade (2008), que, embasado em contribui¢des da nova
filosofia da ciéncia, analisou concepcdes de ciéncias de estudantes de um curso de Pedagogia,
notando a presenca de concepgdes pouco satisfatorias coexistindo com outras mais consistentes
com a epistemologia contemporanea.

Por essas razGes, consideramos relevante investigar as concepcdes de ciéncia de futu-
ros professores dos anos iniciais, relacionando-as com o processo formativo desenvolvido no
curso de Pedagogia. Assim, esta pesquisa desenvolveu-se a partir das seguintes questoes: quais
as concepgdes de ciéncia demonstradas por concluintes do curso de Licenciatura em Pedago-
gia? Como as concepgdes apresentadas podem estar relacionadas ao processo formativo das
licenciandas? Nesse sentido, esse artigo tem por objetivos: investigar as concepgdes de ciéncias
de um grupo de licenciandas do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia; relacionar as concepgbes apresentadas com o processo formativo, bus-
cando uma compreensdo dos interventivos no processo de formacio das ideias sobre ciéncia
pelas licenciandas, e, por fim, levantar propostas de formacio para a licenciatura investigada.

Estudos revelam que as concepgdes distorcidas dos professores sobre a ciéncia podem
influenciar a pratica pedagdgica e, deste modo, comprometer os resultados da aprendizagem dos
educandos, bem como concorrer para que adquiram visdes distorcidas de ciéncia e tecnologia
e de suas implicagdes na e para a sociedade (GARCIA-RUIZ; OROZCO SANCHEZ, 2008;
GUISASOLA; MORENTIN, 2007; HARRES, 1999; LACUEVA, 2010; LEDERMAN, 1992;
PUJALTE et al., 2014; RODRIGUES; VIEIRA, 2012).

Reconhecemos que as concepgoes implicitas dos professores de Ciéncias sio formadas
por um longo processo que tem inicio na escolaridade bésica e, muitas vezes, ultrapassa o perfodo
de formacio no Ensino Superior, sendo sustentadas, inclusive, pela cultura extraescolar. Varios
sao os fatores que influem para a formacio e perpetuacio dessas concepgdes: (i) interferéncia
dos professores ao longo da vida escolar; (ii) a maneira como a midia apresenta a ciéncia e a

tecnologia; (iii) visGes distorcidas de ciéncia e tecnologia nos livros didaticos, dentre outros
(CACHAPUZ et al., 2005; KOSMINSKI; GIORDAN, 2002).
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Embora nio esteja livre de polémicas, é possivel apontar algumas caracteristicas da
natureza da ciéncia que devem ser abordadas em sala de aula. Assim os educandos devem:
reconhecer que a ciéncia é permeada de tentativas e erros; é baseada em experiéncias empiri-
cas; ¢ subjetiva, posto que ¢ influenciada pelos consensos entre os pesquisadores; ¢ produto
da imaginacio humana, da criatividade e da atividade humana; ¢ inerente a atividade social e
cultural (GUISASOLA; MORENTIN, 2007).

A natureza da ciéncia, no entendimento de Guisasola e Morentin (2007, p. 247), en-
globa “aspectos de diferentes dreas como a Histéria, a Sociologia e a Filosofia da ciéncia com o
objetivo de explorar o que € a ciéncia, como trabalham os cientistas como grupo social e como
a prépria sociedade enfrenta e reage aos problemas derivados da ciéncia”. Portanto, julgamos
pertinente que os professores em formacao construam conhecimentos sobre a natureza da cién-
cia, visto que necessitam conhecer as especificidades da area cientifica, entendendo que a ciéncia
¢ produgio histérica, humana e situada em determinado contexto politico e socioeconémico.

As concepgoes de ciéncia sofrem influéncias das praticas sociais e das estruturas politi-
cas em determinado contexto historico e, por sua vez, influenciam a sociedade (HABERMAS,
2006). Podemos observar que, no transcurso da historia, as concepgoes de ciéncia atuam como
agentes ideoldgicos, pois operam fortuita interferéncia sobre outros campos da atividade hu-
mana: politico, social, filosofico etc. De acordo com Habermas (2006), existem trés grandes
abordagens cientificas: empirico-analitica, histrico-hermenéntica e critica.

A abordagem empirico-analitica é marcada pelo carater l6gico-metodoldgico, fundamen-
tada na regra, na expetimentacio e na observagdo controlada, com vistas a comprovacio de
hipéteses de forma objetiva. Nesta concepgao, defende-se a neutralidade cientifica e prega-se
que os fatos ja estdo postos, basta serem “descobertos” pelo pesquisador de forma objetiva. A
constru¢do do conhecimento parte da teoria para a pratica. A primeira exerce posi¢ao de supe-
rioridade e baliza a segunda. Sendo assim, essa abordagem de ciéncia ¢ guiada pelo interesse
téenico do conhecimento, visando o controle da natureza e da sociedade (HABERMAS, 2000).

A abordagem histdrico-hermenéntica tundamenta-se em um viés metodologico interpreta-
tivo, posto que valoriza os aspectos ligados a compreensao das coisas pertencentes a realidade,
a qual é construida intersubjetivamente na producio do conhecimento. Nessa concepgio, é
atribuida grande importancia ao papel do homem enquanto intérprete do mundo. Desse modo,
os conhecimentos cientificos sao resultado das “leituras” que o pesquisador ou cientista faz
dos fenémenos e dos fatos que envolvem seu entorno, ou seja, sua pratica cotidiana. Refutan-
do toda forma de objetividade, os produtos da ciéncia sdo o que os sentidos podem captar de
forma subjetiva. Segundo Habermas (2000), essa abordagem ¢é envolvida pelo interesse pritico
do conhecimento, visando, portanto, a compreensao da realidade.

A abordagem ¢ritica, por seu turno, examina as produgdes tedricas da ciéncia e suas
incidéncias ideoldgicas sobre a agdo social, valendo-se da autorreflexdo, pois “esta liberta o
sujeito da dependéncia de poderes hipostasiados®™ (HABERMAS, 2006, p. 140). Os produtos

> Habermas refere-se aos podetes sobrepostos a sociedade, os quais exercem fungio alienante e opressora sobre as
pessoas, expropriando-as de sua capacidade autorreflexiva e criadora. Tais poderes sio exercidos por instituicGes
sociais, sob a influéncia de determinadas concepges de ciéncia que separam a a¢ao humana e a reflexio. O
termo hipostasiados é uma derivacio de hipdstese, palavra de origem grega que, segundo Ferreira (2001), significa
“ficcdo tomada como real”.
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da ciéncia sao considerados como constructos humanos, situados em determinados contextos,
influenciados por questdes politicas, econdmicas e culturais, por isso, nio se aceita neutralidade
na produgio dos conhecimentos cientificos. Desse modo, a ciéncia ndo é produtora de verdades
irrefutaveis, mas de certezas provisorias, passiveis de reformulages, de critica, de contestacdo
e de substituicdo por novos conhecimentos. Ao contrario das antetiores, a énfase na produgio
do conhecimento nio esta na teotia, nem na pratica, mas busca a superacio dessa dicotomia.
Desse modo, a abordagem critica de ciéncia, por meio da autorreflexdo, é guiada pelo interesse
emancipatirio do conhecimento. Assim, por meio do exercicio autorreflexivo, conhecimentos
novos sio produzidos com vistas a emancipagio humana (HABERMAS, 2000).

Percurso metodolégico

Esta pesquisa foi fundamentada na abordagen qualitativa, na qual, de acordo com Bogdan
e Biklen (1997), as questGes da pesquisa nao se sustentam na construcao de variaveis, pois tém
a finalidade de investigacdo dos fenémenos em sua totalidade, complexidade e contexto natu-
ral. Gonzalez Rey (2005), por sua vez, define a pesquisa qualitativa a partir de uma perspectiva
epistemoldgica, definindo trés caracteristicas que a embasam.

1) a epistemologia qualitativa defende o cardter construtivo e interpretativo do conbecimento: o que
implica reconhecer “o conhecimento como produg¢io e ndo como apropriacio linear de uma
realidade que se nos apresenta” (GONZALEZ REY, 2005, p. 5). Nesse sentido, o conhecimento
¢ concebido como produgdo humana, e ndo como algo pronto que se deva descobrir por meio
de categorias universais.

il) na epistemologia qualitativa, ha a legitimagdao do singular como instincia de producio do
conbecimento cientifico, o que implica a valotizagdo do conhecimento tedrico produzido na pesquisa,
visto que este resulta de um “processo construtivo-interpretativo” do pesquisador (GONZALEZ
REY, 2005, p. 10).

iii) na epistemologia qualitativa, a pesquisa é compreendida como w processo de comuni-
cagdo, um processo dialdgico: a comunicagdo ¢ de suma importincia no desenvolvimento da pesquisa,
pois permite “conhecer as configuracSes e os processos de sentido subjetivo que caracterizam
os sujeitos individuais e que permitem conhecer o modo como as diversas condi¢des objetivas
da vida social afetam o homem” (GONZALEZ REY, 2005, p. 13).

Considerando as bases da abordagem qualitativa explicitadas por Bogdan e Biklen (1997)
e suas implicacOes tedricas e epistemologicas postuladas por Gonzalez Rey (2005), justificamos
nossa opcao pela mesma, pois permite analisar as concepgSes de ciéncia dos licenciandos, o que
implica considerar os sentidos que estes atribuem as suas vivéncias durante o processo formativo.

O contexto da pesquisa foi o curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Jequié, o qual foi implementado no ano de 1998,
com o objetivo de formar profissionais para atuarem no ensino dos anos iniciais e educagio
infantil. Desde sua criacdo, o curso oferta oitenta vagas anuais, as quais sdo distribuidas entre
os turnos matutino (quarenta vagas) e noturno (quarenta vagas). Além disso, vale ressaltar que
esta licenciatura atrai discentes de varios municipios do sudoeste baiano.

Os sujeitos da pesquisa foram dez discentes do sexo feminino, escolhidas ao acaso,
levando em consideragdo os seguintes critérios: ter cursado a disciplina Conteridos e Metodologia
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do Ensino Fundamental de Ciéncias, estar regularmente matriculada no VIII perfodo letivo (4ltimo
semestre) do curso e aceitar participar da pesquisa. Além disso, contamos, também, com a
participagdo da docente da disciplina Conteudos e Metodologia do Ensino Fundamental de
Ciéncias (CMEFC). Todas as participantes foram identificadas com nomes ficticios, a fim de
preservar-lhes a identidade: Celi, Rosa, Juli, Nara, Lana, Nina, Tania, Licia, Mary, Suse. A do-
cente foi codnominada de Vera.

Dentre as discentes, nove atuavam na Educac¢io Bésica entre dois meses a quatro anos,
e uma ndo tinha experiéncia na area de educacdo. O tempo de experiéncia em ensino varia entre
zero (Nara), dois a seis meses (Tania e Lana), um a dois anos (Nina e Suse), dois a trés anos
(Celi, Juli e Licia), quatro anos (Rosa e Mary). Vera, a docente da disciplina CMEFC ¢ licenci-
ada em Ciéncias Biologicas, especialista em Metodologia do Ensino Superior, com mestrado
e doutorado em Educagdo. Atua no Ensino Superior hd 22 anos, atuou durante trés anos na
Educaciao Basica e, atualmente, leciona nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas e em
Pedagogia. O tempo em que leciona a disciplina é de trés semestres académicos.

Os dados da pesquisa foram coletados em duas fases: a primeira consistiu no levanta-
mento e analise documental, na qual exploramos os seguintes documentos: Projeto Pedagégico
do Curso (PPC); Fluxograma do curso e Ementa da disciplina CMEFC. Com base na técnica de
analise documental’, buscamos informagdes referentes a concepcio epistemoldgica do cutso,
ou seja, intentamos levantar as concepg¢des de construcao de conhecimento referendadas nesses
documentos. Os documentos foram analisados separadamente, inicialmente com uma leitura
geral e, posteriormente, foram realizadas outras leituras a fim de se destacarem as unidades de
analise. Ao término desse processo, confrontamos os resultados obtidos em cada documento
entre si e com os resultados das entrevistas.

Na segunda fase da pesquisa, realizamos entrevistas semiestruturadas com as dez dis-
centes do VIII periodo académico e com a docente da disciplina CMEFC. Apods a transcricao
e revisdo das entrevistas, foram analisadas por meio da técnica de analise textual discursiva
com base em Moraes e Galiazzi (2011). Para tal, primeiramente, fizemos a desmontagem dos
textos das entrevistas (wnitarizacao), ou seja, procuramos opinioes relativas a ciéncia; realizamos
a categorizagdo, que consistiu no estabelecimento de relages entre as opinides sobre ciéncia e as
categorias, em consonancia com a andlise dos documentos, e, por fim, elaboramos o texto de
analise das categorias com base em fundamentos teéricos.

Devido a limitagio de espaco, neste trabalho, apresentaremos trechos extraidos das
entrevistas, buscando estabelecer, quando possivel, relagio com os resultados da analise dos
documentos. Os procedimentos na integra poderdo ser obtidos na dissertacio de mestrado que
originou esse artigo (SOUZA, 2013).

* A analise documental é uma técnica de pesquisa bastante pertinente para desvelar sentidos ocultos em fontes
documentais. De acordo com Liidke e André (1986, p. 38), “a andlise documental consiste numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.
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Resultados e discussoes

Com o intuito de investigar a concep¢ao de ciéncia das licenciandas entrevistadas, da
docente da disciplina CMEFC, e nos documentos, procuramos por opinioes e fragmentos que
caracterizam a ciéncia, tratem de sua relagdo com outros aspectos na sociedade e formas de
produgdao do conhecimento. Com base na classificagio empreendida por Habermas (2006),
relacionamos os fragmentos encontrados a uma das concepg¢oes de ciéncia: empirico-analiticas,
ou positivista, historico-hermenéuticas ou hermenéutica e criticas.

Concepgiao positivista de ciéncia

A midia tem difundido alguns aspectos dessa concepg¢io, quando divulga que ciéncia
pressupoe comprovagao de algo ou descobertas novas, sob a responsabilidade de cientistas em
laboratérios (KOSMINSKI; GIORDAN, 2002). Nio foram encontrados, nos documentos,
indicios dessa concepgao. No entanto, nos depoimentos de oito entre dez discentes, apareceram

termos como: “comprovado”, “descoberto”, “descobertas”, “novas descobertas

<

, “verificacao”
e “estudo das coisas naturais”, conforme exemplificado nos fragmentos abaixo, os quais expli-
citam que as mesmas entendem a ciéncia como capaz de comprovar, verificar, testar questdes
investigadas e que produza novas descobertas.

Acho gue ciéneia |...| € o comprovado [...| € algo que foi comprovado, que um tedrico
estudou e comprovon e ali a gente entende por ciéncia |...| que ¢ algo confirmado, nao
¢ algo do senso comum.... |Celi]

[...] cténcia é tudo que pode ser analisado, tudo que pode ser comprovado |... ciéncia
¢ 0 estudo que pode ser comprovado, tudo que vocé pode é... dar uma certeza, ¢ in-
vestigacao, algo... vocé pegar nm objeto, investigar aquele objeto, que s¢ja o seu objeto
de estudo, e a partir dali vocé chegar a nma conclusao.... [Mary]

[...] @ propria midia |...] coloca a ciéncia como algo que foi descoberto, en acho que
pra mim € colocada assim, como a descoberta nova que surgin |...) a ciéncia esti
ligada a isso: sempre a uma nova descoberta on algo novo que surgin.... [Lana]

No depoimento de Lana, é possivel perceber, expressamente, a influéncia da midia na
construc¢ao de sua concepgao de ciéncia. Cachapuz et al. (2005, p. 46) afirmam que a concepgao
positivista de ciéncia difunde uma imagem ingénua de ciéncia, “socialmente difundida e aceita”,
atribuindo “a esséncia da atividade cientifica a experimenta¢ao”, caracterizando a ciéncia como
“descobrimento cientifico”, como ¢ divulgado pelos meios de comunicagao.

E possivel observar nos depoimentos abaixo, que Rosa e Licia veem a ciéncia como o
“estudo dos seres vivos”, “das coisas naturais”, especificamente do ser humano, plantas e animais.

[ciéncia] ¢ o estudo da vida [...] é o conbecimento da vida |...] ... o conbecimento
dos seres |...]. Tudo o gue existe em nosso mundo. [Rosa]
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[...] seria o estudo |...] das coisas naturais |...| en penso assim. |...] en penso que é
[...] tudo assim, que sdo as coisas naturais |...] do ser humano, do corpo humano,
[...] de vege... de animais, essas coisas assim, mas o conceito |...] seria o estudo de
tudo que vem a ser natural, envolvendo o ser humano, animais, plantas.... [Licia]

As ideias das discentes manifestam visoes naturalistas de ciéncia, pois, ao percebe-
rem-na por esse prisma, excluem-se as questdes socioculturais que estdo envolvidas nessa area.
Nessa perspectiva, os fatores existentes na sociedade nio sdo objeto de apreciacdo cientifica,
pois a mesma se ocupa da investigacao das coisas naturais. De acordo com Habermas (2006),
a concepe¢ao positivista ou empirico-analitica de ciéncia, além de atribuir grande valor aos métodos
experimentais, procede na descri¢do dos fatos e fendmenos naturais. Os conhecimentos e pro-
dutos da ciéncia sio prognésticos, em virtude da sua validade técnica e rigorosidade metédica
na construcio e aplica¢io das teorias a realidade.

Visto que essa fol a concepgao mais presente nas entrevistas realizadas, e como essas
discentes estdo em fase de conclusio do curso, entendemos que elas poderdo reforcar essa
concepe¢ao em sala de aula, influenciando a aprendizagem das criangas ou contribuindo para que
reconhegam a ciéncia enquanto produtora de verdades acabadas, de forma acritica e a-historica.

Concepgao hermenéutica de ciéncia

Nos documentos referentes ao curso em questdo, ndo encontramos fragmentos re-
lativos a essa concepcdo. No entanto, identificamos principios da concepc¢do hermenéutica
nas entrevistas de duas entre dez discentes, quando mencionaram aspectos como: “estudo de
algo” ou pesquisa de um tema sem, necessariamente, pautar-se em aportes cientificos, ciéncia
enquanto estudo para se chegar a uma teoria, busca de conhecimento por impulsos individuais.
Nas opinides abaixo, ciéncia ¢ uma atividade de busca pelo conhecimento por meio de pesquisas
e estudos.

Eu definiria ciéncia como conbecimento. Nao 50 pantado na base de um conbecimento
cientifico |...] e que ciéncia hoje ela foge, en penso, daguela concepedo gue se tinha antes:
pensava em ciéncia e jd vinha logo nm cientista com aqueles cabelos tudo voando, com
aquela concepeao |...). Hoje en acho que o gue vocé se propée a estudar |...| a conbecer
sobre algo, a buscar conbecer, en acho que aquilo ali é ciéncia, en penso. [Nara)

O cientista ndo necessariamente estd inserido naquele laboratdrio, mas o cientista
ele pesquisa, ele é... imbuido por uma curiosidade, entio, s pelo fato desse |...]
desejo de buscar, de td esclarecendo, en acho que |...] pode se considerar que ele é um
cientista. [T'ania]

A concepcio hermenéutica, segundo Habermas (2000), atribui a ciéncia o papel de pro-
dugio do conhecimento por meio da interpretagdo subjetiva, partindo da pratica a teoria. Nesta,
“em vez da observagio, é a compreensao de sentido que abre o acesso aos fatos” (HABERMAS,
20006, p. 138). Apesar de evidenciarem elementos da concepgio hermenéutica de ciéncia, as dis-
centes Nara e Tania demonstram que ha discussoes sobre o que ¢ ciéncia no curso em questao;
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isso € perceptivel quando elas mencionam que nio consideram os cientistas como setes a parte
do mundo, isolados em laboratérios, vestidos de jalecos brancos, mas pessoas que produzem
conhecimentos com base em pesquisas, inclusive, os diversos pesquisadores da academia.

Observamos, na fala de Nara, certo conflito de opinido, pois, a0 mesmo tempo em
que afirma que ciéncia é conhecimento, complementa que esse nao deva ser, necessariamente,
cientifico. Estd evidenciado no depoimento da discente que ciéncia é vista como uma atividade
pouco metddica, posto que o conhecimento pode ser produzido pela busca e estudo de algum
tema ou assunto.

Com isso, observamos que Nara e Tania expressam tentativas de superacao de visdes
simplistas de ciéncia e, por isso, nos levam a perceber que estio em processo de reconstrucao
ou mudanca de suas concepgdes de ciéncia, o que pode ter relacdo com as discussSes da dis-
ciplina CMEFC, pois a professora formadora nos informou, em sua entrevista, que trabalhou
um t6pico em sala de aula em que se problematizou o que € ciéncia.

Anuimos que a formacio das concepcdes de ciéncia das discentes tem infcio em
periodos anteriores ao Ensino Superior; no entanto, defendemos que esta etapa formativa seja
propicia para novas formula¢des, que, as vezes, nao sao possiveis por interventores, como por
exemplo, estruturacio das disciplinas de formacio especifica na licenciatura, sobretudo no que
diz respeito a carga horaria, como podemos perceber no depoimento da docente da disciplina
CMEFC.

[...] O grande limite da disciplina, que en acho é a questio do tempo, que sio
60 horas, nao ¢ que 60 horas seja pouco |...| € uma quantidade suficiente pra se
trabalhar muitas questies, mas considerando que |...] o curso de Pedagogia nao
tem outra disciplina de Ciéncias, entao essa disciplina, ela nao dd conta de todos
os contedidos de Ciéncias |...] que sao trabalhados |...] nas séries iniciais do Ensino

Fundamental. [Vera]

A formacio de professores generalistas para os anos iniciais tem se constituido um
grande desafio, especialmente no que tange a preparagio para as disciplinas especificas. O de-
poimento da docente nos leva a afirmar que a carga horaria da disciplina CMEFC determinou
o ndo-aprofundamento de algumas questdes fundamentais na formacao do pedagogo, levando
a formadora a ter de lancar mio de uma abordagem incipiente de alguns temas em detrimento
de outros, para o cumprimento da ementa.

Concepgao critica de ciéncia

Nio encontramos nenhuma opinido nos depoimentos das discentes que nos dessem
base para relacionar a esta concep¢io. Na entrevista a docente da disciplina CMEFC, encon-
tramos um fragmento relativo a concepcao ¢r#tica de ciéncia, pois ela afirma que a ciéncia tem o
papel de promover o desenvolvimento da reflexdo critica das pessoas, a fim de que estas tenham
possibilidades de agir e transformar a sociedade em que vivem.

[...] ciéneia é|...] todo conbecimento produzido, e é claro que enquanto conbecimento,
ele tem nm papel fundamental na sociedade, no sentido de fager as pessoas pensarens,
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refletirem, porgue na verdade, o que se espera do conbecimento, |...] da ciéncia, da
tecnologia, |...] sao as mudancas na sociedade, que esse conbecimento possa ajudar,
possa contribuir |...| na vida das pessoas, de forma que elas possam refletir e trans-
formar e agir de forma critica e reflexiva na sociedade. |Vera)

Evidenciam-se, na fala, elementos ctiticos como: “mudancas sociais”, “reflexdo”,
“transformacdo” e “acdo critica e reflexiva”, dos quais a ciéncia deveria incumbir-se. Na ementa
da disciplina CMEFC, encontramos os seguintes indicios de conotacao critica nos topicos: “edu-
cagdo e sociedade” e “movimento CTS”, além da “natureza da ciéncia”, o que indica proposta
de estudos sobre filosofia e histéria da ciéncia, a fim de que esta seja encarada de forma critica
e influenciada por fatores politicos, sociais e culturais. Também consta, no objetivo geral, que
a disciplina pretende analisar o ensino de Ciéncias como forma de preparacio para a cidadania,
de maneira que os discentes possam compreender a ciéncia de forma ampla, percebendo seus
limites e possibilidades de intervencdo na sociedade por meio da “compreensao mais ampla
dos significados da ciéncia, das suas limita¢des e do seu potencial de agdo sobre a sociedade
como um todo” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 2001, p. 1).
Com base nesses elementos, constatamos que a concep¢ao ¢ritica de ciéncia embasa a ementa
da disciplina CMEFC.

Embora nao esteja explicitada a concepgio de ciéncia no PPC do curso de Licenciatura
em Pedagogia, extraimos alguns fragmentos que nos deram base para analise desta categoria
no referido documento. No texto que trata sobre a concepgao do curso, consta que este devera
fornecer uma formacao generalista que capacite, a0 profissional, “analisar, com, rigor a realidade
educacional e social, seus problemas e necessidades, para posiciona-se frente a ela de forma
compreensiva e critica” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 1997,
p. 9). Ja no texto que justifica os objetivos do curso de Pedagogia, consta que os profissionais
formados deverao “ser capazes de chegar a uma profunda compreensio da escola enquanto rea-
lidade concreta e inserida no contexto historico-social (inclusive dos mecanismos de dominagio
af atuantes)” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA, 1997, p. 10).

Identificamos que a concepgio ¢ritica de ciéncia permeia os fragmentos citados, pois
o documento preconiza a analise profunda da realidade socioeducacional, ndo apenas para
produgido de conhecimento da mesma, mas para compreendé-la de forma critica, com vistas a
interven¢ao. No PPC, esta posto que as disciplinas integradas a Pratica da Pesquisa Educacional
sa0 responsaveis por fomentarem a analise profunda da educagio inserida no contexto politico
e social para promover a compreensao dos discentes. Nesse sentido, o PPC revela intenciona-
lidades de emancipagio do profissional formado, o qual devera atuar enquanto agente de critica
aos modelos estabelecidos e buscar meios para a criacdo de uma escola com ideias de formagao
para a cidadania participativa.

Ao cruzarmos os resultados da analise, consideramos que, nas entrevistas das discentes,
prepondera a concepgao empirico-analitica de ciéncia, com a existéncia de alguns indicios de ori-
entacdo hermenéutica; por outro lado, a docente da disciplina CMEFC, bem como os documentos
analisados, evidenciaram uma concep¢do mais ¢ritica de ciéncia.

Apresentamos, abaixo, o quadro sintético com as concepg¢oes de ciéncia identificadas
nos dados da pesquisa, as quais foram manifestadas pelas discentes, docente da disciplina
CMEFC, e levantadas nos documentos analisados.
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Quadro 1. Concepgoes de ciéncia levantadas nos dados.

Concepgoes Discentes Docente PPC Ementa
Positivista Ciéncia como N2zo houve Nao houve N2o houve
CcOmprovagao,

experimentagao, novas
descobertas e estudo de
fendmenos da natureza.

Hermenéutica | Pesquisa sobre algo, N2zo houve Nao houve N2o houve
conhecer algo por meio
da busca pessoal.

Critica N2o houve Ciéncia como Ciéncia como | Ciéncia como
produgcio de investigacao producio
conhecimento e | do objeto para | histérica humana
mecanismo de | intervencdo na | ¢ mecanismo de

transformacao | realidade. transformacao

da consciéncia da realidade e
humana e da formacao do
realidade. pensamento critico.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de dados da pesquisa.

Consideragdes finais

Assim, com base na analise dos dados, podemos afirmar que ¢ latente a necessidade
de condi¢bes que possibilitem, as discentes, problematizarem suas concepgdes de ciéncia, visto
que a formacio do curso lhes concede a licenga para atuar em um vasto campo educacional,
inclusive, ensinando Ciéncias para as criangas. Além disso, percebemos que os tempos e espagos
de formagio da disciplina CMEFC nio foram suficientes para promover a reconstru¢iao de
concepg¢oes simplistas de ciéncia e construcdo de concepedes de cunho mais critico.

A anidlise nos revelou as perspectivas constantes no PPC, na ementa da disciplina
CMEFC e nas manifestacoes da docente, as quais nao foram materializadas na construgio ou
revisdo das concepgdes de ciéncia das discentes durante o curso estudado. Todavia, tal afirmacio
nao significa que esses aspectos tenham sido negligenciados na disciplina de CMEFC e nas demais
disciplinas do curso, pois, em algumas delas, aborda-se sobre a ciéncia e a natureza do trabalho
cientifico, como por exemplo: filosofia, sociologia, antropologia e metodologia da pesquisa
cientifica. O que pode explicar a predominancia da concepgao empirico-analitica nas discentes
¢ a impregnacio, durante toda a vida escolar, de uma unica concepgio de ciéncia, divulgada
pelos livros didaticos, pela midia e, até mesmo, pelos docentes, visto que as concep¢oes destes
influenciam a pratica pedagdgica do ensino de Ciéncias, bem como a formagio das concepgdes
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pelos educandos (GUISASOLA; MORENTIN, 2007; RODRIGUES; VIEIRA, 2012). Por
outro lado, parece claro que o curso nio foi capaz de fazer com que essas licenciandas proble-
matizassem suas concepg¢oes acerca da natureza da ciéncia.

As concepedes de ciéncia evidenciadas nos depoimentos das discentes apontam para
a necessidade de levantamento de estratégias que garantam, aos futuros professores do curso
de Licenciatura em Pedagogia, uma visdo mais esclarecida e mais critica da ciéncia.

Nesse sentido, levantamos algumas propostas para a formacao do pedagogo, sem a
pretensao de apresenta-las como respostas Gnicas ou solugdes infaliveis, mas que poderio cola-
borar para o desenvolvimento de professores dos anos iniciais mais preparados para ministrar
aulas de Ciéncias.

Assim, defendemos que haja no referido curso:

1) maior énfase nas discussdes sobre a natureza da ciéncia no processo de formagao, por
meio do exercicio da ctitica e antorreflexdo, de modo que tanto a ciéncia quanto os fundamentos
(teorias) da educag¢io sejam colocados no crivo das indagacSes por professores formadores e
professores em formagio. Carvalho e Gil-Pérez (2003) discutem as habilidades formativas dos
professores de Ciéncias e asseveram a importancia de discussdes sobre a ciéncia, tecnologia e
sua relacdo com o contexto social, o que favorece a superacio de visdes ingénuas da ciéncia.

i) ampliacdao da carga horaria da disciplina CMEFC, com o propésito de favorecer
o aprofundamento dos conteidos abordados e ampliacdo das estratégias formativas, a fim de
que o licenciando tenha possibilidades de vivenciar/articular os conhecimentos teéticos com a
pratica, incluindo praticas nas escolas basicas desde os primeiros semestres do curso.

iif) problematizacio das situagdes concretas, ou seja, dos problemas que envolvem o
ensino/aprendizagem, o que torna possivel a ado¢io de novas praticas pedagdgicas em sala de
aula, inclusive no ensino de Ciéncias Naturais.

iv) formagao com base na pesquisa, pois esta atividade tem sido considerada proficua
no processo de formacio de professores (CARVALHO; GIL PEREZ, 2003).

Desse modo, a formacio inicial para o ensino de Ciéncias podera fornecer suporte que
convirja a uma acao pedagdgica capaz de dar oportunidade as criangas de aprenderem contetidos
cientificos de forma dinamica e indagadora.

Portanto, anuimos que, dentre outras questoes, ¢ mister a intensificagdo das discussoes
sobre a natureza da ciéncia no processo de formacio do pedagogo, a fim de que a ciéncia nao
seja vista apenas como produto, e sim como processo, influenciada por aspectos histéricos e
socioculturais, e imbricada por interesses ideolégicos.
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