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Educagiao ambiental e as dimensdes cognitiva e afetiva
do trabalho com valores: produzindo sentidos

Environmental education and the cognitive and affective
dimensions from the work with values: the production
of meanings

Thais Cristiane Degasperi' . Dalva Maria Bianchini Bonotto'

Resumo: A partir do contexto de crise socioambiental, vislumbramos a contribuicdo da Educacio
Ambiental como forma de enfrentamento e proposicdo de novos caminhos para a relagio sociedade-
natureza. Propomos o resgate e/ou construgio de novos valotes, que devem envolver afetos e refle-
x0es, projetando-se em novos padroes de relacdo do individuo com o ambiente e a sociedade. Em uma
perspectiva qualitativa, analisamos os sentidos produzidos nos didlogos empreendidos em episédios de
ensino ocorridos entre professora e alunos a respeito da tematica ambiental e valores, considerando,
especialmente, as dimensdes cognitiva e afetiva. Verificamos que a articulacdo dessas dimensoes, nos
episédios, implicou em um trabalho com valores significativo, ampliando as possibilidades de sua cons-
trucio. Entre a apreciagdo estética de uma area verde e a proposi¢ao de um dilema a seu respeito ha a
intencionalidade do docente, limites e possibilidades dessas atividades, com os sentidos que nelas sdo
produzidos, constituindo-se novos discursos para a relacio sociedade-natureza.

Palavras-chave: Educa¢io ambiental. Cognigdo. Afetividade. Produgio de sentidos.

Abstract: From the context of the socio-environmental crisis, we envisage the contribution of the
Environmental Education as a way of confronting and proposing of new ways for the relation between
society and nature. We propose the reintroduction and/or construction of new values that must involve
affective and reflective aspects in order to project new patterns of individual relations with the nature
and society. In a qualitative perspective, we analyzed the meaning making in the dialogues in episodes
of teaching that occurred between the teacher and the students regarding environmental themes and
values especially considering the cognitive and affective dimensions. We verified that the articulation
among these dimensions have resulted in a significant work with values, amplifying the probabilities of
its construction. Between the aesthetic appreciation of a green area and the proposition of a dilemma,
there is an intentionality of the teacher, limits and possibilities of these activities with the senses that
are produced, constituting novel ways of speaking about the relationship between society and nature.
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A Educagiao Ambiental e o trabalho com valores

A questdao ambiental tem se apresentado como catalisadora de diversos discursos e,
do centro dessa problematica nascem caminhos para o enfrentamento de um atual estado de
crise, que tem sido adjetivada com termos ambientais, socioambientais, de valores e, até mesmo,
da civilizagio (GONCALVES, 1998; GRUN, 1996; GUIMARAES, 2004; LEFFE, 1999; LIMA,
2004;). Um dos caminhos para esse enfrentamento ¢ sinalizado pela contribuicdo da educagao,
notadamente a Educa¢do Ambiental (EA) (CARVALHO, 20006). Nesse contexto, passamos a
analisar as transformagdes na relagao sociedade-natureza, passando pela revisdo de seus pres-
supostos a constru¢ao do novo, nao negando conquistas, mas incluindo e abracando o que de
melhor foi produzido, segundo uma perspectiva critica de educagio e de EA, aqui adotadas.

No interior das praticas de EA, Carvalho (2006) destaca trés dimensdes que devem
estar igualmente articuladas e contempladas: conhecimentos, valores (éticos e estéticos) e a
participagao politica do individuo. Essas dimensoes sdo inerentes as praticas humanas e devem
interagir, constantemente, visando a formagao de sujeitos emancipados, ctiticos, comprome-
tidos com a a¢do no mundo. Considerando a importancia de cada uma das dimensoes da EA
citadas, bem como a necessidade de compreendé-las em profundidade, destacamos, neste artigo,
o trabalho com o contetddo valorativo da EA. Entendemos que a pratica educacional na EA
vem se constituindo, também, como uma forma de atentar e refletir sobre os ““[...] valores que
regem o agir humano e sua relagdo com a natureza”, assim como o “processo de afirmagio e
legitimacdo desses valores” (GRUN, 1996, p. 22).

Sabendo que a relagdio homem-natureza se constitui, antes de tudo, a partir da forma
pela qual tornamos a natureza presente em nossas vidas (BORNHEIM, 1985), compreendemos
que a dimensdo valorativa, presente no interior da problematica ambiental, é historicamente
construida. Essa construc¢ao se insere no processo de constitui¢do dos sujeitos, que, por vezes,
apropriam-se inconscientemente dos valores construidos na sociedade. Contudo, essa apro-
priagdo nao é precedida da necessaria reflexdo, ou de uma autoanalise relativa as motivagdes
que orientam suas escolhas.

Assim, voltando-se para a dimensao valorativa da EA, Bonotto (2003, p. 9) discute a
necessidade do trabalho intencional com essa dimensdo. Nas propostas educativas, além de se
procurar identificar as concepgdes e valores presentes na atual visio hegemonica de mundo,
deve-se apontar para atividades “que possam subsidiar uma nova pratica por parte da socieda-
de”. Praticas, estas, que devem ser baseadas tanto na construgao de #ovos valores (BONOTTO,
2008), ou mesmo no resgate daqueles silenciados pelo processo histérico (GRUN, 1996).

Assumimos a defini¢ao de valor a partir de Frondizi (1977) e Paya Sanchez (2008),
inferindo que remete a gualidade estrutural da relagao sujeito-objeto. Nesse caso, aceitando que a estru-
tura é mais que uma simples soma das partes, os valores estdo no conjunto de todas as relagdes
estabelecidas entre o sujeito e objeto, portanto, ressaltamos que essas relagdes acompanham
o contexto histérico, social e cultural. Dando um cariter relacional ao valor, de tensido entre
sujeito e objeto, ha uma conciliagdo possivel entre essas partes: nao se pode analisar nenhum
valor sem a relacdo do sujeito com o objeto que é valorado. Com isso, sujeito e objeto estio,
sempre, em interacio (PAYA SANCHEZ, 2008).

Ao nos referirmos aos valores de interesse ambiental, estamos nos voltando a ideais e
principios que s3o valorizados na constitui¢do de uma nova visao de mundo, mais adequada do
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ponto de vista socioambiental. Os valores aqui referidos podem ser identificados nos principios
apresentados no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabili-
dade Global, documento aprovado no Férum das Organiza¢oes Nao Governamentais (Forum
das ONGS), que se organizou paralelamente as reunides oficiais durante a realizacao da ECO-92.
Sendo um documento elaborado pela sociedade civil, possui relevancia como representativo
dos anseios da sociedade (BONOTTO, 2008).

O trabalho com valores tem, na sala de aula, um ambiente propicio para a sua cons-
trucio, e, embora nio se possa garantir sua efetivacio em cada aluno, buscar propicia-lo se
faz importante, visto que a sala de aula pode representar um espaco de didlogo, construcao de
conhecimentos e producio de novos sentidos. Assim, reconhecemos a atuaciao docente como
central nesse processo, pelo fato de os professores serem mediadores de uma possibilidade de
transformagao, ou, caso contrario, de reproducio do ja existente (MANZOCHI; CARVALHO,
2008).

Apontamos, assim, a necessidade de um trabalho explicito, intencional e sistematico
com valores, que leve a formacio de cidaddos aptos para conviver e fazer escolhas, levando
em consideragdo os niveis pessoal e coletivo de vida. Vislumbramos a formagao de sujeitos
autbnomos e criticos para a agao no mundo, que construam formas de vida mais justas, através
de uma razao dialdgica: posicionando-se com suas opinides, reconhecendo-as, a fim de que
determinados valores possam ser assumidos por todos (PUIG, 1998a, 1998b).

Para Puig (2004), o trabalho com o contetudo valorativo pode acontecer em atividades
determinadas, por meio de procedimentos especificos, ou em praticas variadas desenvolvidas
pelo professor, cujas finalidades expressem valores. O conjunto dessas atividades é considerado
pelo autor como um exercicio de praticas morais. Tanto o trabalho com atividades determinadas,
quanto as praticas diversificadas que expressem valores colaboram para promover a construgao
da personalidade moral.

Ainda, segundo Puig (1998b), existem diferentes caminhos para o trabalho com os pro-
cedimentos especificos: clarificacdo de valores; exercicios autobiograficos; discussdo de dilemas
morais; exercicios de role-playing, compreensio critica, entre outros. A atividade de um dilema,
por exemplo, proporciona a elaboracdo da capacidade de argumentacio e julgamentos relativos
a temas controversos e complexos. Ao participar dessas atividades, o aluno pode elaborar outras
visdes a respeito do problema, consultando seus préprios valores e, talvez, modificando-os a
medida que se desenvolve cognitivamente.

A partir desse e de outros autores, Bonotto (2003, 2008) aponta para trés dimensoes
que devem estar integradas, visando um trabalho significativo: cognitiva, afetiva e da a¢io. De
modo que, por meio da articulagdo dessas dimensdes, a autora explana acerca das possibilida-
des de promover e/ou ampliar a construcio de valores, os quais podem ser apreendidos pelos
sujeitos ndo somente racionalmente, por via cognitiva, mas, também, emocionalmente, por via
afetiva, tanto quanto podem ser vivenciados através da agao.

Partindo da proposta de educacio em valores de Bonotto (2003, 2008), entrevemos
que existem outras dimensdes, as quais também podem ser contempladas para a construgio
de um dado valor. Por exemplo, aquela que diz respeito as emog¢des, o caminho afetivo. Nessa
perspectiva, refletimos sobre a relacdo entre a dimensdo cognitiva e a dimensao afetiva em
nossas vidas, ja que elas deveriam caminhar juntas e articuladas, procurando superar uma das
profundas dicotomias presentes na modernidade — a da razio/emocio.
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Nesse sentido, concordamos com a afirmacio de Goergen (2005, p. 1006) de que te-
mos privilegiado, em nossa sociedade, o conceito de educagio voltado somente para o aspecto
intelectual, “[...] para aquisicdo de conhecimentos e informacSes para a interpretagdo do mun-
do e o preparo profissional”. Entendemos, com isso, que o trabalho com a dimensao afetiva
deve ser resgatado e ressignificado em todos os espacos, escolares e nio escolares. Inclusive,
tangenciando a questio da moralidade® e de construcio de nossos valores. A consideracio da
dimensao afetiva ¢ explicitada nas palavras de Nucci (2003, p. 163), que expressa a ligagdo entre
moralidade e emog¢io: “[...] nuestros sentimientos no sélo acompafarfan a nuestros pensamentos,
sino que también desempefian una funcién dirigiendo nuestras decisiones”.

A relevancia dessa ligacio afetivo-intelectiva, muitas vezes, é descartada, ou, na me-
dida do possivel, contabilizada, e, desse modo, a moralidade acaba sendo assimilada pela via
racional e integrante da via cognitiva. O autor afirma, também, que a integracdo da afetividade
a estrutura cognitiva ndo deve ser entendida como uma primazia da emocio sobre a razio no
funcionamento psicolégico, mas, ao contrario, ““[...] el afecto no sustituye a la estructura cogni-
tiva (los sentimientos no son conocimiento); en lugar de esto, el afecto es parte y parcela de la
inteligencia adaptativa” (NUCCI, 2003, p. 164).

Nucci (2003) ressalta, ainda, a necessidade de reconhecermos que o desenvolvimento
da dimensdo afetiva nos sujeitos ocorre concomitantemente ao desenvolvimento cognitivo,
embora nao nos mesmos moldes, mas através das experiéncias e do ambiente afetivo em que
vivem, na convivéncia frutifera com os préprios sentimentos e emogoes.

Segundo essa compreensio, um possivel caminho para que trabalhemos com a dimensao
afetiva, e que vai a0 encontro das propostas acima discutidas, é o da sensibilizacdo e valorizagio
da natureza pela via da apreciagio estética. Convencionou-se acreditar que a apreciacio estética
¢ experienciada, geralmente, através da arte; mas, estudos apontam (DUARTE JUNIOR, 2006;
HERMANN, 2005) que a apreciagio atenta da realidade, a partir de uma perspectiva que admita
a estetizacdo da vida cotidiana, pode conduzir a sensibilizacdo, a condi¢ao de estesia, ou seja,
de estar sensivel a algo.

Vale lembrar que, também em imagens, poemas, musicas e textos essa apreensao permite
ir além da dimenséo cognitiva, interpretada — ou até mesmo reduzida — pelo conhecimento cien-
tifico MARIN, 2006). Autores que vislumbram esse caminho enfatizam que a apreciacio estética
redimensiona o lugar e o papel do homem no mundo, pois a arte “[...] se refere a capacidade
humana de transcender o olhar imediatista sobre as coisas que compdem o mundo” (MARIN,
2000, p. 279). Salientamos, ainda, as afirmac¢Ses de Bonotto (2008) sobre a apreciacao estética,
como um caminho propicio a EA, demonstrando que pode trazer contribuicdes importantes
ao trabalho com valores, conforme evidenciado, também, em Bonotto e Rodrigues (2010).

Depreendemos, em acordo com nossa exposicao, que essa outra forma de apreensiao
do mundo, a qual direciona a dimensio afetiva articulada ao trabalho com a dimensio cogni-
tiva, pode fornecer subsidios a construcio de valores que orientem uma outra relacio com a

% Segundo Aratjo (2001), todos n6s possuimos nosso sistema de valores, conjunto constituido tanto por valores
que sao morais como por outros que nao o sio. O que faz com que um valor seja considerado moral é seu
vinculo com contetddos de natureza moral, esse conteudo ¢ ditado pelas diferentes sociedades ao longo do tempo,
constituindo-se a moral, um conjunto de regras de conduta que orientam o comportamento das pessoas.
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natureza. Além disso, tal articulacio afetivo-cognitiva pode nos encaminhar a acao consciente,
intencional, visando a construc¢io de relagdes que privilegiem a alteridade e o outro, dando voz
a0 que foi objetificado e construindo, assim, novos sentidos para a relacio sociedade-natureza.

Para a producio desses outros sentidos, atentamos ao papel que o didlogo e o outro
possuem em nossas relagdes, especialmente aquelas mediadas pela linguagem. Essas reflexdes
estdo presentes no aporte tedrico sobre a filosofia da linguagem em Bakhtin, bem como no
entendimento de Vygotsky a respeito do carater mediador do professor na aprendizagem. Assim,
apontamos, a seguir, esses autores como referenciais que nos auxiliam na discussao de caminhos
que possam subsidiar uma pratica voltada a EA e o trabalho com valores.

De Vygotsky a Bakhtin: o dialogo, o outro e a produgio sentidos

Compreendemos o processo de aprendizagem através da teoria de Vygotsky, que res-
salta a necessidade do envolvimento ativo do aluno nos diadlogos em classe, onde o conteudo,
para ser internalizado, deve, antes, ter tido algum significado na experiéncia pessoal do sujeito,
através de suas interacoes sociais (PINO, 1993). Smolka (1993) afirma que, na perspectiva de
Vygotsky, os processos verbais sdo, inicialmente, do outro e, depois, prdprios do sujeito, sendo
estruturadores da atividade mental do individuo.

Com isso, entendemos ser essencial dar vog tanto a didlogos entre professor e alunos, e,
ainda, considerando esses dltimos, ao aluno, para que ele participe e se posicione em questdes
valorativas, possibilitando que se envolva na construc¢io tanto de conceitos como de valores, de
modo que adquiram significado em sua vida. A interface entre o social e o individual demarca,
para Vygotsky, uma unidade de analise para o estudo do funcionamento mental: os significados
das palavras (SMOLKA,1993).

Atentos a compreensio dessa construcao de significados, Mortimer e Scott (2002)
analisam episodios de ensino, em sala de aula, como contextos propicios, tendo a figura do
professor como mediadora do processo. Essa media¢io esta intrinsecamente ligada ao uso da
linguagem, instrumento fundamental para a constituicdo do homem e a construc¢io de conceitos
(AGUIAR; OZELLA, 2002).

Nesse sentido, a filosofia da linguagem trazida por Bakhtin (2006) nos possibilita a
compreensio dos enunciados através de uma perspectiva da natureza constitutivamente dialégica
dalinguagem. Segundo Brait (2005, p. 94) os enunciados sio entendidos como indissoluvelmente
ligados “[...] as condi¢es de comunicagio, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas
sociais”, e referem-se a quaisquer signos ou discurso, enunciados em um contexto historico-
social, que trazem consigo um sentido completo, e ndo somente o significado da palavra, mas
intencoes, visdes de mundo, de seu horizonte conceitual (BRAIT; MELO, 2005).

Da teoria bakhtiniana, compreendemos que nos didlogos expressam-se enunciados entre
os interlocutores, formando um elo da cadeia da comunicagio, pois cada didlogo faz parte da
compreensao ativa do sujeito em relagdo ao outro, um ato Gnico e responsivo em resposta ao
mundo. Assim considerado, inferimos que nos enunciados de professores e de seus alunos sao
trazidas visdes de mundo, ou ideologias. Nesses enunciados hd a expressido de uma zdeologia do
cotidiano que, muitas vezes, representa visdes de mundo nao oficiais frente ao mundo da cultura
ja instituido, constituindo um lugar de expressdo das diferentes vozes dos sujeitos, de criagdo
e possibilidade de constru¢iao do novo (BAKHTIN, 2000).
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Desse modo, a partir de Smolka (1993) adotamos como objeto de estudo o didlggo por
meio das interagdes verbais em sala de aula, considerando que esse foco de andlise aproxima-se
do que apontamos como desejavel a construgao de valores. Smolka (1993, p. 10) avalia o discurso
verbal como importante instrumento para a analise das praticas docentes e assume que “[...] a
significacio se produz na dindmica das interagdes verbais”. A autora privilegia o que chama de
processos de enunciagdo como lugar de producio de conhecimento e de sentidos, elegendo o
movimento discursivo como objeto teérico-metodologico. Na perspectiva de Bakhtin, a autora
entende que, nessa andlise, possibilita-se considerar aspectos nio sé6 da estrutura cognitiva dos
sujeitos, mas do jogo de interesses sociais, por meio dos signos ideolégicos em seus enunciados,
o0s quais contém sua visio de mundo dentro do contexto histérico-social em que se situam. E,
nessa visdo de mundo, subjazem os valores, foco de nosso interesse.

Analisar os movimentos discursivos pode, ainda, nos mostrar o espago de trocas entre
diferentes, bem como o espaco de criagdo e construcdo de outras possiveis visdes de mundo,
através da ideologia do cotidiano (BAKHTIN, 2006). Fato que nos aproxima do trabalho com
a temdtica ambiental e seu contetdo valorativo, pois estd propondo-nos reflexdes, resgate ou
construcio de novos valores em favor de uma transformacio da relacio entre sociedade e na-
tureza. Abrange, também, a construcdo de novas visdes de mundo, ou ideologias, ou ainda, o
reforco a ideologias do cotidiano que representem visGes mais apropriadas do ponto de vista
socioambiental. Desse modo, analisar os didlogos e a producido de sentidos presentes no traba-
lho com valores, em diferentes dimensdes, pode colaborar no entendimento dessa construcao,
principalmente, procurando discutir as contribui¢oes trazidas pelas vias cognitiva e afetiva na
construcio de valores.

Nesse contexto, partindo de um trabalho de pesquisa de mestrado ja finalizado, obje-
tivamos apresentar e analisar os sentidos construidos nas praticas relativas a tematica ambiental
e seu conteudo valorativo em dois episddios de ensino’. Ambos sdo referentes ao trabalho de
uma professora de ensino fundamental, que se encontrava no contexto de um programa de
formacio continuada. Um deles trata do trabalho com valores mais ligado a dimensao afetiva e
a apreciacio estética da natureza (Episédio 1). O outro evidencia o trabalho com valores mais
ligado a dimensdo cognitiva e a um procedimento especifico para seu trabalho, a discussio de
um dilema (Episodio 2).

Caminhos de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida sob uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE,
1986). A professora em questio participava de um projeto de extensio de uma universidade, a
qual promovia, naquele perfodo, o programa de formagio continuada denominado “Educac¢io
Ambiental e o trabalho com valores”, oferecido a professores da Rede Estadual de Ensino Fun-
damental em uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo, entre abril a dezembro de 2010. O
programa teve como proposta final a construcio e implementacdo de planos de aula a respeito

® Por questoes de delimitagdo de espaco nos restringimos, neste trabalho, a analise de dois episédios de ensino.
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dessa tematica, no qual foram elaborados diferentes projetos de natureza interdisciplinar, visto
que a proposta visava articular professores de diferentes disciplinas.

O processo foi acompanhado pela pesquisadora através da observacgdo direta e vi-
deogravacdes das aulas que, posteriormente, foram transcritas; bem como, da elaboragio de
um didrio de campo. O plano de aula elaborado pela professora também fez parte do material
analisado, na busca por subsidios para a compreensiao do processo, desde seu planejamento até
a implementacido (ALVES-MAZZOTTI, GEWANDSZNAJDER, 2001).

A professora lecionava a disciplina de Lingua Portuguesa, para uma turma de 6* sé-
tie/7°ano. Os referenciais estudados no programa de extensio fomentaram um plano de ensino
que foi desenvolvido ao longo de doze aulas. O plano “FEENA: Patriménio Histérico, Cultural
e Paisagistico de Rio Claro” apresentou os seguintes objetivos: compreender a importincia da
Floresta Estadual Edmundo Navarro de Andrade (FEENA)* para a cidade de Rio Claro, em
seus aspectos ambiental, cultural e historico; valorizar o potencial paisagistico, a partir do resgate
do valor histérico e construir novos padrées de relacionamento com o meio natural.

Para a analise da pratica da professora, primeiramente, realizamos um mapa de eventos
de todas as suas aulas, o qual permite “|...] examinar o desenrolar das interacdes discursivas
entre professor e alunos como também relacionar formas de explicar associadas as atividades
realizadas” (MARTINS; NASCIMENTO; ABREU, 2004, p. 99). Segundo Martins (20006), os
eventos nao emergem naturalmente, e sua delimitacao é um ato interpretativo, que se utiliza de
critérios como o referencial teérico e os objetivos da pesquisa. A partir do mapa de eventos,
podemos tragar um plano inicial da pratica docente, suas estratégias e conteudos, bem como os
momentos mais marcantes do trabalho, configurando-se uma base para uma analise postetior
mais detalhada. Apds construirmos os mapas de eventos foram, portanto, selecionados os epi-
sédios de ensino com momentos mais significativos patra o trabalho com a tematica ambiental
e seu conteudo valorativo.

Adotamos a definicdo de episédios de ensino como recortes de sequéncias discursivas
relacionadas ao foco central da investigacio (GOES, 2000; SANTOS; MORTIMER, 2009).
Em nosso caso, as situa¢Oes significativas remetem aos momentos em que o professor discute,
explicitamente, a tematica ambiental e os valores, nos quais ha um trabalho diferenciado do pro-
fessot, ou que apontam para uma riqueza na produg¢io de sentidos. Ressaltamos que o contexto
responsavel por situagdes significativas pode ser definido como um episddio de construcio de
significados em sala de aula (MORTIMER, 2000). Aqui, os recortes correspondem a sequéncias
de interacGes discursivas entre professor e alunos durante as aulas gravadas.

A produgio de sentidos foi empreendida a partir do encontro entre a pesquisadora e
os dados produzidos na pesquisa, de acordo com Martins (2006, p. 300). A autora afirma que a
pesquisa ¢, ela propria, um processo de interacio discursiva e construcao de sentidos “pelo qual
os dados sao construidos a partir de registros de observaciao”. Para isso, verificamos que essa
compreensao envolve todo o processo, desde a preparacio dos planos de aula até a observagao
das aulas propriamente ditas, além do contexto mais amplo/remoto no qual essa atividade se
insere, como aponta Martins (2006, p. 309):

* A FEENA ¢é uma Unidade de Consetrvagio (UC) do municipio de Rio Claro, SP, e recebe visitantes da cidade e
regido para atividades de passeio e visitas monitoradas.
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Os sentidos que construimos pata as interacoes emergem [...] em trés niveis:
(i) dos episédios (eventos especificos realizados por interagdes localizadas);
(i) de aspectos do contexto empirico imediato (padrées e sequéncias ob-
servadas em contextos de interacio estendidos, por exemplo, a aula); (iii)
de aspectos mais globais do contexto empirico remoto (por exemplo, o

discurso das recomendacdes curriculares).

Iniciamos uma contextualizagio desses episédios ja4 nos mapas de eventos, onde
detalhamos e analisamos todo o trabalho do professor. Essa contextualizacdo foi seguida, em
niveis mais especificos, na propria descricio do acontecimento do episddio de ensino durante
sua analise. A analise dos episédios de ensino foi baseada em Smolka (1993), que se aproptia
do movimento discursivo entre os falantes para realizar asser¢des. A autora traz alguns apon-
tamentos que otrientaram nossa perspectiva de pesquisa:

[...] procurar identificar diferentes vozes que entram em contato no proces-
so de elaborag¢io conjunta do conhecimento. Como pensar a construcao
de conhecimento na dindmica interativa, discursiva? Quem fala? De que
lugares? Que vozes podem ser ouvidas? Interessa-nos nao apenas apontar
ou descrever estas vozes, mas analisi-las no contexto de sua producio

(SMOLKA, 1993, p. 6).

A analise proposta por Smolka permite compreender as diferentes vozes e visGes
de mundo presentes nos discursos de professores e alunos, bem como a intencionalidade do
docente ao conduzir o assunto. Por isso, Smolka (1993, p. 7) aponta que, nos movimentos dis-
cursivos € possivel “[...] identificar marcas de uma pratica pedagdgica que, no jogo instrugio/
construcio, privilegia a interagdo e possibilita a explicitacdo de formas coletivas de construcio
do conhecimento”.

Entendemos que a analise deva ser a mais detalhada e aprofundada possivel, envolven-
do nio s6 o contetdo verbal dos signos, mas, também, seu conteudo extraverbal (BAKHTIN,
2006). Concordamos com Cereja (2005) ao afirmar que o sentido do enunciado vai além dos
elementos linguisticos, ja que compreende, também, as escolhas sintaticas e fonéticas, entonacio
e, além disso, a identidade dos interlocutores, a finalidade da enunciacio, o momento histérico,
fundamentais para a compreensio dos sentidos. Assim considerado, a partir das videogravacoes
das praticas docentes e de uma contextualizacio da produ¢io de suas praticas, procuramos
abranger, nesta analise, na medida do possivel, as dimensdes extraverbais do discurso.
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Os Episodios de Ensino

Neste topico trazemos a analise e reflexGes a respeito de cada episodio de ensino,
incluindo sua duracio em tempo e turnos de fala’.

Episodio 1 -26/10/2010, Duragdo 2min22seg, Turnos 471-484

O Episodio 1 ocorreu durante a visita a FEENA, quando os alunos e a professora
estavam em uma das trilhas da UC, guiados por duas monitoras, as quais realizaram com os
visitantes um roteiro anteriormente estabelecido, que inclufa a visita ao museu local e a realiza-
¢ao da referida trilha. As atividades foram acompanhadas de informagoes historicas, culturais
e biolégicas. Naquela ocasido, a professora encontrava-se junto aos alunos, acompanhando-os
na explanacdo das monitoras, e colocava-se, também, como participante de um momento de
apreciacao da paisagem.

Antes da visita a FEENA, a professora fizera um pedido aos alunos: que realizassem
um registro fotografico de uma imagem que lhes chamasse a aten¢ao ou lhes despertasse algum
sentimento. O registro da imagem poderia ser feito em qualquer momento que os alunos sen-
tissem vontade. Por isso, a professora caminhava junto aos alunos com a camera fotografica, e,
quando eles queriam fotografar, ela lhes oferecia a camera para que eles proprios registrassem
a imagem. Assim, nesse episodio havia um grupo de aproximadamente seis alunos junto a pro-
fessora, os quais estavam apreciando a paisagem e procurando detalhes que lhes chamassem a
atencao para fazerem o registro, enquanto outros alunos caminhavam mais a frente da trilha,
junto as monitoras.

Assim se inicia o Episédio 1:

471. Profa.: Olba que lindo agui! |[Algumas falas inaudiveis]

472. A.: Professora, vai cair, vai cair! [apontando para uma arvore|
473. Profa.: Uma esti segurando a ontra.

474. S.: Elas estao se ajudando! |...)

475. S.: Eu acho que por aqui ¢ tao perigoso!

476. Profa.: Nao é, nao...

AT77. S.x Tem uma semente, tipo um fruto grande, que fica caindo.

478. Profa.: Serd que ¢ do primeiro?

479. S.: A7 eu andei numa trilha, en andei um pedacinbo e af ficava caindo.
480. Profa.: E a fruta dela, né? O fruto.

481. S.: Mas os frutos caem na cabeca, né?

> Os episodios trazidos contardo com as seguintes indicacoes: A: Aluno nio identificado através das imagens do
video; A (nimero) ou Letra (referente a inicial do nome): Aluno identificado que recebe a mesma numeragio
pelo menos na mesma aula (A1, A2,...) ou aluno identificado pelo nome (A, G,...), que recebe a letra de sua inicial
como identificacao; AA: Quando houver a fala conjunta audivel de mais de um aluno; [xxx|: Quando alguma fala
¢ inaudivel devido a distancia do emissor a fonte de recep¢io; [...]: Contém um comentario do transcritor, com
esclarecimentos sobre o contexto da aula. Os numeros referem-se aos turnos de fala, que sio a alternancia dos
sujeitos falantes nos dialogos desenvolvidos na sala de aula adaptadas de Santos (2002).
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482. Profa.: E mas... é por isso que vocé tem que andar atento a todos os seus sentidos
ai, Audicao, visdo... td?

483. S.: Tem que ter olho em volta da cabeca inteira.

484. Profa.: [respira profundamente| Gente, que delicia que ¢ respirar esse ar!

O Episodio 1 apresenta, com clareza, um momento de apreciacio estética da natureza,
em que se privilegia a dimensio afetiva no trabalho com valores (BONOTTO, 2003, 2008).
Vemos que, por ocasido da visita e na trilha que realizavam, a professora, encontrando-se fora
da sala de aula, estava em um momento de maior abertura a producio de sentidos, os quais
ndo precisariam, necessariamente, estar direcionados aos conhecimentos sobre a floresta - ca-
racteristica que comumente encontramos em sala de aula. Naquele momento, importavam a
vivéncia e a experiéncia com a prépria floresta. Assim, encontrando-se em maior liberdade,
no Episédio 1 a professora traz a baila, na conversa, sentidos ligados a dimensao afetiva do
trabalho com valores e, ainda, relaciona-se afetivamente com os alunos, preocupando-se com
eles. Ao final, correspondendo ao clima afetivo ali instaurado, verbalizou o quio importante é
estarmos atentos a0 Nosso proprio corpo e sentidos ao andarmos na floresta.

Na andlise dos movimentos discursivos, observamos que o Episédio 1 se inicia com
um enunciado da professora, que expressou, em tom apreciativo, a beleza do local que estava
sendo visitado (Turno 471 - “Olba gue lindo aqui!™), trata-se de um enunciado com forte ento-
nac¢o expressiva, que produz o tom e os sentidos desse episédio. Apos esse enunciado, ha um
tempo de siléncio e alguns alunos participam do dialogo. Um deles da continuidade ao carater
de apreciacdo da natureza e, observando a situagdo singular de duas arvores com os galhos
entrelacados, aponta para elas e comenta, assustado: “Professora, vai cair, vai cair!” (Turno 472).
A professora, porém, tranquiliza-o, e mantendo o clima de apreciacio diz: “Uma estd segurando
a outra” (Turno 473). Naquele momento, dando continuidade aos sentidos que estavam sendo
produzidos, outro aluno se apropria do enunciado da professora e complementa-o: “Elas estio
se ajudando!” (Turno 474). A professora nio realiza nenhum comentario ou avaliacio desse
enunciado do aluno, deixando aberta a producio de sentidos e a participagio de outros alunos
que quisessem contribuir nos didlogos.

Alguns passos adiante, 0 mesmo aluno comentou com a professora que considerava
perigoso andar naquele local da trilha na floresta (Turno 475). Ele justificou seu medo ao dizer
a professora que, uma vez, caminhava em uma trilha e algo caiu de cima das arvores (Turnos
477,479, 481). A professora, entdo, procurou desconstruir a ideia exposta em seus enunciados,
discordando da preocupacio do aluno (Turno 476 - “Ndo ¢, nao...”) e apontando a ele uma
solugdo para que nio tivesse medo de caminhar na trilha (Turno 482 - “E mas... é por isso que
voce tem que andar atento a todos os seus sentidos ai. Audigao, visdo... 1d?”). Assim, concordando com o
sentido atribuido pela professora, o aluno enunciou, em tom divertido: “Lenz que ter olho em volta
da cabeca inteira” (Turno 483). Os dois intetlocutores riram, tornando mais evidente a abertura
¢ a afetividade presentes nesses movimentos discursivos.

Tais didlogos, além de indicarem a atengao voltada para apreciar o local e a experiéncia
de caminhar por ele, em conformidade com as considera¢oes de Marin (2006) e Rodrigues e
Bonotto (2010), deixam transparecer as emog¢oes que emergem, pois tratam da experiéncia do
corpo em um local diferenciado do meio urbano, onde hd muitas formas de vida no costumei-
ras no meio urbano se manifestando. O fato de o aluno considerar tal local perigoso vincula-
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se, possivelmente, ao fato de que aquela experiéncia era rara para ele e diferente de sua vida
cotidiana, que, provavelmente, ocorrera, em sua maior parte, na zona urbana, onde ha menor
diversidade de animais, plantas e elementos naturais, sendo predominante uma constru¢ao toda
voltada aos interesses humanos.

O Episédio 1, a nosso ver, evidencia uma possibilidade promissora de articulagao da
dimensao afetiva e de sensibilizacdo com as outras dimensdes (cognitiva e a¢do) no trabalho
educativo de construcio de valores, o que, de acordo com Bonotto (2003, 2008) amplia esse
trabalho, pois apenas o conbecimento das caracteristicas do local nao traria esse aspecto que somente
a vivéncia pode oferecer. Trata-se de uma experiéncia que faz parte do envolvimento ativo do
sujeito e acontece individualmente. Podemos destacar que, no citado episodio, a aproximagao
entre o aluno e a professora nos traduziu uma experiéncia voltada para a apreciacao estética,
aprendizado e até de diversdo para ele.

Mais alguns metros e a professora, ainda caminhando junto com um grupo de alunos,
respirou profundamente e exclamou: “Gente, que delicia que é respirar esse ar!” (Turno 484). O tom
apreciativo produzido nos sentidos desse enunciado ¢ o mesmo evidenciado no inicio desse
Episodio 1, no Turno 471. Observamos, novamente, a importincia que a professora estava atri-
buindo ao local, e 0 quanto suas falas, demonstrando aspectos pessoais, assumiam uma posi¢ao
valorativa. Ao mesmo tempo, podemos visualizar que ela se posicionava também como profes-
sora, influenciando-os para a apreciacio, de certo modo “ensinando-os” a contemplarem o local.

Os sentidos produzidos no Episédio 1 remetem, portanto, a experiéncia com o local
e suas particularidades para a construcdo da valorizacao da FEENA, a qual foi experienciada,
naquele momento, mais pelos sentidos do que pelas ideias. Observamos que tal ocasido pro-
porcionou que a professora reforcasse a dimensio afetiva em seus enunciados e a¢des, que,
conforme Nucci (2003), se faz necessaria para acompanhar o trabalho cognitivo.

Episédio 2 - 03/11/2010, Duragdo 2min36seg, Turnos 132-155

O Episédio 2 narra o término da discussdo de um dilema, baseado na proposta de
Puig (1998b), como um procedimento especifico para o trabalho com valores. Essa atividade
foi realizada na aula seguinte a visita na FEENA, quando os alunos pareciam estar muito ani-
mados com o que aprenderam e vivenciaram na floresta. As carteiras da sala estavam dispostas
no formato de um semicirculo e o clima, na aula, entre professora e alunos era amistoso, assim
como ja evidenciado anteriormente. O dilema proposto foi o seguinte: Uw grande problema da
Floresta (FEEINA) como uma Unidade de Conservagao é a falta de verbas para a manutengao e a revitalizacao.
Se um parque de diversao quisesse se instalar no espago da Floresta, ocupando grande parte dela e afirmando
que forneceria a verba necessdria para os cuidados com o resto, que sobron da Floresta, vocé abriria mao da
Unidade de Conservacio? (Turnos 24 e 20).

Ap6s a leitura da questdo, a professora pediu para que os alunos a respondessem e se
posicionassem, argumentando sobre a resposta escolhida. Frisou que esperava que eles escreves-
sem o que realmente gostariam — que nao haveria resposta cerfa ou errada. Assim, a professora
determinou um tempo aos alunos, para que discutissem a questao em duplas, mas indicando que
a resposta deveria ser elaborada individualmente e, depois, apresentada aos colegas. No momen-
to em que se iniciou a leitura das respostas, constatou-se que Zodos os alunos se posicionaram
contra a construgdo do parque de diversoes, sempre apontando argumentos que destacavam a
importancia da floresta: que o parque iria destrui-la; que ela ¢ um patriménio do municipio; que

635
Ciéne. Eldue., Bauru, v. 23, n. 3, p. 625-642, 2017



Degasperi, T. C.; Bonotto, D. M. B.

prejudicaria outros animais que nela vivem, entre outros aspectos. A professora foi ouvindo os
argumentos ¢ ndo se posicionou em nenhum momento, porém, quase no término da atividade,
uma aluna que ja havia respondido ser contra o parque pelos mesmos motivos anteriores, teceu
um comentdrio que deu inicio ao Episédio 2:

132. B.: Ab, vocé acha que ninguém aqui ia querer o parque?

133. Profa.: B, eu estou agui me contendo pro final!

134. B.: Eu ia, mas [HH##].

135. L.: Professora, ¢ mentira, porque en queria...

136. B.: Verdade, sora, agora en vou colocar minba reposta sincera at.

137. Profa.: Mas, escuta, mas eu pedi que vocés colocassem a opinido de vocés, que
ndo tem certo ou errado.

138. L.: A, entio en vou colocar sim.

139. Profa.: Vocé tem que colocar o que vocé... 1., vocé tem que pensar no que vocé
realmente acredita que seja melbor, entenden? Diante de tudo o que vocé conbece, do que
voce pensa, do que voce...

140. L.: O melhor,

141. B.: O melhor ¢ a Floresta né, mas...

142. Profa.: Entio, mas o que pesa mais ¢ por qué? E isso que en quero saber.
143. A2.: Nao, porgue acabaria com a maior parte da Floresta e ndo teria mais aquela
parte bonita

144. Profa.: E a M.?

145. M..: Nao, porque a Floresta, ela tem nma paisagem bonita, e prejudicaria os
animais e estragaria essa bonita floresta que nds temos.

146. Profa.: Ta. Pessoal, entio ¢ o que que ia falar. Eu me surpreend: com tantos
“Nao”; mas en deixcei benr claro no comeco que vocés tinham que se posicionar contra on
a favor e dar os motivos. De repente, vocé colocaria um “sim”, e argumentaria o porgué
desse sim. Nao é2 Entao nao € pra, tinba que colocar o “nao”; nao! Tinha que colocar
realmente o que vocé pensa diante disso daquz, dessa pergunta, ok?

147. K.: Mas en pensez, por cansa que tem virios lugar pra construir o parque e vai
construir bem no lugar da Floresta?

148. B.: B, verdade, e pensei nessa mesma coisa.

149. Profa.: Que poderia ser um ontro local.

150. Ke.: [###]

151. Profa.: E. A Ke. esti falando que tem varios parques, em vdrios lugares,
por que que tinha que destruir aqui pra construir um outro?

152. T.: Isso que en quis dizer.

153. L. Isso, tem 0 Hopi Hari, tem um Playcenter...

154. B.: [###]

155. Profa.: Sim, pensando no futuro. Entao tem virios lugares. Entdo gente, nds

vamos encerrando por agu.

O Episodio 2 aponta para uma das dificuldades ao trabalho com procedimentos espe-
cificos para a construcio de valores, conforme explanado por Bonotto (2003). Tal dificuldade
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¢ exemplificada na fala inicial da aluna insatisfeita com a opinidao que toda a turma manifestou
em seus argumentos, pois para ela os alunos nao estavam dizendo realmente o que pensavam.
Avaliando o fato, a professora relembrou que ndo havia resposta certa ou errada. Porém, o que
provavelmente ocorreu foi que, no “calor” das reflexdes sobre a FEENA, ou no intuito de
agradar a professora com suas opinides, os alunos, provavelmente, nao teriam refletido sobre
o dilema, ou, se o fizeram, negaram suas preferéncias para responder o que setia “a resposta
correta”. Nesse procedimento, segundo Puig (1998a), sentir-se livre e acolhido ¢ essencial para
posicionar-se, além de saber explicar o porqué da escolha de uma determinada posi¢ao. Tal passo
¢ muito importante para o desenvolvimento da reflexao e do juizo moral, que proporcionam
a capacidade de construir juizos cada vez mais elaborados e desenvolver a autonomia moral.

Assim, a professora procurou mostrar aos alunos a importancia de responderem aquilo
que realmente consideravam o correto a ser feito, reconhecendo que seria desse modo que
seus verdadeiros valores e posicionamentos seriam apresentados. Somente a partir disso, 0s
alunos encontraram novos argumentos para o dilema, indicando que a constru¢ao do parque
poderia ser em outro local, sem que houvesse a destruigao de parte da floresta. Essa alternativa
evidencia uma construgdo de justificativas em um nivel mais complexo. No caso, a0 mesmo
tempo em que os alunos ndo abrem mao da floresta, e, portanto, o valor da manutencdo da
floresta articula-se a construgao do parque, concordam que a constru¢io deste nao precisatia
ser abandonada, podendo ocorrer em outro local.

Analisando a producio de sentidos ao longo do Episodio 2, atentamos que o inicio
dos didlogos se encontra no enunciado de uma aluna, que, decidindo expor sua propria opiniao,
questionou a professora sobre se todos os alunos realmente pensavam tal como estavam dizendo
nos argumentos antes apresentados: “Ah, vocé acha que ninguém aqui ia querer o pargue?” (Turno
132). Com esse enunciado a aluna antevé, sem saber, um sentido que a professora gostaria de
enunciar, mas que ainda nao o fizera, pois aguardava outros posicionamentos dos alunos (Tut-
00 133 “E, eu eston aqui me contendo pro finall”), o que nos aponta para o clima de abertura que a
professora ainda desejava proporcionar aos alunos na atividade do dilema.

Quando a aluna se posicionou positivamente quanto a constru¢ao do parque (Turno
134), foi seguida por sua colega ao lado (Turno 135), e, ento, elas decidiram assumir sua posi-
¢do, dizendo que, agora, colocariam sua resposta sincera no papel (Turno 136). Com isso, nesses
movimentos dos didlogos, a professora decidiu posicionar-se e enunciar o que ela havia pedido
na atividade, evidenciando que era importante colocar a propria opinido, sem recear a mesma
fosse avaliada como certa ou errada pela professora, como vemos nos trechos: “en pedi que vocés
colocassem a opiniao de vocés” e “ndo tem certo ou errado” (Turno 137). Esse posicionamento ¢é refor¢a-
do no Turno 139, no qual a professora, incentivando a aluna a colocar sua opiniao, diz que ela
deve se basear “no gue vocé realmente acredita, que seja melbor” e “diante de tudo o gue vocé conbece, do que
vocé pensa” (Turnos 140 e 141). As alunas parecem compreender o que a professora apontou, e
enunciaram ponderando que, embora a floresta fosse melhor, o parque também seria interessante.

Sio enunciados que produzem sentidos que privilegiam a constru¢ao da autonomia
dos alunos, valorizando a opiniao deles, bem como a sustentacao da mesma através de sua ar-
gumentacio, de acordo com as orientacoes de Puig (1998a). Observamos que a professora tem
clara consciéncia da importancia de os alunos se expressarem de maneira autbnoma, segundo a
propria opinido, pois nela se encontrariam os valores, e, entdo, estes poderiam ser trabalhados
através de um raciocinio légico e reflexivo, no contexto do grupo.
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Continuando a analise, os didlogos encaminham-se para a constru¢do de outros sen-
tidos, vinculados, ainda, a nao construcao do parque, voltando a ideia inicial defendida pelos
alunos. Nos Turnos 143 (“Ndo, porgue acabaria com a maior parte da Floresta e nao teria mais aquela
parte bonita™) e 145 (“Nao, porgue a Floresta, ela temr nma paisagem bonita, ¢ prejudicaria os animais e
estragaria essa bonita floresta que nds temos”™). Observamos que os sentidos que emergem estao liga-
dos a manutencdo da FEENA, por sua beleza e pela importancia para os animais. Essas alunas
foram as duas dltimas da turma a exprimirem sua opiniao.

No momento de finalizacdo da atividade, a professora posicionou-se, mostrando aos
alunos que, talvez, tenham pensado apenas em um dos lados, ou nao tenham argumentado so-
bre o que realmente gostariam (Turno 146). Assim, demonstrou aos alunos sua su#rpresa com as
respostas. Salientamos que ela deixou c/ara a importancia do posicionamento e, nesse enunciado,
sao produzidos sentidos semelhantes aqueles enunciados nos Turnos 137 e 139.

A partir desse direcionamento dado pela professora, uma aluna, com seu enunciado,
produziu novos sentidos nesse didlogo, os quais, apontando para a constru¢ao de um argumento
mais reflexivo acerca da possibilidade de construcao do parque de diversoes, conciliando a cons-
trucao com a manutencdo da floresta. No Turno 147, ela argumentou sobre porgue o parque teria
que ser construido “bem no lugar da floresta”, pois ha outros lugares para sua construcao. A aluna
que argumentara ser a favor do parque, concordou com sua colega (Turno 149), apropriando-
se do sentido desse enunciado. A professora, compreendendo a importancia dos enunciados,
repetiu-os para toda a turma, utilizando novamente os signos “vdrios lugares” para que seu sentido
fosse destacado (Turno 151). Outros alunos concordaram com a professora, exemplificando
essas possibilidades e citando alguns parques conhecidos por eles (Turnos 152 e 153).

Com isso a professora finaliza os didlogos e conclui a atividade do dilema, direcionan-
do-o, a0 final®, para uma solucio considerada mais ponderada, em que a floresta é mantida,
mas sem abrir mio do parque de diversdes. A professora, com isso, deixou um sentido final,
mais diretivo, em termos de qual setia a pratica mais correta do ponto de vista ambiental com
relacdo a FEENA. Até que ponto encerrou esse procedimento, conduzindo-o, de forma mais
adequada, segundo as orientagdes gerais para essa modalidade de trabalho, permanece uma
questdo em aberto.

Reconhecemos que ndo é uma decisdo tio simples de ser tomada e que, possivelmente,
nao haja uma regra geral a ser seguida, pois o trabalho dependera do contexto em que estd
inserido, levando-se em conta a faixa etaria dos alunos e o contexto cultural em que se inserem.
No caso aqui narrado, os sentidos foram construidos a partir do apontamento de uma aluna
que sentiu essa abertura para posicionar-se, mas, também, a partir da postetior orientacdo da
professora mediante uma intervencio mais diretiva, quando os alunos puderam refletir melhor
e apropriaram-se dos sentidos expressos pela aluna que iniciara os didlogos.

¢ Para Puig (1998b), ao final da discussio de um dilema moral o professor nio se posiciona ou déd a palavra final,
devido a essas discussGes serem situagoes que ndo oferecem uma solugao unica ou totalmente clara, que levem o
aluno a refletir, argumentar e justificar, racionalmente, a alternativa que lhe pareca mais justa.
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Consideragdes Finais

Ap0s esse trabalho de busca de compreensao dos didlogos e dos sentidos produzidos
nas experiéncias investigadas, podemos apontar algumas caracteristicas sobre o trabalho com
valores na escola, mediante o alcance das diferentes dimensdes que ele abrange. A relacdo
complementar entre as dimensoes afetiva e cognitiva do trabalho com valores aqui se expressa
com clareza e demonstra diferentes oportunidades para a pratica educativa, onde cada um deles
evidencia a complexidade do trabalho com o tema, mas, também, grandes oportunidades de
produgido de novos sentidos.

Sugerimos que fica claro que o clima estabelecido entre professora e alunos é essencial
para que haja o desenvolvimento de um trabalho efetivo com qualquer uma das dimensoes,
porém, a nosso ver, faz-se necessaria uma sensibilidade mais apurada do professor, quanto as
palavras e agdes, quando se trabalha com essas dimensdes.

A experiéncia estética na visita a floresta, no Episodio 1, nos remeteu a um momento
intenso de emocgdes, seja dos alunos, com suas expectativas, como também da propria profes-
sora. Todos se mostraram aprendizes em meio ao ambiente natural. Assim, também podemos
entender que a construcao de valores é coletiva, pois, nesse episddio especifico observamos que
todos se inseriram no processo e nas relagdes, professor e alunos juntos, produzindo o novo.

Quanto ao Episédio 2, pontuamos que valores também podem ser construidos a
partir da dimensio cognitiva; vimos que os sentidos produzidos a partir do trabalho com um
procedimento especifico, um dilema, podem contribuir na elaboragao de argumentos, e, por
conseguinte, na construgao de valores, além de tornar possivel a revisao de um valor ja discutido,
assim como a elaboracdo de novas escolhas. Os assuntos associados a tematica ambiental s3o
complexos e envolvem controvérsias, que, de acordo com a condugio das situa¢oes, podem
favorecer o desenvolvimento da capacidade de raciocinio critico e da argumentag¢ao condizente
com esse raciocinio. Portanto, proporcionar esse momento aos alunos, mesmo que a partir de
uma situagdo hipotética, pode propiciar que repensem os proprios valores, abrindo a possibi-
lidade de construirem novos, assentados na reflexdo subjacente.

E necessario salientar nosso entendimento de que a construcao de valores foi propiciada
em ambos os episoédios, ampliando-se a possibilidade de sua apropriagao por parte dos alunos.
No entanto, nao ha garantias, sendo que esse processo somente podera ser percebido a longo
prazo, a partir de outras situagoes. Além disso, reconhecemos que os sentidos produzidos na
intencionalidade da docente ligam-se ao contexto de formagdo continuada da qual participava
(MARTINS, 20006), o que também ndo implica que tenham sido incorporados definitivamente
em suas praticas e prossigam em seu cotidiano. Retomando o que aponta Frondizi (1977), os
valores se constroem no conjunto das relagoes estabelecidas entre o sujeito e objeto, que se
relacionam, sempre, a0 contexto em que ocorrem essas relagdes.

Também, destacamos a importancia do papel do professor em suas palavras e a¢oes
frente aos alunos: ele é o orquestrador das diferentes vozes presentes no grupo. O posicio-
namento frente as questdes que envolvem seus conhecimentos e a relagio com os alunos sao
construgoes essenciais em todo o processo de ensino e trabalho com valores. As praticas de-
senvolvidas pela professora, aqui investigadas, a nosso ver, constituiram praticas morais (PUIG,
2004), pois todo o seu processo foi elaborado para tal finalidade, permitindo expressar valores.

639
Ciéne. Eldue., Bauru, v. 23, n. 3, p. 625-642, 2017



Degasperi, T. C.; Bonotto, D. M. B.

Concluindo, consideramos ser essencial um olhar atento a pratica docente, com o de-
sejo de entendimento da mesma, e reconhecendo que é permeada por muitas historias, inclusas
aquelas que se inserem na prépria formacio. Como apontado no inicio deste artigo, é funda-
mental a reflexdo, seja no ambito da formagio inicial ou continuada, bem como a elaboragio
de propostas de ensino, tornando os professores também autores da prépria docéncia.

Ainda, desejamos ressaltar que os sentidos produzidos nesses episédios de ensino,
além de se configurarem como momentos importantes para a andlise do trabalho com valores,
se inserem, principalmente, na producdo do novo, que pode contribuir com a identificagao de
ideologias presentes no cotidiano, emergindo daf novos discursos que podem colaborar para
trazer uma transformacao do quadro de crise instaurado, bem como na produ¢io de uma outra
relacio entre sociedade e natureza.
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