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EDITORIAL

Faz sentido ainda propor a separagao entre os termos
educacgio formal, nao formal e informal?

Ao longo dos dltimos anos a pesquisa na area de educagdo nos e sobre o que vem
sendo convencionado chamar de espagos de educagao nao formal se ampliaram. O crescimento no
interesse pelo tema possui multiplas influéncias, as quais referem-se, por exemplo, a0 contexto
social e politico relativo ao papel que a educagao popular e a educagio ao longo da vida ocupou
a partir dos anos de 1960. Especialmente em relacio a area de educagdo em ciéncias naturais,
essa ampliacao deve-se, sem duvida, ao apoio governamental, mas também do setor privado as
varias iniciativas de divulgacao cientifica em ambitos nacionais e internacionais. No Brasil, nos
ultimos quinze anos, politicas publicas voltadas a inclusio social foram propostas, por meio do
fomento a criacio de museus e centros de ciéncia, a realizacdo de feiras de ciéncia, olimpiadas
cientificas, semanas nacionais de ciéncia e tecnologia, etc., com a finalidade de ampliar o acesso
e a qualidade das acOes de educacio e divulgacao. Editais de popularizagio da ciéncia lancados
pelo anteriormente chamado Ministério da Ciéncia e Tecnologia (hoje Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagoes e Comunicagdes), em parceria com outros 6rgaos, como o Conselho de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC),
com empresas privadas e fundagdes (por exemplo, a Fundacio Vitae), e pelas Fundagoes de
Amparo a Pesquisa dos estados (FAPs) foram cruciais para a inauguragido de museus e centros
de ciéncias em varias regides do pals e para a estruturacio e diversifica¢ao das atividades ja
existentes.

Caracterizar os espagos de educacdo nao formal ndo se constitui em tarefa simples,
e, muitas vezes, os termos formal, nio formal e informal sao utilizados de modo controverso
fazendo com que suas defini¢oes estejam ainda longe de serem consensuais. Ha diferencas de
defini¢ces nas literaturas anglofonica e lusofonica (CAZELLI, 2000), pois os autores de lingua
inglesa usam os termos zformal science education (educacio informal em ciéncias) e znformal science
learning (aprendizagem informal em ciéncias) para todo o tipo de educag¢io que pode acontecer
em lugares como museus, centros culturais, exposi¢des, zoologicos, jardins botanicos, no trabalho,
em casa, entre outros. Ja os de lingua portuguesa muitas vezes dividem a educa¢ao que ocorre
fora da escola em dois subgrupos: educagao nao formal e educagao informal, associando esse
tltimo aos ambientes cotidianos familiares, de trabalho, do clube ete. E coerente afirmar que
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esta divisdo, muito presente no contexto latino americano, recebeu influéncia dos movimentos
de educacio popular intensificados nas décadas de 1960, 1970 e 1980, sendo o termo #do formal
muitas vezes associado a iniciativas educativas de natureza politica e com objetivo de transfor-
macio social que marcaram esses perfodos. Nos dias atuais, contudo, encontramos referéncias
na literatura que optam por utilizar outras expressoes e conceitos que se aproximam da ideia
de ndo formal como “pedagogia social”, “educacio social” e “aprendizagem por livre-escolha”.

A educagio nio formal tornou-se parte do discurso internacional em politicas educa-
cionais no final dos anos 1960 (SMITH, 1996). Nessa época, esse tipo de educacio focava as
necessidades de grupos em desvantagens, tendo propésitos claramente definidos e flexibilidade
de organizagdo e de métodos. Na visio de muitos autores que discutem o desenvolvimento
desta modalidade educativa, nesse momento o sistema de educagao formal, principalmente dos
paises em desenvolvimento, apresentava uma lenta adaptacdo as mudangas sécio-econémicas
em curso, exigindo que diferentes setores da sociedade se articulassem para enfrentar as novas
demandas sociais. Marco desse movimento é o documento da UNESCO, de 1972, Learning to
be: the Faure report, que firmou metas quanto a “educagio ao longo da vida” (/felong education) e
a “sociedade de aprendizagem” (learning society). Esse documento influenciou uma divisio ja
visfvel do sistema educacional em trés categorias, problematizadas por Smith (1996) em seu
texto amplamente divulgado pela internet, definidas da seguinte maneira:

- educagdo formal: sistema de educagio hierarquicamente estruturado e cronologicamente
graduado, da escola primdria a universidade, incluindo os estudos académicos e as variedades
de programas especializados e de instituigdes de treinamento técnico e profissional;

- educagao nao formal: qualquer atividade organizada fora do sistema formal de educacio,
operando separadamente ou como parte de uma atividade mais ampla, que pretende servir a
clientes previamente identificados como aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem;

- edncagao informal: verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que cada individuo
adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da experiéncia cotidiana e das influén-
cias educativas de seu meio — da familia, no trabalho, no lazer e nas diversas midias de massa.

Coombs e Ahmed (1974), no contexto de discussdo sobre a crise educacional dos pe-
riodos indicados, apontam que essas trés modalidades estavam em franca expansio diante de
um novo arranjo social que se estabelecia e que nio poderiam ser vistas como compartimentos
isolados, pois se sobrepéem e geram hibridismos. Smith (1996), destaca, contudo, que tais defi-
ni¢des estdo fortemente apoiadas na dimensio fisica do espago como forma de diferencia-las,
empobrecendo seu potencial de compreensio e analise.

Gléria Gohn (1999), especialista brasileira com vérias publicagdes que abordam o tema,
nos da uma outra perspectiva para essa discussdo. Para ela, a concep¢io de educagio é mais
ampla do que a de aprendizagem e se associa ao conceito de cultura. Desse modo, educacdo
ndo formal trata de um processo com vérias dimensdes, relativas a aprendizagem politica dos
direitos dos individuos enquanto cidaddos; capacitagdo dos individuos para o trabalho, por
meio de aprendizagem de habilidades; aprendizagem e exercicio de praticas que habilitam os
individuos a se organizarem com objetivos voltados para a solucido de problemas coletivos;
aprendizagem dos contetdos da escolarizacdo formal, em formas e espagos diferenciados; e
educagio desenvolvida na e pela midia, em especial a eletronica. Essa autora destaca os varios
espacos onde se desenvolvem as atividades de educa¢io nio formal como as associa¢oes de
bairro, os sindicatos, as organiza¢gGes nio-governamentais, os espacos culturais e as proprias
escolas, ou seja, nos espacos interativos dessas com a comunidade educativa. Para ela, entre-
tanto, a educa¢iio nio formal nio contempla experiéncias vivenciadas com e na familia, no
convivio com amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros etc., sendo estas categorizadas
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como educagio informal, jd que possuem cariter espontineo e permanente. Percebe-se, nessa
diferenciagio de Gohn, que o foco ¢ o sujeito do processo educativo, pois dependendo dele,
de suas intencionalidades e objetivos, uma experiéncia pode ser considerada nio formal ou
informal. Diante dessa caracterizagdo algumas questSes se colocam: uma familia visitando um
jardim botanico estaria vivenciando a modalidade nio formal ou informal? E o jardim botani-
co, a0 musealizar seu espaco, organizando os organismos vegetais de uma forma especifica e
divulgando informagGes por meio de painéis, etiquetas, folders ou mesmo do discurso de um
mediador, estaria praticando a modalidade nio formal ou informal? E se uma escola visitasse
esse mesmo jardim botanico, estarfamos falando de uma educagio formal ou ndo formal? Ve-
mos claramente nestes exemplos as sobreposi¢bes destacadas por Coombs ¢ Ahmed (1974),
levando-nos inclusive a questionar se ¢ desejavel e promissor separar de forma estanque essas
expetiéncias educacionais e, no limite, questionar se realmente essas defini¢oes sao necessarias
e ainda fazem sentido no contexto educacional do século XXI.

Para tornar o tema ainda mais complexo, ha na literatura concepg¢des que se voltam
para o processo de aprendizagem. Falk e Dierking (2002) cunharam a expressao fiee-choice learning
(aprendizagem por livre escolha) como forma de enfrentar a confusio entre os termos formal,
ndo formal e informal. Para eles, a “aprendizagem por livre escolha” ¢ todo tipo de aprendizagem
que pode ocorrer fora da escola, especialmente em museus, centros de ciéncias, organizacoes
comunitarias e nas midias impressa e eletronica (incluindo a Internet). Na “aprendizagem por
livre escolha”, o interesse ¢ a inten¢do do aprendizado tem origem no individuo, logo nao ¢é
imposta por elementos externos, como ocortre na escola. Mais uma vez identificamos na lite-
ratura que o sujeito aparece como centro do processo educacional e elemento definidor que
impde a fronteira de separagio entre as trés modalidades educacionais.

Uma proposta promissora para o enfrentamento da pluralidade de visdes sobre o ter-
mo nio formal ¢ a de Rogers (2004), que afirma que a educag¢do nio formal e a informal, em
conjunto com a educacio formal, devem ser vistas como um continunm em vez de categorias
estanques. Se considerarmos os critérios que diferentes pesquisadores e educadores utilizam
para definir esses contextos (MARANDINO et al., 2004) e tendo em mente a ideia de continunm
proposta por Rogers (2004), poderfamos imaginar que alguns critérios demarcam as experiéncias
formais, nio formais e informais, como: seus prop6sitos, a forma de organizacio do conheci-
mento, o tempo de desenvolvimento das ac¢Ges, a estrutura com que ¢ organizada, as formas e
os agentes/sujeitos que controlam as praticas e a propria experiéncia e a intencionalidade que a
fundamenta. A partir desses critérios, e considerando o continuum entre essas modalidades edu-
cacionais, podemos analisar as institui¢cGes e as variadas atividades educacionais desenvolvidas
em diferentes espagos, organizagbes e grupos, de forma integrada ou separadamente. Podemos
ainda observa-lo pelos olhos da institui¢io ou do sujeito da aprendizagem. Dessa forma, um
museu, por exemplo, poderia ser nomeado como um espago de educa¢io nio formal quando
0 pensamos como uma institui¢io que possui um projeto estruturado e com um determinado
conteudo programatico e, em especial, com intencionalidades educativas determinadas. Con-
tudo, sob o olhar do publico, poderfamos considera-lo, por exemplo, como educagio formal,
quando alunos o visitam com uma atividade totalmente estruturada por sua escola, buscando
um aprofundamento em um determinado conteddo especifico. E podemos, ainda sob o olhar
do publico, imagina-lo como educagio informal, ao pensarmos em um visitante que procura
um museu para uma experiéncia de fruicdo e entretenimento em um final-de-semana com seus
amigos ou familiares.

E possivel assim afirmar que a expressio educacio nio formal é polissémica, fruto
também do fato de ser constituida pela propria negagao da ideia: aquilo que ndo ¢ formall Além
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disso, uma rapida busca na internet sobre o termo revela que muitas vezes a diferenciagio se da
em bases de atribui¢io de valores sobre praticas mais conservadoras e transmissivas (associa-
das, nesses casos, ao termo formal) e aquelas mais participativas ¢ auto-gestionadas (chamadas
de nio formais). Aqui, nos parece relevante entender que a proposi¢iao do termo nao formal,
na sua origem, como comentamos anteriormente, esteve vinculada a crise educacional e ao
questionamento do papel reprodutor da escola em meados do século XX, aproximando-o
da educagdo popular. Assim, ndo ¢ a toa que vemos muitas vezes a associacido do #do formal
a praticas e estratégias politicas, reflexivas e criticas, consideradas nesse caso “melhores” ou
“mais adequadas” ao contexto atual do que as ditas “formais”. Vale, contudo, questionar essa
visdo, ja que ela ndo considera a pluralidade e a eficacia de praticas educativas transformadoras
e reflexivas que as escolas (formal) também podem propiciar aos alunos e alunas. E ainda nio
considera os limites e desafios da prépria educacdo nio formal.

Importante mencionar que educag¢io popular ¢ um campo também repleto de debates e
as articulacOes e as tensoes entre a educagio escolar e a educagio popular é um tema explorado
na literatura sobre esse tema. Carlos Brandao, um autor referéncia na discussao da educacio
popular, aborda em algumas de suas obras a articulagdo entre os movimentos populares ¢ a
luta pelos direitos populares a educagio escolar BRANDAO, 2000, 2007). Nessa linha, Streck
(2013) afirma que a educacio popular ¢ um movimento pedagdgico de resisténcia a dominacao,
seja ela de classe, de raca, de género ou outras e aponta que a educa¢io popular ¢ a educacio
basica podem estar, do ponto de vista ideoldgico e pedagdgico, no mesmo campo ou em campos
opostos. Tais consideragbes fornecem elementos importantes para uma reflexio sobre os valores
e significados que tém sido dados a expressio #ao formal, nos provocando a sermos cuidadosos
e criticos ao assumir determinadas vertentes desse amplo e complexo debate.

Faz sentido hoje ainda propor a separacio entre formal, ndo formal e informal e dar
continuidade a busca por uma defini¢do para o termo nio formal? A possivel resposta a essa
pergunta possui uma dimensdo epistemoldgica e outra politica. Como vimos, ha aspectos rele-
vantes nas diversas tentativas de defini¢io do termo, que envolvem a necessidade de aprofundar
em diversos topicos da drea educacional relativos a histdria, politica, filosofia e sociologia da
educagio, mas também a didatica, curriculo e as articulagdes desses com os campos especificos
de conhecimento, como por exemplo as ciéncias naturais. Nos parece que o movimento de
aprofundamento e articulagdo tedrica dentro da area da educagio, promovido pelo exercicio de
defini¢do do termo nao formal, tem promovido reflexdes ricas e interessantes sobre as praticas
educativas realizadas pela escola e pelas diferentes institui¢des e organizag¢Ses culturais, e sobre
as relagdes entre essas varias instancias. Esse movimento tem contribuido para uma melhor
compreensio e legitimacio da prépria drea educacional, o que pode ser um bom argumento para
que continuemos buscando uma defini¢do. O fato de que as experiéncias reais nem sempre se
enquadrem totalmente nas defini¢des que atualmente estdo disponiveis nio pode ser entendido
como justificativa para que nio continuemos a buscar um melhor entendimento do significado
da educacao nao formal.

Por outro lado, como nos aponta Bourdieu (1996), a constitui¢io de novos campos de
conhecimento implica igualmente na constitui¢io de novos campos de forga, as quais se dido
frente a disputas de poder, com a possibilidade de constitui¢do de novos agentes que, por sua
vez, podem ocupar posi¢oes diferenciadas dentro destes campos, mantendo ou modificando
sua estrutura. Se considerarmos os investimentos ocorridos nos ultimos anos tanto pata a
educagio formal e como para a nio formal e as disputas pelas fontes de financiamento feitas
pelos agentes envolvidos com essas modalidades, podemos compreender que a construcio da
ideia de educag¢io ndo formal nao ¢ uma questio somente epistemoldgica, mas envolve também
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dimensdes politicas e econdmicas. Diante do momento histérico atual de restricao financeira e
de disputas entre projetos sociais ¢ educacionais criticos e conservadores, ¢ sem duvida neces-
saria uma profunda reflexdo sobre os sentidos da educac¢io nio formal.

Martha Marandino
Universidade de Sdo Paulo (USP), Faculdade de Educagio, Departamento de Metodologia
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