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Sindrome de Caim: Psicologia
Escolar, Psicopedagogiae o
“fracasso escolar” como
mercado de trabalho

Margareth R. B. Lima Juca
Universidade Federal do Rio Grande de Norte

onais no nivel do ensino basico experimentada nos dltimos

anos, qualquer diagndstico da situagdo da educacéo no nos-
S0 paisapontard, como duas de suas caracteristicas mai s significaticas,
altas taxas de analfabetismo e baixos indices de escol aridade.

Umavez que agrande maioriadapopul agdo brasileirapassa, mes-
mo que precariamente, pelos bancos escolares, as caracteristicas an-
tes apontadas articulam-se com as trajetorias escolares “tipicas’:
repeténcia e evasdo como conseqgiéncias do “fracasso escolar”.

N&o é nosso objetivo discutir, especificamente, a questdo do fra-
casso escolar; apenas colocar em evidéncia que tal dificuldade é, so-
bretudo, da escola e ndo do aluno.

A guestdo que nosimportaagui é quetal fracasso produzido pela
escola possibilita o surgimento de algumas préticas e conhecimentos
especializados na questdo. No Brasil, a Psicologia e, em particular, a
Psicologia Escolar, € um exemplo de profissdo que se dedica a essa
guestdo ja ha algum tempo. Mais recentemente, no entanto, tem esta-
do em evidénciaa Psi copedagogia como mais um conhecimento/ocu-
pacao interessado na problematicado fracasso escolar. Muito embora
estejalonge de se constituir em umanovidade de fato — bastalembrar

Q despeito dainegavel ampliacdo das oportunidades educaci
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que ela faz parte das atribuigdes regulamentadas do psicologo - ela
tem se apresentado como areanova no Brasil e reivindicado, através
da Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), a possibilidade
de vir atornar-se uma profissdo legalmente reconhecida.

Essa temética vem a publico de forma explosiva em virtude da
postura assumida pelo Conselho Federa de Psicologia (CFP), apre-
sentando um conjunto de argumentos contrarios ao reconhecimento
da profissdo de psicopedagogo.

Por querazdes o CFP assume essa posi¢do? Umaanalise daques-
t80 torna-se necesséria se quisermos compreender 0s posicionamen-
tos tedricos da Psicol ogia e da Psicopedagogia, arelacdo entre elese
0s possive's interesses envolvidos em todo esse processo.

A Psicologia, apartir de seu Conselho Federal, afirma, em artigo
de divulgacdo nacional (CFPR, 1999), que a Psicopedagogia, em parti-
cular, aparcelarepresentada pela ABPp, ndo pode ser profissdo devi-
do aalguns aspectos que prejudicariam ou impediriam esse processo.
Osmaisimportantes seriam: caracteristicas deformag&o, atuacéo, base
tedrica, técnicas utilizadas e interesses pelo mercado. No que diz res-
peito a formagdo da maioria dos psicopedagogos brasileiros, o CFP
afirma que “especializagdo ndo € profisso”. Com esse aspecto ele
traz a tona a complexa questdo da especializacdo (pos-“ qualquer”-
graduaco) versus formagdo universitaria. Qual desses seria o profis-
sional mais capacitado? Quanto a atuagdo, o CFP argumenta que o
psicopedagogo sustenta na analise do fracasso escolar, basicamente,
uma perspectivaequivocada (individual), buscando preferencia men-
te no aluno as causas desses problemas. Acusa a Psicopedagogia de
utilizar-se quase que exclusivamente dos conhecimentos psicol 6gi-
cos, inviabilizando sua autenticidade e especificidade, argumentando
que uma teoria nova ndo pode construir-se dessa maneira. O CFP
também sustenta que a Psicopedagogia utiliza-se indevidamente dos
métodos e técnicas psicoldgicos e pedagdgicos, devendo as duas
areas (Psicologia e Pedagogia) o seu instrumental de trabalho. E ain-
da, que ela estaria, na verdade com “interesses escusos’, exclusiva-
mente de mercado ao reivindicar sua profissionalizacdo, aproveitan-
do-se da precariedade da situagdo da escola brasileira.
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Caso consideremos al gumas caracteristicas da Psicopedagogia, a
partir de sua literatura, podemos pensar que o Conselho Federal de
Psicologia talvez estegja com a razdo. A Psicopedagogia, enquanto
umaareaque se pretendeindependente, é recente no Brasil, apresentan-
do-se, segundo Bossa (1994), como um conhecimento que, recorren-
do a Psicologia e a Pedagogia, pensa seu objeto de estudo a partir de
um corpo tedrico préprio. Mesmo constituindo-se a partir de uma
proposta interdisciplinar, sua especificidade estaria no seu objeto,
gue seria o problema de aprendizagem. As varias concepgdes que
formam o corpo tedrico da Psicopedagogia seriam a Linguistica, a
Psicologia Social, a Psicologia Genética, a Psicandlise, dentre outras
(Bossa, 1994). Quanto aos campos de atuagdo, a Psicopedagogia pode-
riaser Clinicae/ou Ingtitucional. A atividade clinicacaracterizar-se-ia
pel o atendimento em consultdrio, do tipo terapéutico, no intuito dereco-
nhecer e atender as ateragBes de aprendizagem de natureza patol 6gica.
Sua principa técnica de trabalho seria o diagndstico psicopedagdgico.
Outramodalidade de atuacdo seriaaPreventivaou Instituciona, aquela
naqual a prética seriaaadogdo de uma posturamais “critica” frente ao
fracasso escolar, apartir de umavisdo maistotaizante (Bossa, 1994).

A partir dos aspectos apresentados, podemos perceber que a
Psicopedagogia parece enfatizar o problemade aprendizagem em sua
literatura e atuacdo, isto €, o Psicopedagogo concentra-se nos aspec-
tos individuais do processo de ensino-aprendizagem. Parece haver
uma diferenca, também, entre a base tedrica e a prética Clinicae a
Institucional. Grande parte da literatura existente sobre a
Psicopedagogia e sua prética no Brasil, é sobre aclinicae o diagnés-
tico psicopedagdgico (Juca, 1999). Essa énfase parece sugerir que a
literatura psicopedagdgica brasileira sustenta um “circulo vicioso”
em que, ao mesmo tempo que alimentauma préaticaclinica, étambém
alimentada por ela. Seus cursos de formagéo sdo de especializacdo em
caréter lato senso, em instituicdes publicas e particulares, aceitando
graduados das mais variadas &reas (Bossa, 1994). Habilitar parauma
profissdo um especialista em Psicopedagogia oriundo de graduactes
cuja base tedrica nada tém a ver com os conhecimentos psicol égicos
e/ou pedagdgicos expostos durante o curso, com todos 0s riscos que
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poderia acarretar para o exercicio profissional, parece ndo se consti-
tuir em motivo de preocupacéo.

Sendo a Psicologia responsavel pelo repudio a proposta de
profissionalizagdo da Psicopedagogia, representada pelos argumen-
tos acima, parece-nos que a conclusdo mais 6bvia seria a de que ela
mesma esta isenta de acusagOes semelhantes. No entanto, esta con-
clusdo ndo parece sustentar-se.

O psicdlogo no Brasil, apesar de ser um profissional generalista
(com formagdo amplaparaatuar em diversas éreas), tem sido aponta-
do, desde o estudo de Mello (1975), como representante deuma” pro-
fissdo deluxo” devido & sua preferéncia pelo trabalho em consultori-
os particulares, na chamada area clinica. Essa tendéncia acaba por
definir uma postura no psicélogo que, quando ndo faz opgdo direta
peladreaclinica, atua noutras areas da Psicologia reproduzindo uma
visdo terapéutica nas suas atividades. A érea da Psicologia que lida
com aeducagdo é um excelente exemplo. O Sindicato dos Psicdlogos
de S0 Paulo e 0 Conselho Regional de Psicologia—6°. Regido (1984)
organizaram uma pesguisa ha qual constataram que, considerando
somente aatividade principal, 57,5% atuavam naClinicacontra11,9%
da area Escolar. Em 1988, Bastos constatou que apenas 14,7% dos
psicologos brasileiros escolhiam a area Escolar para seu trabalho.
Além disso, 50,2% desses psicdlogos a abandonavam devido abaixa
remuneraco e afata de condigdes de trabalho migrando paraa érea
Clinica. No Rio Grandedo Norte, Yamamoto et al. (1990) descreveram
a situacdo dos psicdlogos escolares em Natal. Dentre as atividades
realizadas por esses profissionais, 50% privilegiava sua atencdo nos
alunos, a despeito de atender a escola como um todo. Noutro estudo,
Yamamoto, Spinelli e Carvalho (1996) verificaram que, dentre 11 psicd-
logos entrevistados, nenhum havia feito estégio na érea Escolar e 9
deles realizado na érea Clinica. Esses dados parecem corroborar os
estudos nacionais que apontavam a “vocagdo” Clinica da Psicologia
enquanto profissdo, a0 mesmo tempo em que demonstram que aPsico-
logia Escolar ndo € excegdo aessaregra.

Estudos apontando outras possibilidades, no entanto, também
foram publicados. Reger (1981), Andal 6 (1984) e Ribeiro e Guzzo (s.d.)
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discutiram essaforma de atuagdo do psicdlogo escolar e acriticaram,
vindo a apontar formas de atuagdo alternativas, as quais tinham em
comum a critica a uma prética terapéutica na escola. Eles apontaram
gue o problemaque acriangatem naescol g, caso venhaaser rotulado
como problema de aprendizagem, requerendo um atendimento
individualizante, exclui detoda possibilidade de andlise aescolae seu
ensino. Quando o psicdlogo foca sua atengdo apenas no auno, ele
nao considera a responsabilidade da escola e o processo pedagdgico
como possivel fonte das dificul dades existentes e deixade atuar como
um “agente de mudangas”, para proceder como um terapeuta acritico
e preconceituoso. Maluf (1994) aponta que o psicdlogo escolar tem
construido uma postura critica a respeito dessas questdes e que em
seus cursos de formagao ja constam mais disciplinas da é&rea Escolar
comprometidas com esse desafio: ndo mais focar exclusivamente no
aluno a responsabilidade pelo fracasso escolar.

A partir da situag8o da Psicologia no Brasil, somos obrigados a
guestionar a consisténcia dos argumentos do CFP. Quanto a forma-
¢80 do psicopedagogo, concordamos com o fato de ser precariae sem
identidade. Mas, falando-se em termos de Psicol ogia, a pequenaquan-
tidade de disciplinas em Psicologia Escolar existente nos nossos cur-
sos brasileiros, apartir de nosso diplomageneralista, capacitamelhor
0 psicédlogo para trabahar na escola do que os conhecimentos que
formaram um pedagogo com especializagdo em Psicopedagogia? A
partir dessa conjectura, somos obrigados a admitir que torna-se, no
minimo, apressada a conclusdo do CFP quanto a competéncia dos
especialistas ao generalizar aprobleméticano caso da Psicopedagogia.

Quanto a atuacdo da Psicopedagogia, sera que o CFP esqueceu-
se da histériada Psicologiacom aescola? Mesmo tendo que reconhe-
cer que a Psicologia ndo pode ser tratada monoliticamente, vindo a
negar seus embates internos entre posi¢des criticas e apologéticas
em relagdo aum “olhar” terapéutico na producdo de conhecimento e
atuacao profissional, vimos que a Psicologia € marcada por um viés
clinico, do tipo individualizante, inclusive na atuagéo escolar. Se é
verdade que hd uma luta para que a Psicologia Escolar construa uma
identidade propria, a partir de um modelo mais totalizante da rel acéo
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ensino-aprendizagem, também é que ela ainda ndo o conseguiu por
completo. Portanto, parece estranho perceber que esse € justamente
um dos argumentos mais utilizados pelo CFP, levando a pensar que o
mesmo desconhece 0s percursos “ positivos’ e “negativos’ da Psico-
logia Escolar até hoje.

Quanto ao fato da Psicopedagogia utilizar-se de conhecimentos
psicol 6gicos e pedagdgi cos para congtituir-se, perguntamos: mas ndo
éexatamente assim que surge umanovaciéncia/profissdo? A Psicolo-
giatambém ndo contém base tedrica noutras ciéncias como Biologia,
Sociologia, ou seu corpo tedrico ja “nasceu” psicoldgico? Quanto a
acusacdo de a Psicopedagogia possuir “interesses escusos’ no que
se refere a uma reserva de mercado, perguntamos: qual parece ser a
preocupacdo do CFP ao tentar impedir a regulamentacdo desse outro
conhecimento? N&o h4, também, além de umainegavel preocupagdo
éticado CFP com apropagacao e utilizagdo de conhecimentos psico-
16gicos por profissionais ndo habilitados, uma tentativa de proteger o
psicologo escolar da concorrénciado psicopedagogo e, maisainda, o
psicologo clinico que recebe em seus consultorios o aluno com pro-
blemas na escola?

Outro aspecto apontado € o uso de técnicas privativas do psico-
logo pela Psicopedagogia. Nesse aspecto, 0s psicopedagogos argu-
mentam que usam técnicas que ndo sdo de uso exclusivo da Psicolo-
gia, pois sdo, principamente, testes de inteligéncia e projetivos. A
questdo torna-se real mente complexa nesse momento em que ndo ha
estudos que descrevam a prética do psicopedagogo. Nesse caso, um
problemalegal estariacolocado, masque, por si O, ndo seriajustifica
tiva suficiente para o impedimento do regulamentacdo de umaprofis-
sd0, dado que a Psicopedagogia pode, muito provavelmente, cons-
truir seus proprios instrumentos de trabal ho.

A “Sindromede Caim” parece concretizar-se quando percebemos
aexisténciade um impasse, de acusacfes expostas por umacategoria
que, por maisdesagradavel quelhe pareca, assemel ha-se por parentes-
co deidéias e posturas, a0 “irmao Abel”, alvo de ataques e retaliacoes.

A critica feita aos argumentos do CFP néo pretende isentar o
grupo de psicopedagogos candidatos a profissionais, de possiveis
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cobrangas quanto aos aspectos apontados. Concordamos com o CFP
no que diz respeito ao tempo de duragdo dos seus cursos de especia-
lizacdo no Brasil. O fato de serem, em sua maioria, de apenas dois
anos, aceitando qualquer graduacéo de seus aunos, sem que haja
umaequival énciano que diz respeito adisciplinas|ecionadas e carga-
horéria, serd4 que ndo torna Psicopedagogia téo variada e sem
identidade a ponto de comprometer a atuacdo desse profissional?
Poderiamos, a partir dos cursos de Psicopedagogiano Brasil, falar de
uma Unica profissdo psicopedagdgica? Concordamos com a possi bi-
lidade de a Psicopedagogia constituir-se a partir de umavisdo equivo-
cada do problema de ensino-aprendizagem, t&o criticada pelos estu-
dos descritos. Concordamos que ela se aproveita da existéncia de
umademandapela“cura’ desses problemas e apresenta-se como es-
pecialista neles. Concordamos que a Psicopedagogia ndo pode apro-
priar-se de técnicas psicoldgicas na sua formagado e atuagdo, sob o
risco deagir ilegalmente.

No entanto, queremos apontar que o CFP utiliza-se de argumen-
tos que poderiam, muitos deles, facilmente ser apontados contra a
prépria Psicologia, caso estivéssemos sempre a par do Seu processo
de construgdo de uma identidade de formag&o e atuagdo no Brasil.
Somos levados a pensar que hd, com certeza, lacunas na teoria, na
formagéo e na prética do psicopedagogo que poderiam ser questiona
das. Mas nds, psicologos, precisamos, através de nosso Conselho,
ter argumentos mais respaldados em critérios outros, que nos apon-
tassem as dificuldades para a existéncia do profissional de
psicopedagogia sem que, com iSs0, esquecéssemos ou ndo conside-
rassemos a propria historia da Psicologiano Brasil.
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