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Discriminagbes condicionais sem consequéncias diferenciais en
criangas. efeitos da historia de treino precoce de simetria

Sandra Maria Miranda Alvares
Grauben José Alves de Assis
| sabel Paulino Esteves
Maria Elizangela Carvalho Sampaio
Universidade Federal do Para

Resumo

O presente estudo avaliou aformagao de classes de estimul os através de um treino de duas discrimi-
nacdes condicionais(AB e AC) com pareamento consi stente model o-comparagao correta, sem conse-
guéncias diferenciaisimediatas e fading, aplicando-se testes de simetria e de equival éncia apds cada
bloco detreino. Participaram quatro criangas do pré-escolar que foram expostas ao procedimento de
ensino, em duas etapas: na Etapa 1, com estimul os usuais e na Etapa 2 com estimul os ndo usuais Para
cadamodelo, trés estimul os de comparagdo foram apresentados simultaneamente. Cada modelo foi
emparel hado consi stentemente, com os estimul os de comparagao, sendo que o estimulo de compara-
¢ao correto e 0 model o apareceram em fading ao longo do treino. Relagdes simétricasforam demons-
tradas com dois participantes na Etapa 1, mas ndo ocorreram relagdes emergentes na Etapa 2. Dois
participantestransferiram o desempenho obtido de uma etapa paraoutracom o treino discriminativo,
como uma espécie de learning set arbitrério. Os resultados indicam que a seqiiéncia de treino com
estimulos usuais e ndo usuais e a natureza dos estimul os na Etapa 1 foram variaveis relevantes.

Palavras-chave: Relagdes entre estimulos, Pareamento consistente, Ordem de teste, Histéria de treino, Criangas.

Abstract

Conditional discriminations without immediate differential consequences in children: Effects of
training and previous symmetry test history

Thisstudy evaluated the formation of stimuli classesthrough two different conditional relations (AB
and AC). It used the consistency matching procedure, without immediate differential reinforcement
and fading. After each training block, a symmetry or equivalence test was applied. The participants
were four pre-school children and were exposed to a teaching procedure divided in two separated
steps. At Step 1, usual stimuli were used. And at Step 2, non-usual stimuli were presented. For each
sample, three comparison stimuli were appeared at the same time, one of those was consistently
matched with aestablished sample. Both stimuli (correct comparison and sample) were faded during
the training. Symmetry was observed in the performances of two participants on Step 1, but there
were not emergent relations obtained in Step 2. Two participants transferred the obtained actingin a
step to the other, asatype of arbitrary learning set. The resultsindicate that the sequence of training
and testsand the nature of the stimuli at thefirst step wereimportant variablefor successful performance.

Key words: Stimuli relations, Consistency training, Test order, Training history, Children.

ma importante caracteristica observada em estu base na similaridade fisica entre seus membros, ou através
dos sobre controle de estimulos € que os organis relacles arbitrérias entre estimul os fisicamente diferentes.
mos em geral sd0 capazes de formar classes de Um procedimento tradicional mente utilizado, em esti

estimulos. Classes de estimulos podem sar formadas com dosdaérea, paraproduzir umarelacao de controle condic



8 SMM. Alvaresetal.

onal de estimulos tem sido o de matching-to-sample (esco-
Iha de acordo com o modelo). Controle condicional ou
contextual diz respeito aumarelacdo entre estimul os, esti-
mulos estes que ndo controlam diretamente uma resposta,
mas que determinam o controle sobre outros estimul os que
tém rel agBes especificas com uma determinada resposta, ou
sgja, certos estimulos irdo controlar uma determinada res-
posta se alguns outros estiverem presentes (de Rose, 1993).

Estudos recentes (Assis, Baptista, Damin & Alvares,
1997; Assis, Baptista, Kato & Alves, 2000; Baptista& As-
sis, 1995; Barros, Baptista & Assis, 1998; Damin, Assise
Baptista, 1998; Harrison & Green, 1990; Williams, Saunders,
Saunders & Spradlin, 1995) tém apresentado resultados
positivos sobre os efeitos de variavel s de procedimentos no
ensino de relagbes condicionais em humanos, na auséncia
de conseguéncias diferenciais imediatas. O uso de um trei-
no com pareamento consistente model o-estimulo de com-
paracdo correto em todas as tentativas, com adultos, pré-
adolescentes e criangas do pré-escolar parece demonstrar
aternativas defontes de controle no ambiente experimental .

Segundo Sidman (1992) nastentativasem que ndo haja
consequiénciasdiferenciaisimediatas, deve-se programar 0s
arranjos de treino de modo a reduzir as possibilidades de
outras fontes de controle de estimul os e assegurar uma Uni-
ca base de escolha, pois a equivaléncia, segundo ele, pode
nao ser aunicarel acdo possivel entre estimulosmodelo ede
comparagdo. Sidman (1992) admite, ent&o, a possibilidade
de se programarem tarefas experimentais de formaaprodu-
zir relagdes condicionais previsiveis sem consequéncias di-
ferenciaisimediatas.

Williamset al. (1995) realizaram um estudo que busca-
vaverificar secinco criangas deidade variando entre 7 e 12
anos, desenvolveriam discriminagdes condicionais novas
apos o ensino, sem reforcamento diferencial, de discrimina-
¢Oes condicionais com trés escolhas. Primeiramente, eles
treinaram, com reforgo diferencial, as discriminagdes con-
dicionaisAC (A1C1, A2C2 e A3C3) eBC (B1C1, B2C2E
B3C3) e testaram, em seguida, a equivaléncia (AB e BA).
Posteriormente, eles repetiram o mesmo procedimento com
novas discriminagdes condicionais (DF e EF). Todos os par-
ticipantes desenvolveram 6 classes com 3 membros cada.
Contudo, apdstreinar, reforgando diferencialmente suasres-
postas, 0s autores expuseram os participantes a uma situa-
¢&o dediscriminagdo condicional nova, em que osestimulos
do conjunto “C” (comparagdes) eram emparel hados, condi-
cionalmente, com os estimulos do conjunto “D” (model 0s),
sem reforgar diferencialmente suas respostas. Os resulta-
dosindicaram quetrés dos cinco participantes sel ecionaram
estimulos de comparagéo diferentes na presenca de cada
model o especifico. Vale ressaltar que, segundo critérios do

avinaerimontadar Ao reciiaridn ara At indivicd al mante al oce

respondessem, de forma consistente, acada comparagao di-
ferente de acordo com um modelo especifico. Os testes
subsequentes mostraram que 3 classes de 6 estimul os emer-
giram. Com base nesses resultados, os autores discutiram o
desempenho dos participantes como exempl os de resposta
condicional generalizada, “learning set” e exclusdo.

Segundo Williams et a. (1995), parece que o formato
dos treinos sem conseqliéncias diferenciais garantiram um
responder condicional generalizado, umavez que aposi¢do
dos estimulos model o e de comparago e areexposi¢céo dos
participantes aestas situagdes poderiam ter funcionado como
um“learning set” arbitréario, em que qual quer situacdo nova,
apresentada aos participantes, poderiater ficado sob contro-
le de umahistoriapréviadestes com situagdes similares, em
queoreforgo diferencial teriaestado presente e, 0 avango de
uma tentativa para outra, poderia ter se tornado suficiente
para manter o responder dos participantes.

Um procedimento de matching arbitrério em que asres-
postas ndo foram reforgadas explicitamente, as respostas
apropriadas poderiam estar sendo controladas por fatores
independentes da contingéncia especifica (a qual seria na
presenca do modelo, a escolha da comparagéo positiva), ou
seja, poderiam ter ficado sob controle de outras relagdes
mantidas com os demais estimul os (negativos, no caso), ou
com outras variaveis (cor, tamanho das figuras etc...); po-
rém, no contexto daquelas novas situagdes, acabaram por
contribuir para um responder relacional com o modelo.
Williams et al. (1995) avaliaram que a relagdo condicional
entre os estimul os, naquel e contexto em que ndo houve con-
seqliéncia diferencial imediata, poderia também ter ficado
sob controle de estimulo por exclusdo. Nesse sentido, assi-
tuagBes de excluso teriam desempenhado um papel na se-
lec&o condicional sem reforgamento; sendo, assim, razoavel
propor que aselecdo condicional semreforcamento easele-
¢80 por exclusdo sejam consideradas como duas formas de
demonstrar um responder condicional generalizado, e que,
ambas parecem contribuir para determinar se as relagdes
demonstradas em testes sdo condicionais.

Harrison & Green (1990) jahaviam demonstrado apos-
sibilidade detreinar humanos sem reforcar diferencialmente
suasrespostas, levantando uma questéo metodol 6gicaquanto
aformaco de classes de estimul os equivalentes. Os acha-
dos dos experimentos com treino sem consequéncia dife-
rencia imediata, além de enfatizarem aimportancia do ne-
cessério cuidado que se deve ter naconstrucdo dostestesde
equival éncia, também sugerem umacriticaaaparente emer-
génciade relacBes entre estimul os ndo relacionados direta-
mente, em testes de alguns estudos de equivaléncia. Ostes-
tes, em alguns casos, poderiam néo estar, necessariamente,
“testando” relagBes entre estimulos, mas sim, “treinando”
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estar servindo como “sinalizadores’ de respostas previsi-
veis. A validade das inferéncias realizadas sobre dados ex-
perimentais dependeria do controle de variaveis indesgj&
veis, a0 longo de treinos e testes.

Baptista e Assis (1995) apontaram para aimportancia
da natureza dos estimulos e o treino com pareamento con-
sistente como as varidveis responsaveis pelo desempenho
positivo, em treinos e teste, de quatro universitarios de seu
estudo.

Embora a natureza dos estimul os sgjarel evante nafor-
mag&o de classes com estimul os funcional mente equivalen-
tes, éimportante observar outras varidveis que podem exer-
cer controle sobre o responder (Stikeleather & Sidman,
1990). Entre outras varidveis envolvidas em procedimentos
detreino de discriminagdo condicional, estaamudancagra-
dual de alguma propriedade de estimulos (fading) e a ante-
cipacdo dos testes (Damin, Assis & Baptista, 1998).

Segundo Catania (1998):

...Assim como aresposta que define uma classe operante
pode ser gradua mente mudadapor procedimentosde mode-
lagem, as propriedades do estimul o que definem umaclas-
se operante discriminada podem ser gradua mente muda-
das por procedimentos andl ogos chamados fading (p. 141)

O fading é um procedimento de ensino que implica na
utilizag8o de mudancas graduais no estimul o discriminativo,
com o objetivo de promover uma transferéncia de controle
de estimulos e, consegiientemente, garantir uma aprendiza-
gem mais répida e sem erro (Catania, 1998; Fields, 1978;
Fields, 1979; Fields, 1981; Fields, Newman, Adams &
Verhave, 1992; Sidman & Stoddard, 1967; Terrace, 1963;
Touchette, 1968; Touchette, 1971).

A utilizag8o desse procedimento de ensino requer algu-
mas condi¢des para que seja eficaz. Por exemplo, quando a
remocao do primeiro estimulo controle (fading out) eain-
trodugdo de um segundo estimul o (fading in) sdo realizadas
deformando gradual, atransferénciadafuncdo do controle
deum estimul o para o outro pode néo ser efetuada (Catania,
1998; Fields, 1981; Mcllvane & Dube, 1992).

Alvares, Baptista e Assis (1995) buscaram analisar o
efeito dessa mudancga gradual no controle de estimulos, ve-
rificando se o treino com pareamento consistente model o-
estimulo de comparacéo correto e fading facilitariam o de-
sempenho de pré-adolescentes em tarefas de matching-to-
sample (MTS) com estimulos ndo usuais, na auséncia de
conseqliénciasdiferenciaisimediatas. Dos cinco participan-
tes, trés alcancaram o critério de acerto e responderam con-
sistentemente aos testes de simetria, porém nenhum aos de
equivaléncia, sugerindo que o treino com pareamento con-
sistente e fading, aliado a antecipagao dos testes mereceri-
am umainvestigacdo maisrigorosa.

Discriminagdes condicionais sem conseqiiéncias diferenciais  C

Alguns autores como Adams, Fields e Verhave (199:
tém apontado que a ordem de apresentagéo dos testes poc
ser programada do simples-para-complexo ou do compl
Xo-para-simples. Simples-para-complexo consistirianaapr
sentacdo de testes mais simples (no caso simetria) parapo
terior exposicao de testes mais complexos (equivaléncic
Complexo-para-simples corresponderia a apresentacdo «
testes mais compl exos (equival éncia) paraaposterior rea
zagao detestesmaissimples (simetria). A ordem deredliz
¢80 dostestes parece exercer um control e efetivo no desen
penho de participantes humanos. Talvez a antecipagdo de
testes facilitasse o desenvolvimento de relagbes condicic
nais e desempenhos emergentes dagueles participantes c
educagdo infantil, até mesmo porque a anteci pagéo do tes
desimetria, por exemplo, poderiafuncionar como um med
ador para as respostas corretas na exposi Gao aos proxime
blocos de treinos sem conseqiiéncia diferencial imediata.

O objetivo do presente estudo foi verificar seapartir ¢
construcdo de umahistoriade responder condicional aplic:
do arbitrariamente, com figuras usuais, em treinos sem cot
sequéncias diferenciais; criangas, em idade educacdo infa
til, passariam a responder condicionalmente e formaria
novas discriminacfes condicionais, quando o procedimen
envolvesse estimul os que ndo fizessem parte da histériadac
pela comunidade verbal desses participantes, ou sgja, figt
ras geométricas abstratas.

Método

Participantes

Participaram quatro criangas, de ambos 0s sexos,
faixa etéria do educacdo infantil: JES (6 anos e 8 meses
VIT (6 anose4 meses), ALA (6 anose 10 meses) e AMI |
anos e 7 meses). Os participantes cursavam a alfabetizags
(exceto AMI).

Todos os participantes foram recrutados através de cor
tatos pessoais e com a autorizagdo dos pais. Apds cada se
sdo experimental, os participantes ganhavam um lanche
no final do experimento, receberam brindes.

Situacdo Experimental e Materiais

As sessBes experimentais foram conduzidas em un
salado Laboratorio de Psicologia Experimental da Unive
sidade Federal do Pard, medindo aproximadamente 6m2. N
sala encontrava-Se uma mesa com um microcomputad
(IBM-PC-AT DX2/66 Mhz), com um monitor SVGA
tela sensivel ao toque; duas cadeiras, uma posicionada ¢
frente para 0 computador e a outra posicionada ao lado c
primeirae, finalmente, umafilmadorainstaladaatras do pa
ticipante. Os estimulos foram apresentados atraveés c
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mente, atela sensivel, com um dos dedos. Na tela apareci-
am as “janelas’ medindo 4 x 4cm contendo as figuras geo-
métricas abstratas. A apresentacao e distribuicao dos esti-
mulos nas “janelas’, o nimero de tentativas, a duragédo da
sessd0 experimental e o registro das respostas corretas e in-
corretas foram controladas pelo computador, por meio de
um programa escrito em linguagem Turbo Pascal (versdo
6.0). Todas as sessfes experimentais e as entrevistas pos-
experimentaisforam filmadas, sendo as entrevistastranscri-
tas posteriormente.

No pré-treino foram usados como estimul os ndo expe-
rimentais sinais gréficos de altaresolucdo gréafica.

Os estimul os foram designados por umaletrae por um
ndmero paraidentificar os membros de umamesma classe.
Caodigos afanuméricosindicaram as relagtes condicionais,
bem como os model os e respectivos estimul os de compara
¢80. Asletras referem-se aos membros das classes de esti-
mulos, e 0s nimeros as classes previamente programadas.

Foram usados 0s seguintes conjuntos de estimulos: fi-
guras geométricas consideradas pelos experimentadores
como usuais ou familiares aos participantes, isto &, passi-
veis de serem relacionadas com objetos do cotidiano, ou
usuais, na etapa 1 e figuras consideradas como ndo usuais,
ou sgja, desconhecidas aos participantes ou estranhas a sua
cultura, naetapa 2 (ver Figura 1). No pré-treino, exclusivo
paraaetapa 1, os estimulos foram diferentes dos estimulos
experimentais (sinais de interrogagdo, de exclamaco, por-
centagem e cifrao). Os estimul os eram apresentados através
do monitor e localizados natela, no interior de quatro das
cinco “janelas’, nas posi¢des central, acima, adireita, abai-
X0 eaesquerda; todaadreadasfiguraserailuminada, isto €,
completamente preenchida. Uma das janelas permanecia
desativada. As“janelas’ eram retangul os com aproximada-
mente 4cm x 5cm, apresentados com um contorno somente,
sendo acor daparteinternaamesmadatela. Cadaestimulo
media3cm x 3cm, ficando separado um do outro por 3cm e
fora designado por uma letra e um ndmero (por exemplo:
Al, B2, C3 etc); as letras referiam-se a cada conjunto de
estimulos e os nimeros identificavam os estimulos mem-
bros de umamesmaclasse programadapel o experimentador.

Procedimento

Foi utilizado um procedimento de emparel hamento com
0 modelo (matching-to-sample) de trés escolhas simultane-
as (um model o etrés estimul os de comparag&o). Foram pro-
gramadastrésfases. pré-treino (Fase 1), exclusivamente para
aetapal, treino (Fase 2), paraasetapas 1 e 2, etestes (Fase
3), paraambas as etapas. Todos os participantes que forma-
ram as relagfes condicionais e as emergentes programadas
na etapa 1 eram submetidos, em seguida, a etapa 2. O nU-
mero de sessdes experimentai s dependia do desempenho de

cada participante. Cada sessdo teve a duragdo maxima de
trintaminutos.

O pré-treino contou com 18 tentativas. Os estimulos
utilizados foram caracteres de ata resolucdo gréafica (ndo
experimentais) eteve por objetivo familiarizar o participan-
te com o uso datela sensivel ao toque e o procedimento de
escol haconforme o modelo.

Na Fase 2 foram programadas as rel agdes condicionais
AB e AC em blocos de 36 tentativas (ver Quadro 1). Havia
um total de nove tipos de tentativas, sendo trés tipos para
cada modelo. Os treinos mistos eram considerados como
linhas-de-base para equival énciae cadaum eraformado por
apenas um bloco de 36 tentativas.

O treino era iniciado com a apresentagdo apenas do
modelo na“janela’ central onde permaneciaaté que o parti-
cipante tocasse a “janela’, produzindo o desaparecimento
deste por 1 s, em seguida, 0 modelo era reapresentado, na
mesma posi¢do, juntamente com trés estimul os de compa-
racdonas”janelas’ laterais. Os estimul os desapareciam ap6s
arespostado participanteaumadasjanelaslaterais, por 1 s,
e 0 mesmo modelo era reapresentado, na mesma posi¢ao;
ap6s uma nova resposta ao modelo, outra configuragdo de
estimul os era apresentada, e assim por diante, até que fosse
completado uma bloco de 36 tentativas. Uma*“janeld’ per-
manecia desativada (apenas 0 seu contorno natela), sendo
que qual quer respostaao model o, quando acompanhado dos
estimul os de comparacao, ou a“janela” desativada, ndo al-
teravaaconfiguragdo datela.

Em todas as tentativas havia um estimulo de compara-
¢&o considerado positivo (St+), emparel hado consistentemen-
te com 0 modelo e em fading (ambos com as figuras com-
pletamente preenchidas), acompanhados de dois estimulos
de comparagdo negativos. Em cada tentativa com uma de-
terminada configuracdo, por exemplo: Al B1+B2B3, o S+
aparecia em todas quatro posicOes da tela: acima, abaixo,
direitae esquerda. A tonalidade da cor azul do modelo e do
S+ eragradativamente reduzida (datonalidade méximapara
aminima), havendo paraisso trés tonalidades da cor azul:
TON 1, TON 2 e TON3. Por conta do balanceamento em
cadabloco de treino com 36 tentativas, o nlimero de tentati-
vasem cadatonalidadevariou: 12, 9 e 6. Nastentativas com
umadeterminadatonalidade (por exemplo, TON 1), o parti-
cipante deveria apresentar 100% de acertos para mudar de
tonalidades. Caso contrério, 0 participante era reexposto a
aquelatonalidade até 10 vezes, no maximo. Nas novetenta-
tivasfinais do bloco de 36 tentativas, o modelo e 0 S+ eram
apresentados sem o preenchimento, isto €, apenas com ali-
nha de contorno dafigura (ver Quadro 1).

A escolhado S+ eraregistrada como correta; aescolha
de qualquer um dos S- era registrada como incorreta, pelo

~omnt tador oamboara ac roennctac ~Aarratac o 1nenarratac Ane
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Quadro 1-Treino das relagdes condicionais AB (A1B1, A2B2, A3B3 e AB misto) e AC (Al1C!
A3C3
e AC misto) etestesde SimetriaBA e CA e de Equivaléncia BC e CB.

TIPO DE TENTATIVAS Estimulos do N° DE TENTATIVAS
FADING
TREINO TESTE PARCIAL TOTAL
RELACAO AB
TREINO A1B1 Al Bl+ B2B3 TON 1 04
Al Bl+ B2B4 TON 1 04
Al Bl+ B3B4 TON 1 04
12
Al Bl+ B2B3 TON 2 03
Al Bl+ B2B4 TON 2 03
Al Bl+ B3B4 TON 2 03
09
Al Bl+ B2B3 TON 3 02
Al Bl+ B2B4 TON 3 02
Al Bl+ B3B4 TON3 02
06
Al Bl+ B2B3 CONT 03
Al Bl+ B2B4 CONT 03
Al Bl+ B3B4 CONT 03
09
36
SIMETRIA B1A1 Bl Al+ A2A3 CONT 09 09
TREINO A2B2 A2 B2+ BIB3 TON 1 04
A2 B2+ Bl1B4 TON 1 04
A2 B2+ B3B4 TON 1 04
12
A2 B2+ BIB3 TON 2 03
A2 B2+ Bl1B4 TON 2 03
A2 B2+ B3B4 TON 2 03
09
A2 B2+ B1B3 TON 3 02
A2 B2+ B1B4 TON 3 02
A2 B2+ B3B4 TON 3 02
06
A2 B2+ BIB3 CONT 03
A2 B2+ B1B4 CONT 03
A2 B2+ B3B4 CONT 03
09
36
SIMETRIA B2A2 B2 A2+ AlA3 CONT 09 09
TREINO A3B3 A3 B3+ B1B2 TON 1 04
A3 B3+ B1B4 TON 1 04
A3 B3+ B2B4 TON 1 04
12
A3 B3+ BIB2 TON 2 03
A3 B3+ B1B4 TON 2 03
A3 B3+ B2B4 TON 2 03
09
A3 B3+ B1B2 TON 3 02
A3 B3+ Bl1B4 TON 3 02
A3 B3+ B2B4 TON3 02
06
A3 B3+ BIB2 CONT 03
A3 B3+ B1B4 CONT 03
A3 B3+ B2B4 CONT 03
09
36

SIMETRIA B3A3 B3 A3+ AlA2 CONT 09 09
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Quadrol (Continuag&o)

TREINO MISTO AB Al Bl+ B2B3 TON 1 01
Al Bl+ B2B4 TON 1 01
Al Bl+ B3B4 TON 1 01
Al Bl+ B2B3 TON 2 01
Al Bl+ B2B4 TON 2 01
Al Bl+ B3B4 TON 2 01
Al Bl+ B2B3 TON3 01
Al Bl+ B2B4 TON3 01
Al Bl+ B3B4 TON3 01
Al Bl+ B2B3 CONT 01
Al Bl+ B2B4 CONT 01
Al Bl+ B3B4 CONT 01

12
A2 B2+ B1B3 TON 1 01
A2 B2+ B1B4 TON 1 01
A2 B2+ B3B4 TON 1 01
A2 B2+ B1B3 TON 2 01
A2 B2+ Bl1B4 TON 2 01
A2 B2+ B3B4 TON 2 01
A2 B2+ B1B3 TON3 01
A2 B2+ B1B4 TON3 01
A2 B2+ B3B4 TON3 01
A2 B2+ B1B3 CONT 01
A2 B2+ B1B4 CONT 01
A2 B2+ B3B4 CONT 01

12
A3 B3+ B1B2 TON 1 01
A3 B3+ Bl1B4 TON 1 01
A3 B3+ B2B4 TON 1 01
A3 B3+ B1B2 TON 2 01
A3 B3+ Bl1B4 TON 2 01
A3 B3+ B2B4 TON 2 01
A3 B3+ B1B2 TON 3 01
A3 B3+ Bl1B4 TON3 01
A3 B3+ B2B4 TON3 01
A3 B3+ B1B2 CONT 01
A3 B3+ Bl1B4 CONT 01
A3 B3+ B2B4 CONT 01

12

36
SIMETRIA MISTA BA B1 Al+ A2A3 CONT 09
B2 A2+ AlA3 CONT 09
B3 A3+ AlA2 CONT 09

27
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Quadr o 1 (Continuagao)
TIPO DE TENTATIVAS Estimulosdo ~ N°DE TENTATIVA
FADING
TREINO TESTE PARCIAL TOTA
RELACAO AC
TREINO AIC1 Al Cl+ C2C3 TON 1 04
Al Cl+ C2c4 TON 1 04
Al Cl+ C3c4 TON 1 04
12
Al CI+ C2C3 TON 2 03
Al Cl+ C2C4 TON 2 03
Al Cl+ C3c4 TON 2 03
09
Al CIl+ C2C3 TON3 02
Al Cl+ C2C4 TON 3 02
Al Cl+ C3c4 TON3 02
06
Al CI+ C2C3 CONT 03
Al Cl+ C2C4 CONT 03
Al Cl+ C3c4 CONT 03
09
36
SIMETRIA C1A1 Cl Al+ A2A3 CONT 09 09
TREINO A2C2 A2 C2+ CIC3 TON 1 04
A2 C2+ CICc4 TON 1 04
A2 C2+ C3C4 TON 1 04
12
A2 C2+ CIC3 TON 2 03
A2 C2+ CIC4 TON 2 03
A2 C2+ C3C4 TON 2 03
09
A2 C2+ CIC3 TON3 02
A2 C2+ Clc4 TON3 02
A2 C2+ C3c4 TON3 02
06
A2 C2+ CIC3 CONT 03
A2 C2+ CIC4 CONT 03
A2 C2+ C3c4 CONT 03
09
36
SIMETRIA C2A2 C2 A2+ AIA3 CONT 09 09
TREINO A3C3 A3 C3+ CIC2 TON 1 04
A3 C3+ CIC4 TON 1 04
A3 C3+ C2C4 TON 1 04
12
A3 C3+ CIC2 TON 2 03
A3 C3+ CIC4 TON 2 03
A3 C3+ C2C4 TON 2 03
09
A3 C3+ CIC2 TON3 02
A3 C3+ Clc4 TON3 02
A3 C3+ C2C4 TON3 02
06
A3 C3+ CIC2 CONT 03
A3 C3+ CIC4 CONT 03
A3 C3+ C2C4 CONT 03
09
36
SIMETRIA C3A3 C3 A3+ AIA2 CONT 09 09
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Quadro 1 (Continuago)
TREINO MISTOAC Al Cl1+ C2C3 TON 1 01
Al Cl+ C2C4 TON 1 01
Al Cl+ C3C4 TON1 01
Al Cl1+ C2C3 TON 2 01
Al Cl+ C2C4 TON 2 01
Al Ci1+ C3C4 TON 2 01
Al Ci1+ C2C3 TON3 01
Al Ci1+ C2C4 TON3 01
Al Ci1+ C3C4 TON3 01
Al Cl+ C2C3 CONT 01
Al Ci1+ C2C4 CONT 01
Al Ci1+ C3C4 CONT 01
12
A2 C2+ Ci1C3 TON1 01
A2 C2+ CiC4 TON1 01
A2 C2+ C3C4 TON1 01
A2 C2+ CIC3 TON 2 01
A2 C2+ CiC4 TON 2 01
A2 C2+ C3C4 TON 2 01
A2 C2+ Cl1C3 TON 3 01
A2 C2+ ClC4 TON 3 01
A2 C2+ C3C4 TON 3 01
A2 C2+ Ci1C3 CONT 01
A2 C2+ CiC4 CONT 01
A2 C2+ C3C4 CONT 01
12
A3 C3+ CiC2 TON1 01
A3 C3+ CiC4 TON 1 01
A3 C3+ C2C4 TON1 01
A3 C3+ Ci1C2 TON 2 01
A3 C3+ Cilc4 TON 2 01
A3 C3+ C2C4 TON 2 01
A3 C3+ Ci1C2 TON3 01
A3 C3+ Ci1c4 TON 3 01
A3 C3+ C2C4 TON 3 01
A3 C3+ Ci1C2 CONT 01
A3 C3+ CiC4 CONT 01
A3 C3+ C2c4 CONT 01
12
36
SIMETRIA MISTA CA Cl A1+ A2A3 CONT 09
C2 A2+ Al1A3 CONT 09
C3 A3+ AlA2 CONT 09
27
TESTE DE EQUIVALENCIA
TREINO MISTOSAB eAC
EQUIVALENCIABC B1 Ci+ C2C3 CONT 09
B2 C2+ CiC3 CONT 09
B3 C3+ Ci1c2 CONT 09
27
EQUIVALENCIACB Cl1 Bi1+ B2B3 CONT 09
C2 B2+ B1B3 CONT 09
C3 B3+ B1B2 CONT 09
27

OBS: - TON= Tonalidade CONT = Contorno das figuras




participantes ndo fossem conseqiienciadas diferencial men-
te. Como critério de aprendizagem, era exigido 100% de
acertos para a passagem de um bloco de treino paraoutro e
aos blocos detestes. Se ndo atingisse o critério estabelecido
no treino, o participante erareexposto a0 mesmo até 10 ve-
zes, no maximo. Persisténcia no erro, apds essa maxima
reexposi¢do, implicava na apresentagdo do bloco do treino
seguinte.

Foram programados testes de simetria BA e CA, ede
equivaléncia BC e CB. Cada um aplicado duas vezes no
maximo. Uma revisdo da linha-de-base (reapresentacdo de
dois blocos de treino misto) erarealizada, antes da apresen-
tacdo dos blocos deteste, se 0 participante mantivesse o de-
sempenho previsto como critério de aprendizagem. Contu-
do, se o participante ndo alcangasse esse critério, este era
reexposto aos blocos cinco vezes, no maximo. Se persistis-
Se no erro, apos essa re-exposi g3 maxima, o teste deixava
de ser aplicado e o participante erasubmetido ao treino mis-
to seguinte, e assim sucessivamente.

Todos os participantes receberam as seguintes instru-
¢Oes, no inicio do estudo:

Vocé tera que descobrir 0 segredo do jogo. Quando vocé
“achar” que esta acertando,

continue jogando até o final. Procure associar duas fi-
guras, ou sgja, formar parzinhos. O resultado vocé sa-
bera no final.

As sessdes eram intercalados com jogos €/ou ativida-
des | tdicas visando manter a participagdo das criangas, nas
tarefas experimentais.

Ao fina de cada sessdo experimental, uma mensagem
aparecianatela: “PARABENS, VOCE CHEGOU AO FI-
NAL DAS ATIVIDADES. CHAME (0]
EXPERIMENTADOR. MUITO OBRIGADO!".

Resultados

A Figura 2 apresenta a porcentagem de acerto de todos
0s participantes. Esses resultados demonstraram que o par-
ticipante JES, na Etapa 1, com estimulos usuais, atingiu o
critério de aprendizagem nos treinos das relactes AB/AC,
apresentou as relagdes emergentes BA/CA; atingiu também
o critério nostreinos mistos dasrevisdes delinhade base na
Etapa 1 para, em seguida, ser exposto aos testes de equiva-
Iéncia BC e CB, obtendo resultados de 100%. Na Etapa 2,
alcangou o critério de acerto na linha de base, porém néo
respondeu aos testes de simetria e de equivaléncia.

O participante VIT acangou critério de aprendizagem
na Etapa 1, no treino das relagdes AB/AC; apresentou rela-
¢Oes emergentes BA/CA; Em seguida, alcancou o critério
na linha de base, respondeu 100% nos testes de simetria,
mas nao apresentou equivaléncia de estimulos. Na Etapa 2
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alcancou critério de estabilidade apenas no treino darel ags
condicional AB, abandonando em seguida o experimento.

O participante ALA, na Etapa 1, alcangou critério ex
gido nosblocosdetreino deaquisicdo (A1B1, A2B2, A3B:
e testes de simetria B3A3. Atingiu o critério de aprendiz
gem nos treinos das relagBes AC e apresentou relacoes s
métricas C2A 2 e C3A3; alcangou também o critério de acer
nas revisdes de linha de base (treinos mistos AB e AC), né
respondeu aos testes de simetriaBA e CA, porém alcangc
100% nos testes de equivaléncia BC e parcial mente (979
no teste CB. Na Etapa 2 alcangou o critério de acerto nc
blocosdetreino deaquisicdo (A1B1, A2B2 e A3B3), exce
no ultimo bloco detreino, atingindo resultados de 100% ap
nas nas tonalidades a, b, ¢c. No bloco AC acangou 100
com todas as tonalidades. Em seguida, apresentou result;
dos negativos nostestes de simetria BA e de 100% noste
tesdesimetriaCA; alcangou o critério narevisdo dalinhac
base (treinos mistos AB/AC), ho entanto, ndo respondeu &
testes de simetria e de equivaléncia.

Um outro participante AMI foi exposto ao treino dar
lagdio AB, naEtapa, atingindo o critério de acerto nos bl
cos detreino de aquisicdo A1B1, A2B2, A3B3 e nos tests
desimetriaB3A3, abandonando em seguida o experiment

Discussao

Os resultados mostraram que dois participantes (JES
ALA) expostos ao treino das relagbes AB e AC na Etapa
transferiram esse desempenho paraaoutra condigéo exper
mental (2). O participante VIT transferiu parcial mente es
desempenho ao apresentar resultados de 100% nos bloc
de aquisicdo AB da Etapa 2.

Conforme pode ser observado naFigura2 nenhum pa
ticipante apresentou rel agdes emergentes na Etapa 2.

Os resultados demonstraram uma variabilidade int
participantes. Entretanto, parece que o arranjo detreino pr
gramado permitiu um controle mais eficaz do que aque
proposto no estudo de Alvares et al. (1995), mas néo fi
suficiente para reduzir a taxa de evasio. E possivel que
atraso no contato do participante com os testes, tenha col
tribuido para que nenhum dos trés tenham alcancado o cr
tério de acerto nalinhade base. Em nosso estudo, o conta
com as contingéncias de teste foram imediatas, apos cac
bloco de treino (ver Quadro 1).

De acordo com o delineamento experimental adotac
por Alvareset al. (1995), mesmo quando o participante d
monstrasse discriminagdo condicional, este ndo eraexpost
imediatamente, ao respectivo teste de simetria. Cada part
cipante deveria ser submetido a todos os blocos de treinc
para, em seguida, apds alcangar alinhade base, ser expos
aos testes.
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Figura 1 - Conjunto de estimulos usado no experimento (estimulos usuais, na parte superior, € nao usuais,
na parte inferior.
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De Rose, Garotti e Ribeiro (1992) usando criangas de
uma escola publica, verificaram que atransferéncia de fun-
¢Oes discriminativas em classes de estimul os equivalentes
ocorre prontamente. Os autores afirmaram que “ osresulta-
dos sd0 consistentes com ainterpretacdo de que equivalén-
cia de estimulos e equivaléncia funcional sdo processos
comportamentais distintos, e o primeiro implicao segundo,
mas ndo o inverso” (p. 43).

Osdadosaqui apresentados mostram umaprontatrans-
feréncia do controle de estimulos usuais para ndo usuais,
com o procedimento de treino de pareamento consistente
model o-comparagdo correta, ha auséncia de qual quer con-
sequiénciadiferencial explicita.

Assim, a utilizag8o de um procedimento de treino que
avancade umarelagdo mais simples paraumarelagdo mais
complexa (Adams, Fields & Verhave, 1993), simultanea-
mente com estimulos usuais, treino com pareamento con-
sistente efading, parecem assegurar um controle maisefeti-
vo naformacao de classes de estimul os em criancas da edu-
cagdo infantil, possibilitando além de um responder condici-
onal generalizado (ver Figura2, participante JES), umatrans-
feréncia de controle de estimul os.

Parece, portanto, que a maneira como se organizam 0s
treinos sem conseguéncias diferenciais poderiaestar garan-
tindo um responder condicional generalizado em fungéo de
uma histéria prévia com esses estimulos.

No entanto, por que o alto indice de abandono no estu-
do deAlvareset al. (1995)? quando trés participantes aban-
donaram o experimento. Valeressaltar que nos estudos com
pré adolescentes e adultos (Assis et a. 1997), envolvendo
estimulos usuais e ndo usuais com longas sessdes experi-
mentais, também ocorreu abandono dos participantes. Nos-
sa hipétese é de que, provavelmente, as contingéncias
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aversivasimpostas, como longastarefas em extingdo, pod
riam ter levado ao enfraquecimento da respostade tocar r
tela, produzindo um comportamento tipicamente de extings
(observado, muitas vezes, nos relatos dos participantes).

Outro ponto, que valeressaltar, € que, no presente estl
do, nas situagdes de teste, em que o fading ndo estava pr
sente, 0 desempenho se deteriorou (ver Figura2), principa
mente na Etapa 2 com estimulos ndo usuais. Parece que
treino, por si SO, Ndo garantiu que o participante estives
respondendo sob controle das relagdes previstas; evidenc
ando, destaforma, que, com aretiradadasituacdo de fadin
as respostas tenderam a serem emitidas com baixa freqié
cia, sugerindo, assim, que o participante poderiater passac
aresponder aos estimul os sob control e de uma nova conti
géncia, que ndo a experimentalmente prevista.

Este estudo permitiu evidenciar a natureza dos estimi
los como varidvel relevante natransferéncia de controle c
estimulos, especialmente quando acompanhada de un
mudanca gradual dos estimulos (fading) e treino co
pareamento consistente (Baptista& Assis, 1995), produzinc
assim um learning set arbitrario (Barros et al., 1998).

Vale ressaltar que estamos adotando o termo transf
réncia (transfer) como usado por Dougher e Markha
(1994) enquanto uma aquisi¢do ndo treinada de fungéo c
estimulos, como por exemplo, aquel as estabel ecidas nascla
ses de estimul os equivalentes.

Um ndimero maior de acertos nostreinos discriminative
com criangas do pré-escolar como apresentado neste estt
do, representam um ganho no sentido de demonstrar ul
procedimento de ensino eficaz de relagBes entre estimulo
na ausénciade uma conseqiiéncia diferencial imediata. I
porque, as dimensdes dos estimul os, observadas neste estt

Figura 2 - Desempenho do participante AMI nos blocos de treino e de teste da Etapa 1
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do, sugerem que podemos ensinar relagdes entre estimulos
com um feedback apenas visual (fading).

No estudo relatado por Williams et al. (1995) os auto-
res sugerem gue o termo “sem consequiéncia’ parece pouco
qualificado para tratar esses procedimentos que ndo utili-
zam conseguéncias maisimediatas. As conseqiiéncias exis-
tem. No nosso estudo, elas sdo temporais (quando o partici-
pante acerta 36 tentativas consecutivas el e € exposto imedi-
atamente aos demais blocos, entretanto, quando ele comete
maisde 1 erro, deveria ser reexposto ao treino naquelarela-
¢ao até 10 vezes consecutivas, 0 que levamaistempo). Pro-
vavelmente, a antecipagdo dos testes em ordem de simples
parao complexo e estimul osvisuais conhecidos, mesmo com
criancas daeducacdo infantil, possibilitou um responder con-
dicional generalizado.
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