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Producao e compreensao de textos em uma perspectiva de

desenvolvimento

Ana Carolina Perusi Brandao
Alina Galvao Spinillo
Universidade Federal de Pernambuco

Resumo

Tradiciona menteinvestigadas separadamente, aproducdo e acompreensdo de textos sdo, neste estu-
do, examinadas de formaconjunta, investigando-se as rel agoes entre tai s habilidades em umamesma
amostra de participantes. Sessenta criancas de 4, 6 e 8 anos foram solicitadas a elaborar oralmente
uma histéria a partir de um tema dado (tarefa de producéo), e areproduzir uma histéria ouvidaem
gravador (tarefa de compreensao) que versava sobre o mesmo tema apresentado natarefa de produ-
¢80. Apesar de ambas as habilidades se desenvol verem com aidade, n&o detectou-se umacorrelagéo
entre produgdo e compreensdo de textos. Aos 4 anos, as criangas apresentavam niveis de produggo
mais el aborados do que nacompreensao; enquanto aos 6 e 8 anos apresentavam niveis de compreen-
s30 mais elaborados do que na produgdo. Os resultados sdo interpretados em uma perspectiva de
desenvolvimento, discutindo-se as diferentes formas de lidar com textos que servem de model o para
areproducéo.

Palavras-chave: Producdo e compreensdo de textos, Desenvolvimento, Criangas.

Abstract

Text production and text comprehension on a developmental approach

Text production and text comprehension are usualy investigated separately. In this study both abilities
aretakenin conjunctionin order to explorethe rel ationships between them. Sixty 4, 6 and 8-year-old
children were asked to produce orally a story about a given topic (production task). They were also
asked to retell astory they listened in atape recorder (comprehension task) which was about the same
topic presented in the production task. Though both abilities developed with age, no correlation was
found between text production and text comprehension. At the age of 4 years, children were more
successful in the production task than in the comprehension task; whereas at the ages of 6 and 8 years
children did better in the comprehension task than in the production task. Theseresultsareinterpreted
in adevelopmental approach. The different waysin which children deal with texts are discussed.

Key words: Text production and text comprehension, Development, Children

nsi deradas habilidadeslingiisticas e cognitivasda

maior importancia, acompreensdo e aproducdo de

textos sdo temas que ha muito interessam pesqui-

sadores e tedricos da psicol ogia do desenvolvimento. Estas

habilidades sdo usualmente investigadas separadamente,

sendo raras as pesquisas que examinam as possives rela-

¢Oes entre produzir e compreender textos em uma mesma
amostra de participantes.

Como recentemente discutido por Branddo e Spinillo

(1998), as pesquisas que investigam a compreensdo de tex-

tos caracterizam-se pelo uso de dois tipos de recursos

metodol 6gicos: (a) reproducdo (oral ou escrita) de um tex
apresentado (lido, ouvido, acompanhado ou ndo de gravt
ras); e (b) respostas a perguntas sobre um texto lido/ouvic
pelacrianca. Poucas sdo as pesqui sas que combinam amb
as metodol ogias em uma mesmaamostra, como é 0 €aso (
estudo realizado por Marcuschi (1989) com adultos e ad
lescentes; e 0 estudo de Brandéo e Spinillo (1998) com cr
ancas pré-escolarese em s&riesiniciais do ensino fundamer
tal. Narealidade, a grande maioria dos estudos sobre con
preensdo de textos adota a segunda alternativa, procuranc
examinar os fatores responsaveis pela compreensio dete
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tos, tais como: fatores linglisticos (sintéticos, semanticos,
Iéxicos, habilidade de decodificagéo); e fatores cognitivos
(memodria de trabalho, capacidade de monitoramento,
inferéncias e capacidade deintegrar asinformagdesveicula-
dasno texto). De modo geral, o interesse dos pesquisadores
reside em determinar o nivel de contribui¢do de cada um
desses fatores no processo de compreensdo e procuram es-
clarecer as causas das dificul dades experimentadas por cri-
angas ao compreender textos (e.g., Perfetti, Marron & Foltz,
1996; Oakhill & Yuill, 1996; Yuill & Oakhill, 1991).

No que concerne a produgdo, o procedimento
metodol 6gi co si stemati camente adotado nas pesquisas con-
sisteem solicitar a producdo (oral ou escrita) de um texto, a
partir de gravuras, defilmes ou de um temadado. O interes-
serecal sobre como ocorre o desenvolvimento naaguisi¢do
da estrutura narrativa por parte do produtor do texto. Estes
estudos mostram que a habilidade de produzir textos se de-
senvolve desde muito cedo e que as principais dificuldades
das criancas residem na el aboracdo de umasituagéo proble-
ma e na criacéo de um desfecho que estejaem estreitarela-
¢80 com 0s eventos anteriormente narrados (e.g., Bernan &
Slobim, 1994; Hudson & Shapiro, 1991; Rego, 1986; Shapiro
& Hudson, 1997; Spinillo, 1996; Spinillo & Martins, 1997,
Spinillo & Pinto, 1994).

Considerando as diferentesformas de avaiar as habili-
dades de compreensdo e de producdo de textos, como, en-
t&o, tém procedido os pesquisadores ao examinar ambas as
habilidades conjuntamente? Quais os resultados encontra-
dos? Tais habilidades se correl acionam ou s&o independen-
tes? Em relagdo aos resultados obtidos, estes estudos apon-
tam resultados contrastantes, como discutido a seguir.

As relagdes entre compreensdo e producédo de
textos

Pesqguisas que investigam as relagdes entre compreen-
s80 e producdo de textos, como mencionado, sdo raras. Al-
gumeas delas avaliam a compreensdo através de perguntas
sobre determinado texto e a producéo através daelaboragdo
de um texto. Outras, entretanto, adotam tarefas em que a
producéo é avaliada através da elaboragdo de um texto e a
compreensdo através dareproducdo de um texto ouvido/lido,
de forma que o produto final a ser analisado em ambas as
tarefas € um texto. Considerando esses dois grupos de pes-
quisas, discute-se, a seguir, estudos que examinam as rela-
¢Oes entre produgdo e compreensdo de textos em criangase
os resultados neles obtidos.

Cain e Oakhill (1996) investigaram anaturezadasrela-
¢Oes entre compreensdo e producgdo de histérias em crian-
¢as de 7-8 anos de idade. As criangas foram divididas em
trés grupos: Grupo 1 - nivel de compreensao abaixo do es-
perado naquelaidade; Grupo 2 - nivel de compreensdo aci-

ma do esperado naquela idade, e Grupo 3 — nivel de com-
preensdo compativel com aidade, servindo, este grupo, como
parémetro de comparacdo para os outros dois. O nivel de
compreensdo foi avaliado através de um teste padronizado
que consiste, basicamente, em responder perguntas sobre
pequenos textos lidos, cuja complexidade aumenta no de-
correr do teste. A producdo foi avaliada através da elabora-
¢ao oral de histériasem duas condigdes. apartir deumtema
fornecido pelo examinador, e a partir de uma seqiiéncia de
gravuras. As historias foram categorizadas em: nédo-histo-
ria, historiaincompleta e historiacompleta.

A predicdo era que 0os menos habilidosos em compre-
ensdo (Grupo 1) produziriam histérias mais elementares do
queascriangas do Grupo 3 (compreensdo compativel coma
idade); enquanto as criangas mais habilidosas (Grupo 2) pro-
duziriam histérias mais sofisticadas do que as criancas dos
outros doisgrupos. Em outras palavras, ahipéteseeraquea
qualidade dahistériaproduzidaestariarel acionada a habili-
dade de compreensao.

No geral, ashistérias eram mais elaboradas quando pro-
duzidas a partir da seqiiéncia de gravuras do que a partir do
tema; sendo este efeito mais acentuado entre as criangas
menos habilidosas em compreensdo (Grupo 1) paraasquais
asgravurasauxiliavam aproducdo. Observou-se, ainda, que
0s outros dois grupos eram sistemati camente melhores nas
producdes do que as criancas com nivel elementar de com-
preensdo. Este resultado indicauma.correl acéo entre produ-
¢80 e compreensado: criangas com um bom nivel de compre-
ensdo também sdo boas produtoras de textos; enquanto cri-
ancas com dificuldades de compreensdo produzem histori-
aselementares (incompl etas ou ndo-histérias), principal mente
quando ndo existem referentes, como as gravuras, que su-
gerem a estrutura de uma historia.

Adotando umatarefade reproducéo paraavaiar acom-
preensdo de textos de criancas de 4 e 5 anos, Guttman e
Frederiksen (1985), examinaram asrel agdes entre as habili-
dades de producéo e compreensdo de histérias. Natarefade
producdo, solicitava-se das criangas a elaboragdo de uma
histériaapartir de um livro com umaseqiiénciade gravuras
e a partir de uma Unica gravura com trés personagens, 0s
quais eram 0s mesmos presentes na sequiéncia de gravuras.
Asprodugdesforam analisadas com base naestruturaclausal,
naestrutura proposicional e nadensidade proposicional das
sentengas.

Natarefade compreensdo, as criangas ouviam umahis-
téria em gravador, enquanto olhavam um livro com ilustra-
¢Oes correspondentes ao texto que estavasendo ouvido, texto
este diferente daguele apresentado na tarefa de producéo.
Em seguida, eram solicitadas arecontar a histéria, utilizan-
do asilustragdes do livro como apoio. A compreensdo foi
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bradas ou nas quais asinferéncias se baseavam. Dois niveis
de compreensdo foram identificados — superior e inferior,
definidos em termos do escore mediano al cancado pelaamos-
tracomo um todo. Estes niveisforam adotados parainvesti-
gar asrelagOes entre compreensdo e producdo quanto acada
aspecto considerado (estruturaclausal, estrutura proposicio-
nal e densidade proposicional).

Os resultados mostraram que as reprodugdes apresen-
tavam umadensidade proposicional maior do que as histori-
asproduzidas, equeisto ocorriaem relagdo as criancasclas-
sificadas no nivel superior e no nivel inferior de compreen-
s80. As producdes das criangas com um bom nivel de com-
preensdo eram semel hantes as produgdes das crian¢as com
um nivel elementar de compreensdo; ndo havendo, portan-
to, umacorrelag8o entre aqualidade da histériaproduzidae
o nivel de compreensdo dos participantes. A Unica correla-
¢do significativa verificada entre produgéo e compreenséo
ocorreu quanto a densidade proposicional, visto que, ascri-
ancas com boa compreensdo eram aguelas que produziam
histérias com um grande nimero de proposi ¢des.

Importante comentar que neste estudo a formacomo a
reproducdo foi analisada enfatizava a capacidade de
relembrar proposi¢des do texto original, sem atentar paraa
reproducdo dasidéias principais contidas no texto original e
sem considerar 0s aspectos relativos a organizago textual
da historia reproduzida. Em outras palavras, negligenciou-
se aestruturado texto reproduzido e privilegiou-se afideli-
dade as proposicoes do texto original. Como apresentado
adiante, apresenteinvestigagdo adotaformadistintade ana
lise da reproducdo de textos.

Nas investigagBes acima descritas o planejamento ex-
perimental consistia em dividir as criangas em fungéo do
nivel de compreensao que apresentavam. Apoés estadivisdo,
era avaliada a habilidade de produgéo, examinando se os
bons compreendedores seriam, também, bons produtores, e
se maus compreendedores seriam, também, maus produto-
res de textos. Os resultados obtidos nesses estudos diver-
gem quanto as relagBes entre estas habilidades. Enquanto
Guttman e Frederiksen (1985) n&o encontram correlagdo
entre producdo e compreensdo, Cain e Oakhill (1996) veri-
ficaram que criangas com dificul dades de compreensdo apre-
sentam uma producgdo elementar. Uma possivel explicagdo
para esta divergéncia pode estar relacionada as idades
investigadas. No estudo conduzido por Cain e Oakhill, as
criancas tinham 7-8 anos de idade, e no estudo de Guttman
e Frederiksen, as criangas eram bem mais jovens, com ida-
des entre 4-5 anos. Considerando-se 0s grupos etarios nes-
ses estudos como um todo, é possivel perguntar se adiver-
génciaentre osresultados ndo seriadecorrente do desenvol -
vimento: inicialmente as habilidades de produgéo e de com-
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do por Guttman e Frederiksen; porém, com 0 aumento
idade, existiria uma correlagdo entre produzir e compreet
der textos (7-8 anos), como indicado por Cain e Oakhil
Esta é uma quest&o importante que serdinvestigadano pr
sente estudo.

Objetivos, hipdtese e proposta de andlise do
estudo

A presente investigag&o tem por objetivo examinar :
relagdes entre producdo e compreensdo de textos. Consid
rando a divergéncia entre os resultados obtidos nos estudc
mencionados é possivel supor que, inicialmente, essas hab
lidades ndo se correlacionam e que, posteriormente, ao ot
go do desenvolvimento, esta correlagéo passaaexistir. Es
possibilidade explicaria, entdo, as discordancias encontr:
das entre os resultados daqueles estudos. Esta hipétese
examinadaem uma perspectivade desenvol vimento, expl
rando-se as rel agdes entre producdo e compreensdo de te
tos: (a) em diferentesfaixas etérias; (b) analisando-se apr
ducdo em relagdo a estrutura lingUistica textual, organiz
¢do dacadeianarrativa e estabel ecimento de rel agBes dent
do texto; (c) avaliando-se a reproducdo, considerando, s
multaneamente, os aspectosrelativos aprodugdo deumte
to (estrutura, cadeia narrativa, estabelecimento de relagde
dentro do texto) earelagdo dareprodugdo com o texto orig
nal quanto a fidelidade das idéias contidas no texto, e né
em termos de proposi¢des como o fizeram Guttman
Frederiksen. Entende-se que a atividade de reproduzir te
tos envolve a produgdo de um novo texto, porém nao c
qualquer texto; mas um que veicule os principais blocos ¢
informacdo presentes no texto original.

As relacdes entre compreensdo e producgdo de texic
serdo, portanto, examinadas a partir dos trés pontos acin
citados em uma perspectiva de desenvolvimento.

Método

Participantes

Sessenta criangas, de ambos 0s sexos, de classe médi
alunas de umamesmaescolaparticul ar dacidade do Recif
foram igualmente divididas em trés grupos etarios. 4 an
(média: 4 anos e 6 meses; 12 do sexo feminino e 8 do sex
masculino), 6 anos (média: 6 anose 6 meses; 10 criangas
cada sexo) e 8 anos (média: 8 anos e 4 meses; 11 do sex
feminino e 9 do sexo masculino).

Procedimento e plangjamento experimental

Cadacriangafoi individua mente entrevistada em du:
sessOes com interval o de sete anove diasentre elas. Napr
meira sessdo erarealizado um Teste de Memoéria Verbal e
Tarefade Producéo; nasegunda sessdo, eraaplicadaaTar



54 A.C.PBranddoeA.G.Spinillo

para evitar que o contelido da histéria ouvida na tarefa de
compreensdo influenciasse a producéo da historia. As ses-
sBes foram gravadas e transcritas literalmente, sendo regis-
trado todo o comportamento ndo-verbal dacrianga.

Teste de Memoéria Verbal

Elaborado por Jorm, Share, Macclean e Matthews (1984),
o teste consistianaapresentacdo de 12 sentengas que aumen-
tavam detamanho no decorrer daapli cagéol. Duas sentencas
iniciais serviam detreino, sendo corrigidas pel o examinador
guando incorretamente respondidas. As sentengas eram li-
das umaauma, ap6s o que solicitava-se da crianga arepeti-
¢80 da sentenca exatamente como a ouvira. A justificativa
para ainclusdo deste teste é que a meméria a curto prazo,
avaliada através de um teste de memoriaverbal, é fator que
podeinfluenciar o desempenho na compreensio de textos’.

Tarefa de Producéo de Historia

Solicitava-se a elaboracdo de uma histéria a partir de
um temafornecido: “Umaflor queviviatriste numjardim”.
O fornecimento do temateve por objetivos: (@) restringir o
tipo de conhecimento que a crianca deveriautilizar durante
a criacdo do texto; (b) favorecer, através da personificagdo
daflor, aentrada da crianca no mundo dafantasia, sugerin-
do, assim, o frame adequado ao género narrativo investiga-
do; (c) indicar um estado inicial que necessitava ser muda-
do, sugerindo-se uma meta a ser alcancada pelo persona-
gem principal.

Tarefa de Compreensdo de Historia

A criancaeradito que, apds ouvir umahistériano gra-
vador (Apéndice A), deveriarecontar a histériaouvida®. O
objetivo era investigar a compreensdo a partir da reprodu-
¢80 deumahistériaouvida. Considera-se que aparéafrase da
histériaenvolve areorganizagéo da cadeiacausal que estru-
tura o texto e a transformagdo desse conhecimento em um
todo significativo e coerente. Desse modo, ndo eraesperada
uma reproducao literal, mas um texto em que as principais
idéias da historia ouvida fossem preservadas.

O tema da historia apresentada na tarefa de compreen-
s30 erao mesmo proposto natarefade producéo, neutralizan-
do apossivel influénciaque amaior ou menor familiaridade
com um determinado t6pi co poderia provocar no desempe-
nho. A histéria foi elaborada seguindo o modelo definido
pelaGraméticadeHistéria(Stein, 1988; Stein & Glenn, 1979).

Andlise dos dados

A producgo de histérias
Para aandlise das produgdes foram elaboradas catego-

rias de organizag8o textual, enfatizando-se asrel agdes entre
< entinci adoe e ac ral actec entre a histAri a eori ada nal a eri -

anga e o tema. Essas categorias tiveram por base o sistema
de andlise originalmente proposto por Rego (1986) e adap-
tado por Spinillo (1993, 1996; Spinillo & Pinto,1994). Cada
histéria produzida foi classificada em uma das cinco cate-
gorias de producgo descritas na Tabela 1, sendo analisadas
por dois juizes independentes, cujo percentual de concor-
danciafoi de 85%. As discordancias foram analisadas por
um terceiro juiz, também independente, cujo julgamentofoi
considerado final.

A compreensao de histéria

As categorias adotadas na andlise das reproduces se-
guiram 0 mesmo principio das categorias da producdo. A
principal diferencaentre elasfoi que se analisou o texto re-
produzido em relacdo a proximidade e fidelidade que este
apresentavacom ahistériaorigina ouvidano gravador eem
relacd@o & presenca das principais inferéncias necessarias a
compreensdo do texto®. O sistemade categorias adotado pro-
curou integrar tanto a producao textua (visto que a repro-
ducéo envolve a produgéo de um texto), como a proximida-
deefidelidade ao texto original (visto que areproducdo en-
volve a producdo de um texto em particular e ndo de qual-
quer texto).

O texto apresentado foi dividido em cinco blocos de
conteidos, como feito por Marcuschi (1989). Os blocos
podem ser assim descritos:

Bloco 1 - apresentagao do problemadaflor: flor triste por-
que ndo tem amigos.

Bloco 2 - encontro daflor com o passarinho e sua decisdo
em gjudala

Bloco 3 - agdo empreendida pel o passarinho paraagjudar a
flor: passarinho planta sementes ao lado daflor, enquanto
eladorme.

Bloco 4 - resultado da agdo empreendida pel o passarinho:
chove e as sementes brotam.

Bloco 5 - concluséo, desfecho: flor feliz com suasamigas.

Ascategorias de andlise das reprodugdes, apresentadas
na Tabela 1, refletem tanto o nimero de blocos reproduzi-
dos, como a maneira como estes se articulam entre s na
reconstitui¢do dahistoria. Asreproducdesforam classifica
das por dois juizes independentes, da mesma forma que o
foram as produgdes. Verificou-se um percentual de 83,3%
de concordancia entre os juizes.

Teste de Meméria Verbal

A pontuagdo (maximo de 12 pontos) foi dada em fun-
¢ao do nimero de frases corretamente repetidas. Eram con-
siderados erros a insergéo, omissdo ou troca de palavras,

YA I vy Al A rreae S AT A s DAara ~AF A A AAa Al Al e



Tabelal
Categorias de produgéo e de compreensio
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Categoria Producéo

Compreenséo

Producfes que sdo a mera repeticdo do

| tema proposto; ou a producgdo de frases
desconectadas que podem ou ndo estar
relacionadas ao tema.

Reproducdes desconectadas de anedotas
ou histérias diferentes daquela ouvida,
ou narrativas que limitam-se a frases que
marcam a abertura e fechamento de
historias.

ProducBes que apenas descrevem estados

I de personagens ou eventos em uma
seqliéncia temporal de acfes sem que
sejam explicitadas relagBes causais entre
os enunciados. O tema serve apenas para
inserir 0s enunciados em um mesmo
topico e para sugerir o personagem
principal.

Reproducdes que, embora envolvam
aguns personagens e alguns eventos
presentes em determinados blocos da
histéria original incluem acréscimos ou
redefinicdo de informagBes pouco fiel a
histéria original.

Produces que se caracterizam por uma

" sequéncia de eventos interligados por
relagles causais. O tema abre ou fecha a
histéria, servindo como eixo norteador.
Algumeas histérias descrevem tentativas de
inclur uma metamotivo para o
personagem principal.

Reproducdes que se limitam a eventos
de aguns blocos, em particular o Bloco
2 (encontro da flor com o passarinho) e
0 Bloco 3 (ag&o do passarinho para
gjudar aflor). Isto éfeito de forma
desarticulada, estando ausentes as
cadeias causais relevantes. Além das
omissdes, hé acréscimos ou redefini¢do
deinformagGes pouco fiel a histéria
original.

Producfes que apresentam uma situagéo

\% problema a ser resolvida pelo personagem
principal e gue o motiva. Apresentam um
desfecho que modifica o estado inicial do
personagem. Este desfecho é repentino e
pouco elaborado, sem haver uma conexdo
precisa entre o problema e asua
resolucao.

Reproducdes globais com certa
articulagdo, porém incompletas.
Referéncia ao problema centra (Bloco
1) e ao desfecho (Bloco 5). Omissfes e
trocas de informagBes. A cadeia causal
ndo é totalmente reproduzida. O Bloco 3
(agéo do passarinho para gjudar aflor) e
0 Bloco 4 (resultado de sua agéo) podem
estar omitidos. Quando presentes, as
relagbes causais entre eles sdo omitidas.

Trama mais complexa, podendo surgir

\% novos personagens e problemas além
daguele sugerido pelo tema. Maior
elaboracdo na passagem do estado inicial
para o estado final, explicitando-se os
meios de resolugdo da situacdo-problema.

Reproducéo completa, em que as idéias
centrais e as inferéncias* sdo
reproduzidas de maneira articulada. A
narrativa segue um eixo onde o
problema é apresentado e resolvido,
reproduzido-se 0s meios paratal. As
relagles causais importantes estao
presentes.

* As histérias reproduzidas apresentavam, pelo menos, duas das inferéncias essenciais presentes no texto original.

descritivamultidimensional, (Andlisefatorial dotipo Andli-
se de Correspondéncias, técnica formalizada no programa
ADDAD. ANCOR ©), foram formados quatro grupos a
partir do desvio padréo (2.05) dadistribuicéo dos dados re-
ferentes a freqliéncia de acertos das criangas neste teste.
Assim, 0 nimero de sentencas corretamente reproduzidas
foi agrupado daseguintemaneira: de 3-5 sentencas(MEM1);
de 6-7 sentencas (MEM2); de 8-9 sentencas (MEM3) e de

AN AP xR AT=R A AN A A __f1* _ _ a_

gerou uma distribuicdo e agrupamentos dos dados em ul
Plano Fatorial que indicava a contribui¢do da memériar
configuragdo dos dados. De acordo com esta andlise, a m
mariando representou umavariavel que contribuisse para
distribuicdo dos participantes no eixo fatorial, ndo send
portanto, fator determinante do desempenho quer na prodt
¢80 quer na compreensdo. Em vista disso, os resultados r
ferentes a este teste ndo sdo considerados na analic

I L |
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Exempl os das historias em cadaumadas categorias so Categoria Il - “Era uma vez uma florzinha que morava

apresentadas a seguir. Exemplos de histérias na Tarefa de num jardim. Um diaelaencontrou asérvores. E aséarvores
Produc&o: comegavam afalar com ela. Por enquanto que aflor dor-

Categorial - “A flor chorou muito. Elatavamuito triste.”

Categoriall —* Choveu muito naflorzinha. Af parou, pa-
rou a chuva, ficou de sol. Ela dormiu. Quando chegou
amanhaelafoi brincar.”

Categorialll - “ Umaflorzinha muito pequena vivia num
jarrinho muito triste, sem conversar, sem brincar, sem con-
Versar, sem ver 0s amigos, Sem ver os pais, sem ver nadal
Ficavachorando nojarrinho dela,. N&o ganhava dgua, ndo
ganhava presente, ndo fazia compras. N&o fazia nada, s6
ficava no jarrinho dela triste chorando, porque néo tinha
pais, ndo tinha ninguém praficar com ela. “

CategorialV - * Erauma vez uma florzinhamuito boniti-
nha, mas ela é uma chorona. Ai, quando um menino ia
passando, arrancou ela sem ela saber. Elachorava. Ai ele
jogou ela. Ai elamorreu porque el e ndo botou agua. Ai ela
chorou que tava com sede. Ai Deus, foi e fez elade novo.
Aifoi feliz para sempre.”

CategoriaV - “Eraumavez umaflor queviviano jardim.
Sempre eraregada, mas nunca gostava de ser regada por-
queregavam elasem amor. Um diaelaconheceu maisduas
rosas que foram plantadas junto dela. E elas conversavam
todo dia. As outras duas rosas eram regadas com muito
amor eelando. Todososdiaselapensava: “Por que eu nao
sou regada com amor?’ Ficava pensando, pensando e as
outrapessoas ficavam conversando. Um diaelaconversou
muito, o diatodo com asrosas, e perguntou: “ Por que vocés
s80 regadas com amor e eu nao?’ “- Porque vocétem mui-
to espinho e furamuito as pessoas e ndsndo.” E eladisse:
“Entdo vou tentar ndo furar mais as pessoas.” Entdo pas-
saram o tempo e elademorou afurar as pessoas, parou de
furar as pessoas. E as pessoas regavam elacom muito amor.
E elaficou alegre nojardim.”

Exemplos de historias reproduzidas na Tarefa de Com-
preensdo:

Categorial - “A flor que viviatriste, que elaviveu feliz.”

Tabela?2

miaaarvoreregou as plantas. E quando elaacordou disse:
que surpresal”

Categoria |1l —“O passarinho ele foi no outro quintal e
achou um bocado de sementinha com o bico e botou pra
ela. Quando amanheceu, choveu muito de noite. Quando
amanheceu, ela teve uma linda surpresa, um bocado de
florzinha para conversar o diainteiro.”

Categoria |V - “Era uma vez umaflor que morava numa
floresta cheia de arvores bem grande. As arvores grande
nao gostavam delas. Um dia, veio um passarinho eaflor e
aflor resolveu conversar com o passarinho. Elacontou ao
passarinho que ela estava muito triste, que ndo tinha ami-
gos. Ai umavez, elaficou com muitos amigos.”

Categoria V -"Era uma vez uma flor que morava no jar-
dim que néo tinha nenhumaamiga, porque so tinhaarvore
no jardim. Um diaum passarinho veio no jardim e pergun-
tou: - Por que vocé esta téo triste? Elarespondeu: - E por-
que eu aqui eu ndo tenho nenhuma amiga. O passarinho,
tentando ajudar, foi no quintal vizinho, pegou um monte
de sementes deflores. Ao amanhecer, a0 anoitecer, ospas-
sarinhos, o passarinho plantou todas as sementes na terra
perto da flor. No, nessa noite choveu muito e no dia se-
guinte asflores estavam ja estavam em pé. Ai aquelaflor-
zinhaviveu feliz para sempre.”

“Eraumavez umaflor queviviasolitarianum quintal cheio
de arvores. Arvores grandes que ndo gostavam dela. Ai
um dia um passarinho chegou. Ela contou tudo para ele.
Que ndo tinha ninguém para brincar, conversar. Ele teve
uma idéia de plantar sementes de flores para ela. Ai ele
Voou paraum outro quintal e pegou sementesdeflores. De
noite, quando a florzinha estava dormindo, o passarinho
plantou as sementes de todas as flores. Ai choveu, choveu
eisso fez asflores crescer logo. Quando aflorzinhalevan-
tou ... acordou, ela teve a surpresa. Foi surpresa porque
elando sabia que ele tinha plantado e ai viu todas as flo-
res. Elaficou feliz com suas amiguinhas as flores. A flor
ficou feliz para sempre.”

Porcentagem em cada Categoria por |dade na Tarefa de Producdo

Categorias 4 anos 6 anos 8 anos
I 40 10 5
[ 25 30 10
[l 20 30 20
v 15 30 20
Y, 0 0 45




Tabela?2

Produgaio e compreensio detextos 5

Porcentagem em cada Categoria por |dade na Tarefa de Compreensdo

Categoria 4 anos 6 anos 8 anos
I 65 5 5
I 15 15
I 15 30
v 20 30
Y, 30 60

Resultados e discussao

O desempenho na tarefa de producéo

A Tabela2 apresentaa porcentagem das produgdes clas-
sificadas em cada categoria em fung&o daidade.

O Teste U de Mann-Whitney revelou diferencas signifi-
cativas entre asidades (4 anos vs. 6 anos: p < .05; 4 anosvs.
8 anos: p<.001; e 6 anos vs. 8 anos: p<.01). As producdes
aos 4 anos sdo mais elementares do que nas demais faixas
etérias; enquanto aos 8 anos as produgdes sdo mais el abora-
das. Aos 4 anos as histérias concentram-se na Categoria |
(40%), enquanto aos 6 anos observa-se um baixo percentual
de produgBes naCategorial (10%) e umadistribui¢do equiva-
lente nas Categoriasll, Il elV (30%). Ascriancasde4 e 6
anos ndo produzem histérias na Categoria V. Em contraste,
a0s 8 anos, as histérias concentram-se naCategoriaV (45%),
sendo raras aguel as classificadas nas Categorias | (5%) ell
(10%). Emboraostrésgruposdeidade sediferenciem signifi-
cativamente quanto a organizacao textual das producdes, o
padrao de resultados das criangas de 6 anos parece estar mais
proximo das criangas de 4 anos do que das criangas de 8 anos.

O desempenho na tarefa de compreensdo

A Tabela 3 apresenta as porcentagens de reprodugde
em cada categoria por idade.

O Teste U de Mann-Whitney identificou variagtes it
nificativas entre os trés grupos etarios (4 anos vs. 6 anc
p<.001; 4 anosvs. 8 anos: p<.001; 6 anosvs. 8 anos: p<.05
Novamente, como ocorreu com a producdo de histdrias, :
criangas de 4 anos apresentam um nivel de desempenho ma
elementar que asdemaisidades, enquanto asde 8 anos apr
sentam reproducdes mais elaboradas que as criangas d
outros dois grupos. Como mostraa Tabela 3, amaioria d:
reprodugdes aos 4 anos se concentra na Categoria | (65%
sendo raras aguel as classificadas na CategorialV (5%), €
tando ausentes reprodugBes na CategoriaV. Aos 6 anos not
se umadistribuicdo equilibrada entre as Categoriasli|, 1V
V (30%, 20% e 30% respectivamente). As criangas de
anos apresentam uma grande concentragéo de reprodugde
na CategoriaV (60%). Apesar dos trés grupos se diferenc
arem significativamente quanto aqualidade das reprodugde
feitas, as criangas de 6 anos apresentam um padréo de resu
tados mais préximo das criangas de 8 anos do quedascrial

-Iggr)geit‘lagem de Criangas nas Categorias de Produgéo e de Compreensao
Producéo Compreensao

I 18 25

1 22 10

11 23 17

v 22 18

\N/ 10

SN
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cas de 4 anos. Este dado difere dagquel e observado em rela
¢80 aproducdo.

Comparacdes e correlagdes entre producéo e
compreensdo de textos

O Teste Wilcoxon examinou se haveria diferencas sig-
nificativas entre producdo e compreensdo na amostra em
gera e em cada idade separadamente. Considerando-se a
amostracomo um todo, identificaram-se diferengas signifi-
cativas entre producgdo e compreensdo (p<.05).

A principal diferenca entre as tarefas € que 30% das
criangas alcancam a CategoriaV nacompreensdo, enquanto
gue apenas 15% delas o fazem na produg&o. H4, portanto,
um maior percentual de criangas que apresentam niveis de
compreensdo mais sofisticados do que niveis de producéo.
Este resultado sugere que, nafaixaetariainvestigada, ascri-
angas sd0 mais bem sucedidas na compreensdo do que na
producdo. Entretanto, este padrdo geral deresultadosnéo se
repete em cada idade. Considerando cada idade separada-
mente, observam-se diferencgas significativas entre produ-
¢80 e compreensdo em todas as idades: 4 anos (p<.05); 6
anos (p<.01) e 8 anos (p<.05).

Comparando-se os resultados nas Tabelas 2 e 3, é pos-
sivel verificar que aos 4 anos as criangas produzem melhor
do que compreendem, visto que 15% das histérias estéo na
CategorialV naproducdo e apenas 5% na CategorialV na
compreensdo. Na produgdo, 40% estéo na Categorial e na
compreensdo 65% na Categorial. Aos 6 e 8 anos, observa-
se 0 oposto: as criangas compreendem melhor do que pro-
duzem, pois nacompreensdo al cangam maisfreqiientemente

Tabelab

aCategoriaV (30% aos 6 anos e 60% aos 8 anos), enquanto
na produgdo esses percentuais sdo mais baixos (0% aos 6
anos e 45% aos 8 anos).

O Teste Tau de Kendall examinou as possiveis correla
¢Oes entre produgdo e compreensdo. O cruzamento entre as
duas tarefas € apresentado na Tabela 5.

N&o seidentificou correlagdo significativaentre produ-
¢80 e compreensao quer no geral, quer em cadaidade sepa-
radamente. Este resultado contrasta com aguele obtido por
Cain e Oakhill (1996), e esta em acordo com o que foi ob-
servado por Gutman & Fredericksen (1985).

Apesar dainexisténciade correlagdo significativa, nota-
se gque hé certas tendéncias em relacdo asidadesde 4 e 8
anos que merecem ser comentadas. Note-se que, a0s4 anos,
60% das criangas (12 em 20) compreendem e produzem
histérias nas categorias mais elementares (I ell); enquanto
que aos 8 anos, 65% das criangas (13 em 20) apresentam
compreensdo e produgdo em categoriaselaboradas(1V e V).
Embora ndo hajaumacorrelacdo significativa, nota-se uma
tendénciaaassociagdo, namedidaem que aproducdo e com-
preensdo concentram-se em categorias elementares aos 4
anos, e aos 8 anos em categorias elaboradas. Aos 6 anos o
desempenho nasduastarefasrevel a-se bastante diversificado,
sendo ando-corrdacdo mais evidente do que nas demaisidades.

Comentérios finais e conclusdes

Producado e compreensao de textos sdo habilidades que
se desenvolvem entre asidades de 4 a8 anos. Na producéo,
este desenvolvimento € mais acentuado apds os 6 anos; en-

Numero de Criangas nas Categorias de Produgéo e de Compreensio

Compreensdo
4 anos
Producdo Cat. | Cat. Il Cat. Il Cat. IV Cat. V
Cat. | 6 1 1 0 0
Cat. Il 3 2 0 0 0
Cat.111 3 0 1 0 0
Cat. IV 1 0 1 1 0
Cat. Vv 0 0 0 0 0
6 anos
Cat. | 1 0 0 0 1
Cat. Il 0 1 2 1 2
Cat.ll1 0 1 2 2 1
Cat. IV 0 1 2 1 2
Cat. Vv 0 0 0 0 0
8 anos
Cat. | 1 0 0 0 0
Cat. Il 0 0 0 0 2
Cat.111 0 0 1 1 2
Cat. IV 0 0 0 2 2



quanto nacompreensdo, o desenvolvimento é mais acentua-
do antes dos 6 anos. Isto sugere que a idade de 6 anos é
momento crucial no desenvolvimento dessas habilidades.

Analisando-se as rel agdes entre produgéo e compreen-
sS40 detextos, objetivo principal destainvestigacdo, verifica-
sequeahipdétese de quetais habilidadesinicial mente ndo se
correlacionariam, mas que, com o desenvolvimento, tende-
riam a uma correlacdo, ndo se confirmou. Quer na amostra
como um todo, quer em cada idade isoladamente, néo se
observa uma correlacdo significativa entre produzir e com-
preender historias. Este resultado confirma os dados de
Guttman e Frederiksen (1985) e véo de encontro aqueles
obtidos por Cain e Oakhill (1996). E dificil explicar adiver-
génciaentre osresultados. Talvez esta diferenca sejaconse-
guénciado fato de que naquelainvestigagio atarefade com-
preensdo envolviaresponder perguntas, enquanto no presente
estudo a tarefa envolvia a reprodugdo de um texto ouvido.
Importante mencionar que tanto o presente estudo como o
de Guttman e Frederiksen (1985) ndo encontraram correla-
¢&o entre producdo e compreensdo, e que nesses estudos
adotou-se a reproducdo para avaliar a compreensdo. Para
examinar de forma apropriada esta possibilidade, seria
necessario plangjar um estudo que envolvesse a produgéo
de histérias e os doistipos de tarefa de compreensdo: repro-
ducdo e perguntas.

O dado maisinteressante € que asrel agdes entre produ-
¢80 e compreensdo ndo sao as mesmas ao longo do desen-
volvimento. Em outras palavras, o desenvolvimento alteraa
maneira como essas habilidades se relacionam. Enquanto
a0s 4 anos as criangas apresentam niveis de produgdo mais
sofisticados do que nacompreensdo; aos 6 e 8 anos ocorre o
inverso: ascriangas compreendem melhor do que produzem.
Quais as razdes para um resultado desta natureza? Por que
aos 4 anos é mais facil produzir do que compreender?

Para responder a estas questdes € necessario retomar a
discussdo conduzida por Brand&o e Spinillo (1998), ares-
peito do fato de que tarefas distintas avaliam aspectos dis-
tintos da compreensdo, e que reproduzir um texto envolve
esforgos linguisticos e cognitivos mais complexos do que
responder perguntas. Talvez a tarefa de compreensdo (re-
producao) tenha sido dificil para as criangas de 4 anos, em-
bora ndo tenha sido para as de 6 e 8 anos. As dificuldades
com areproducdo parecemresidir no fato de que ascriangas
de 4 anos ndo conseguem ater-se ao texto apresentado en-
quanto o reproduzem, e ndo integram simultaneamente o
processo de manter o texto original em mente e a producéo
que estao realizando. Por outro lado®, ascriancasde6ede8
anos lidam simultaneamente com essas duasinstancias sem
demonstrar dificuldades. Narealidade, areproducéo de tex-
tosrequer estabelecer doisniveisderelacbes: umaentretex-

Produg&o e compreensio de textos 5!

tra intra-texto (relagles entre os enunciados do texto gL
esta sendo produzido). Em outras palavras, enquanto pal
ascriancasde 6 e 8 anos o texto ouvido serve de apoio, pa
as criangas de 4 anos ele serve apenas como um elemen
gerador de um tema para a producdo de uma nova histori;

Parafinalizar, conclui-se que, dependendo daidade, :
relagdes entre compreensao e producdo se alteram. Entre
criangcasmaisjovens, é maisfacil produzir umtexto origin
do que expressar a compreensao através da reprodugao
um texto ouvido. Com aidade, estarelagdo seinverte, sel
do mais facil expressar a compreensdo através da reprodt
¢&o do que produzir umtexto original . Este desenvolvime
to sugere formas distintas em lidar com textos que serve
de modelo para a reprodugdo: enquanto criangas pequen:
ndo usufruem deste modelo em suas producdes, criang:
mais velhas o fazem, apresentando melhoras significativ:
na atividade de recontar como sugerido por Lins e Silva
Spinillo (2000) e Merrit e Liles (1989).

Agradecimentos

O artigo faz parte da Dissertagdo de Mestrado daprime
ra autora, sob a orientacdo da segunda, na Ps-Graduacs
em Psicologia da UFPE. As autoras agradecem 0 apoio C
CNPq sob forma de bolsa de estudos conferida a primeil
autora; e, em especial, aJane Oakhill (Unversity of Susse’
e Luis Antonio Marcuschi (UFPE) pelos comentarios qL
contribuiram deformasubstancia naelaboragdo deste estud

Referéncias

Berman, R. A., & Sobin, D. I. (1994). Introduction. In R. A. Berman, & D.
Sobin (Orgs), Relating eventsin narrative: a crossinguistic development
study (pp. 1-38). Hillsdde: Lawrence Erlbaum Associates.

Branddo, A .C. P, & Spinillo, A . G. (1998). Aspectos gerais e especificos
compreenso de textos. Psicologia: Reflexdo e Critica, 11(2), 253-272.

Cain, K., & Oakhill, J. (1996). The nature of the relationship betwe
comprehension skill and the ability to tell a story. British Journal
Developmental Psychology, 14, 187-201.

Guttman, M., & Frederiksen, C. H. (1985). Preschool children’snarrative
linking story comprehension, production and play discourse. In
Galda, & A. D. Pellegrini (Orgs.), Play, language and stories: fl
devel opment of children'sliteratebehavior (pp. 69-92). Norwood: Able

Graesser, A. C. & Britton, B. K. (1996). Five metaphorsfor text understandir
In Britton, B. K. & Graessr, A. C. (Orgs.), Models of understanding te
(pp. 341-351). Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates.

Hudson, J. A., & Shapiro, L. R. (1991). From knowing to telling: T
development of children’s scripts, stories, and personal narratives.
A. McCabe, & C. Peterson (Orgs.), Developing Narrative Structu
(pp. 89-136). Hillsdale: Lawrence Erlbaum Associates.

Jorm, A., Share, D., Maclean, R., & Matthews, R. (1984). Phonologic
confusability in short-term memory for sentences as a predictor
reading ability. British Journal of Psychology, 75, 393-400.

Just, M. A., & Carpenter, P A. (1992). A capacity theory of comprehensio
Individual differencesin working memory. Psychological Review, 9
122-149.



60 A.C.PBranddoeA.G.Spinillo

Kintsch, W. (1998). Comprehension: A paradigmfor cognition. Cambridge:
University Press.

Lins e Silva, M. E. (1994). O desenvolvimento de escrita de histérias.
Dissertagdo de mestrado ndo-publicada, Universidade Federal de
Pernambuco, PE, Brasil.

LinseSilva M. E., & Spinillo, A. G. (2000). A influéncia de diferentes Situagbes
de produggo naescritade histérias. Psicologia: Reflexdo e Critica, 13, 337-
350.

Marcuschi, L. A. (1989). O processo inferencial na compreensdo de tex-
tos. Relatério Técnico-Cientifico (CNPg).

Merrit,D.D., & Liles, B. Z.(1989). Narrative analysis: clinical applications
of story generation and story retelling. Journal of Speech and Hearing
Disorders, 54, 429-438.

Oakhill, J.,, & Yuill, N. (1996). Higher order factors in comprehension
disability: processes and remediation. In C. Cornoldi, & J. Oakhill
(Orgs.), Reading comprehension difficulties: processes and
intervention (pp. 69-92). Mahwah: Lawrence Earlbaum Associates.

Perfetti, C. A., Marron, M. A., & Foltz, P. W. (1996) Sources of
comprehension failure: Theoretical perspective and case studies. In
C. Cornoldi, & J. Oakhill (Orgs.), Reading comprehension difficulties:
processes and intervention (pp. 137-165). Mahwah: Lawrence
Earlbaum Associates.

Rego, L. L. B. (1986). A escrita de estdrias por criangas: as implicagdes
pedagdgicas do uso de um registro linglistico. Revista de Documen-
tacdo de Estudos em Linglistica Tedrica e Aplicada, 2, 165-180.

Rego, L. L. B. (1989). A evolugdo da concepgdo de histéria na crianca em
trés habilidades distintas: memdria, criagdo e julgamento. Manus-
crito ndo-publicado.

Notas

Shapiro, R. L., & Hudson, J. A (1997). Coherenceand cohesionin children’s
stories. In J. Costermans, & M. Fayol (Orgs.), Processing interclausal
relationships: Sudies in the production and comprehension of text
(pp. 23-48). Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates.

Spinillo, A. G. (1993). Eraumavez ... e foram felizes para sempre. Esque-
ma narrativo e variagdes experimentais. Temas em Psicologia. De-
senvolvimento Cognitivo: Linguagem e Aprendizagem, 1, pp. 67-78.

Spinillo, A. G. (1996). O uso de coesivos por criangas com diferentes
niveis de dominio de um esquema narrativo. In M. G. B. B. Dias, &
A. G. Spinillo (Orgs.), Tépicos em Psicologia Cognitiva (pp 84-119).
Recife: Editora Universitaria da UFPE.

Spinillo, A. G., & Pinto, G. (1994). Children’s narratives under different
conditions: a comparative study. British Journal of Developmental
Psychology, 12, 177-193.

Spinillo, A. G., & Martins, R. A . (1997). Umaandlise da produgo de historias
coerentes por criancas. Psicologia: Reflexdo e Critica, 10, 219-248.

Stein, N. L. (1988). The development of children’s storytelling skill. In M.
B. Franklin, & S. Barten (Orgs.), Child Language: a book of readings
(pp. 228-297). Oxford: Oxford University Press.

Stein, N. L., & Glenn, C. G. (1979). An analysis of story comprehensionin
elementary school children. InR. O. Freedle (Org.), New directionsin
discourse processing. Advances in discourse processes (Vol. 2, pp.
53-120). Norwood: Ablex.

Takahashi, N. (1992). Developmental changes of young children’s story
comprehension. Trabal ho apresentado no 25th I nternational Congress
of Psychology, Bruxelas, Bélgica.

Yuill, N., & Oakhill, J. (1991). Children’s problemsin text comprehension:
an experimental investigation. Cambridge: Cambridge University Press.

1
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Apéndice A: Histéria apresentada na Tarefa de Compreenséo

Eraumavez umaflor que moravanum quintal cheio de arvoresgrandes. A flor viviamuito
triste pois ndo havia ninguém com quem pudesse conversar. As arvores grandes ndo gostavam
delae nunca a convidavam para brincar.

Um dia, aflor viu um passarinho e resolveu conversar com ele. Elafoi logo dizendo que
estavamuito triste e sozinha.

- Por que vocé esta téo triste? perguntou o passarinho.

- Aqui fico muito sozinha, disse aflor. Ndo tenho amigos. VVocé poderia gjudar?

- Né&o se preocupe, respondeu o passarinho, tenho umaidéia para acabar com suatristeza.
E lafoi ele voando rgpido paraum jardim vizinho.

Neste jardim o passarinho apanhou com o bico, varias sementes de flores. A noite, voltou
parao quintal onde aflorzinha morava e enquanto eladormia, plantou as sementes naterra.

Naquela noite, choveu muito. Ao amanhecer, a flor teve uma grande surpresa. O quintal
pareciaum lindo jardim!

Desde entdo, aflor viveu muito feliz, pois agora tinha muitas amigas para conversar.



