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Uma analise da coesdo textual e da estrutura narrativa em textos

escritos por adolescentes surdos *

Viviany Meirelles

Alina Galvéo Spinillo
Universidade Federal de Pernambuco

Resumo

Considerando que os surdos utilizam diferentes formas de comunicacao, investigou-se se tal fator influenci-
aria a producéo escrita de textos. Quarenta adolescentes surdos com perda auditiva profunda, alunos de 5° &
7% série do ensino fundamental foram igualmente divididos em dois grupos: usuarios da LIBRAS e surdos
oralizados. A partir de uma seqiiéncia de gravuras, cada participante produziu uma historia escrita que foi
analisada quanto a qualidade da estrutura narrativa e quanto ao estabelecimento de cadeias coesivas. Os
resultados mostraram que a coesdo textual € um problema para os surdos, ndo havendo diferengas entre os
grupos. Embora as producdes apresentassem limitagfes quanto a estrutura narrativa, verificou-se que um
maior nimero de surdos oralizados produzia historias mais elaboradas do que os usuarios da LIBRAS. As
diferencas entre grupos e dificuldades encontradas sdo interpretadas a partir do pouco contato que os surdos
tém com textos em seu cotidiano. ImplicacGes educacionais so discutidas.

Palavras-chave: adolescentes surdos; producdo de textos; linguagem oral e de sinais

Abstract

Textual cohesion and narrative structure in written texts produced by deaf adolescents. Deaf individuals use
different forms of communication: oral language and sign language. This study investigated whether these
forms of communication would have an effect on text production. Forty deaf adolescents were equally
divided into two groups: those who used sign language (LIBRAS) and those who used Portuguese in its oral
form. Each participant was asked to write a story from a sequence of pictures. The stories were analyzed
according to their cohesiveness and to their narrative structure. It was found that both groups had difficulties
in establishing textual cohesion in their stories. Although both groups produced stories with an elementary
structure, deaf adolescents who used oral language produced stories more elaborated than those who used
sign language. Differences between groups and the difficulties the participants had are interpreted as a
function of their limited contact with written texts in their everyday life. Educational implications are
discussed.

Key words: deaf adolescents; text production; oral and sign language

nvestigagdes sobre as habilidades lingiisticas dos sur-

dos se concentram no exame das habilidades de comuni-

cacdo, havendo poucos estudos acerca do conhecimen-
to que esta populacdo apresenta sobre a compreensdo e a
producdo de textos. A importancia desse conhecimento tem
sido cada vez mais reconhecida, tanto na pesquisa em psico-
logia como em educagéo, como indicam os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa (Brasil,
1997). Da mesma forma que habilidades de compreenséo e de
producdo de textos sdo consideradas cruciais para o dominio
da lingua materna entre individuos ouvintes, estas também
devem ser consideradas cruciais para individuos surdos. No
entanto, pouco, ainda, se sabe acerca das habilidades textu-
ais desta populacdo, sendo necessaria a realizacdo de estu-

dos que contribuam para a construgdo de um quadro de in-
formacBes mais preciso e informativo. Neste contexto, a pre-
sente investigagdo trata da producdo de textos escritos por
adolescentes surdos.

Um outro aspecto a considerar em pesquisas com esta
populagdo é o fato de que os surdos utilizam diferentes for-
mas de comunicagdo. Torna-se, portanto, interessante inves-
tigar se essas diferentes formas de comunicacéo influenciari-
am as habilidades textuais de seus usudrios. Para examinar
esta possibilidade, os surdos participantes deste estudo fo-
ram divididos em dois grupos: um constituido por surdos
usuarios da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)® e outro por
um grupo de surdos oralizados, usuarios da Lingua Portu-
guesa na modalidade oral.
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As formas de comunicagao dos surdos

S4o trés as principais formas de comunicacdo adotadas
pelos surdos, as quais sdo brevemente tratadas a seguir.

A lingua de sinais

Considerada a lingua natural dos surdos (Almeida,
2000), a lingua de sinais possui caracteristicas proprias, utili-
zando os gestos e expressdes faciais como canal de comunica-
¢do substituto da vocalizagdo. A aquisicdo desta modalidade
de comunicacdo tem sido objeto de inimeras investigacdes
com criangas de diferentes ambientes linguisticos: surdos
filhos de pais surdos, surdos filhos de pais ouvintes e ouvin-
tes filhos de pais surdos. A partir desses estudos foram
identificadas fases que marcam o processo de apropriagdo da
lingua de sinais por parte de seus usuérios: inicialmente ges-
tos sem um significado preciso; posteriormente sinais espe-
cificos relacionados a objetos, adquirindo, entdo, um signifi-
cado estavel; até um momento em que Vvarios sinais se combi-
nam para formar uma sintaxe.

Nas linguas de sinais, a palavra é denominada sinal.
Este é formado a partir da combinacdo do movimento das
maos com um determinado formato em uma determinada loca-
lizag&o do corpo (uma parte ou um espago em frente ao cor-
po). Estas articulacbes das méos, comparaveis aos fonemas e
as vezes aos morfemas, sdo denominadas parémetrosg. Felipe
(1988; 1998) e Ferreira Brito (1995) afirmam que as linguas de
sinais se estruturam a partir de unidades minimas que formam
unidades maiores e mais complexas, possuindo diversos ni-
veis linglisticos: fonolégico, morfoldgico, sintatico, seman-
tico e pragmético.

A questdo levantada por inimeros estudiosos na area
¢ se esta forma de comunicacdo visual pode ou ndo ser con-
siderada como lingua. Recentemente, os pesquisadores de-
monstraram que a lingua de sinais ndo apenas satisfaz as
necessidades cognitivas, comunicativas e expressivas de seus
usuarios, como também apresenta todas as propriedades fun-
damentais de uma lingua.

Segundo Stockoe (1960), Ferrari (1990) e Ferreira Brito
(1995), dentre outros, as linguas de sinais sdo comparaveis
em complexidade e em expressividade as linguas orais, pois
possuem estrutura e regras gramaticais proprias®, tendo, as-
sim, valor lingtistico semelhante as linguas orais.

O oralismo

O principio basico da filosofia oralista, como afirmado
por Almeida (2000), é que deve ser dada ao surdo a oportuni-
dade para comunicar-se através da fala, aproximando-o e in-
tegrando-o a comunidade de ouvintes, aproveitando o resi-
duo auditivo apresentado através de aparelhos (amplificado-
res auditivos) e de treinamentos que estimulam a oralidade
(e.g., método acupédico, verbotonal). Diversas técnicas tém
sido desenvolvidas com esse objetivo, como é o caso da
eletroacustica (aparelhos de amplificagdo sonora individual e
coletiva para um maior aproveitamento dos residuos auditi-
vos). Os surdos oralizados seriam, portanto, aqueles que se
comunicam oralmente através da lingua materna, como qual-
quer individuo ouvinte.

O bilingliismo

Atualmente, o bilingtiismo tem sido amplamente acei-
to entre os especialistas e educadores como a forma de co-
municagdo dos surdos que permite “... a integragdo do indivi-
duo ao meio sociocultural a que naturalmente pertence, ou
seja, as comunidades de surdos e de ouvintes.” (Fernandes,
1997, p. 309). Além disso, ha estudiosos, como Ferreira Brito
(1989), que afirmam que a aquisicao da lingua oral pelos sur-
dos seria um meio facilitador da aquisicdo da escrita.

O pressuposto basico é de que os surdos devem ad-
quirir como lingua materna a lingua de sinais; e como segun-
da lingua, a lingua oral oficial de seu pais; no caso do Brasil,
0 portugués. Os surdos bilinglies seriam entdo, oralizados e,
ao mesmo tempo, usudrios da lingua de sinais. De acordo
com Moura (2000), os surdos formam uma comunidade com
cultura e lingua préprias, e o bilingliismo permite, portanto,
que o individuo ndo perca sua identidade com esta comunida-
de através da lingua dos sinais; e, a0 mesmo tempo, permite
que o surdo nédo se distancie da comunidade de ouvintes (atra-
vés da lingua oral), ampliando, assim, seu universo de interagao.

Alguns estudiosos aceitam a idéia de que a lingua de
sinais pode atuar como um apoio para a oralidade, de maneira
que a combinacdo de ambas as modalidades possa garantir
formas de comunicacdo mais eficientes, idéia esta amplamen-
te aceita entre os partidarios da comunicacdo bimodal, tam-
bém denominada comunicagdo total.

Dorziat (1997) considera a comunicagao total uma va-
riacdo importante dessas formas de comunicagdo, em que se
combinam, simultaneamente, a lingua de sinais, a oralidade,
0s gestos naturais e as expressdes faciais. A comunicagdo
total, devido a combinacéo entre as diferentes formas de co-
municacédo, gera alteracOes estruturais tanto na lingua oral
como na lingua de sinais. A principal diferenga entre a comu-
nicacdo total e o bilingliismo é que o surdo bilingtie é usuario
de duas linguas, utilizando-se de uma ou de outra para comu-
nicar-se, em funcéo do seu interlocutor (se um surdo oralizado
ou um ouvinte, ou se um usuario de lingua de sinais), en-
quanto a comunicacdo total é uma forma hibrida de comuni-
cagdo com um mesmo interlocutor. Neste sentido, como afir-
ma Dorziat, a comunicacéo total ndo pode ser entendida como
uma lingua propriamente dita, mas uma maneira de comuni-
car-se ou mesmo uma metodologia especifica para o ensino
dos surdos. Observa-se que a comunicagdo total favoreceu a
inclusdo dos surdos em escolas regulares, visto que facilitou
a comunicagdo do professor (que ndo dominava a lingua de
sinais) com alunos surdos e, conseqlientemente, facilitou as
situacdes de instrucdo desses alunos.

No que concerne as pesquisas desenvolvidas com
esta populacéo, verifica-se que o0s estudos procuram compa-
rar o desempenho de surdos oralizados e de surdos usuarios
de lingua de sinais com o propo6sito de examinar se haveria
diferencas entre os dois grupos quanto a aspectos cognitivos
e linglisticos, como apresentado a seguir.

Pesquisas com surdos

Pesquisas que versam sobre habilidades intelectuais
(e.g., Schelesinger & Meadow, 1972) indicam que as limita-



¢Oes identificadas entre os surdos decorrem muito mais de
dificuldades metodoldgicas em acessar as reais habilidades
cognitivas dessa populacdo e de limitagdes linglisticas do
que, de fato, de um déficit intelectual. O potencial intelectual
dos surdos é considerado normal, embora seu desempenho
seja limitado pela privacdo de ferramentas lingiisticas. De
acordo com Fernandes (1990), a auséncia de linguagem pode
provocar um atraso na aquisicdo de varios aspectos
cognitivos, porém este atraso ndo deve ser interpretado como
uma real incapacidade intelectual.

Um exemplo das habilidades dos surdos é o estudo
realizado por Cordeiro e Dias (1995) sobre raciocinio légico-
dedutivo. Adolescentes, com idades entre 14 e 20 anos, fo-
ram divididos em trés grupos: ouvintes, surdos oralizados e
surdos usuarios da LIBRAS. Cada participante era solicitado
a resolver problemas silogisticos que consistiam em duas
premissas e uma conclusdo sob forma de pergunta. Justifica-
tivas eram solicitadas apds a resolucéo de cada problema. Em
relacdo aos usuérios da LIBRAS, as entrevistas foram feitas
por um intérprete. Os problemas silogisticos eram de trés ti-
pos: silogismos com contetdos congruentes (fatos conheci-
dos que concordavam com a experiéncia dos participantes);
silogismos com contelidos incongruentes (fatos contrarios a
experiéncia) e silogismos com contetdos desconhecidos (fa-
tos desconhecidos, porém coerentes com a realidade). Nos
problemas com contelidos incongruentes, metade dos parti-
cipantes em cada grupo recebeu os silogismos na forma clas-
sica (como pequenas histérias) e a outra metade com a instru-
cdo de faz-de-conta (apelo a um mundo imaginario, de fanta-
sia, em que tudo é possivel). Os participantes dos trés gru-
pos resolveram os problemas silogisticos, fornecendo justifi-
cativas teoricas (as mais elaboradas). Concluiu-se que 0s
surdos, da mesma forma que 0s ouvintes, eram capazes de
raciocinar silogisticamente a partir de fatos contrarios e des-
conhecidos, mesmo sem o suporte do contexto de fantasia,
contexto este que, em estudo anterior, havia mostrado ter um
efeito facilitador na resolugdo de problemas silogisticos por
criancas ouvintes.

Esse resultado mostrou que, apesar das limita¢des lin-
guisticas, os surdos raciocinam silogisticamente. Isso era
observado mesmo entre os surdos usuarios da LIBRAS, indo
de encontro a idéia de que estes, por ndo dominarem a lingua-
gem oral, apresentam limita¢8es no desenvolvimento do pen-
samento légico-abstrato, como sugerido por alguns autores
(e.g., Caquette, 1973; Oléron, 1972, citado por Cordeiro &
Dias, 1995).

Fernandes (1990) conduziu uma investigacdo sobre a
compreensao de textos escritos em 40 portadores de surdez
profunda (maiores de 18 anos, com escolaridade variando da
quarta a oitava série do ensino fundamental). Apos a leitura
de dois textos, solicitava-se a reproducdo oral ou em lingua
de sinais e a reproducdo escrita do texto apresentado. Os
dados mostraram que os participantes possuiam muito mais
dificuldades na reproducéo escrita do que na reprodugdo oral
ou em lingua de sinais. Cerca de 50% dos participantes com-
preendia adequadamente o texto ou, pelo menos, a idéia prin-
cipal nele veiculada; no entanto, a grande maioria ndo expres-
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sava esta mesma compreensdo quando na reproducdo escri-
ta que era bastante limitada. A autora comenta que 0s surdos,
de maneira geral, ndo estdo preparados para realizar ativida-
des de compreensdo de textos, possivelmente, devido a au-
séncia dessa atividade nas situagOes escolares.

A partir de um outro tipo de metodologia, Santos e
Dias (1998) investigaram a compreenséo de textos em 48 ado-
lescentes surdos com idades entre 12 e 20 anos com nivel de
escolaridade até a 8% série, divididos em trés grupos: ouvin-
tes, surdos usuarios da LIBRAS e surdos oralizados. Cada
participante era solicitado a: (a) responder perguntas sobre
informacades literais e inferenciais relativas a uma histdria apre-
sentada; e (b) fornecer um titulo para a histdria. Os resulta-
dos mostraram que os surdos oralizados tiveram mais dificul-
dades em compreender o texto do que os usuarios da LI-
BRAS e os ouvintes. Em relagéo as perguntas, de modo geral
(diferencas significativas ndo foram encontradas entre per-
guntas literais e inferenciais no interior de cada grupo), 0s
oralizados obtiveram um percentual de acertos inferior aos
ouvintes e usuarios da LIBRAS. Quanto ao fornecimento de
titulos, observou-se que os ouvintes e usuarios da LIBRAS
forneciam um maior percentual de titulos precisos do que 0s
surdos oralizados que tendiam a fornecer titulos incongruen-
tes que ndo possuiam uma relagdo com a histéria apresenta-
da. De modo geral, os surdos usuarios da LIBRAS tiveram
um desempenho mais préximo dos adolescentes com audi-
¢do normal do que os surdos oralizados. A interpretacdo das
autoras quanto a diferenca entre surdos oralizados e surdos
usuarios da LIBRAS foi que a lingua sinalizada seria uma
lingua de referéncia para o surdo, atuando como um suporte
linglistico que facilitaria a compreensdo de textos.

A producéo escrita de textos por surdos foi investigada
por Goes (1996) no contexto de sala de aula com alunos de 14
a 26 anos do ensino supletivo. Os textos escritos foram pro-
duzidos ao longo de varios meses a partir de atividades em
que os alunos podiam recorrer a ajuda da professora. As pro-
ducBes apresentavam diversos desvios das regras de cons-
trucdo do portugués: uso inadequado e omissdo de preposi-
¢Oes, terminacdo verbal que ndo correspondia a pessoa e ao
tempo do verbo, inconsisténcias entre passado e presente,
flexdo inadequada de género (adjetivos, artigos) e uso incor-
reto do pronome pessoal.

Os textos foram analisados, ainda, quanto a coesao
textual, verificando-se o uso de referéncias ambiguas em rela-
¢d0 aos pronomes pessoais e possessivos, gerando prejui-
zos na interpretacéo. A compreensibilidade do texto era com-
prometida ndo apenas pelo uso inapropriado de elos coesivos,
mas, também, pela inclusdo de palavras inventadas com sig-
nificados ndo convencionais, e por uma auséncia de conexao
entre as partes do texto. Gdes (1996) concluiu que, mesmo
havendo passado por um longo periodo de escolarizagdo, 0s
surdos apresentam dificuldades com a escrita, dificuldades
essas decorrentes do uso restrito da linguagem escrita por
essa populacdo em seu cotidiano.

Conte, Rampelli e Volterra (1996) também investigaram
a escrita de textos em surdos, através de um estudo de caso
de uma menina surda de 13 anos, oralizada. Ap6s alguns en-
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contros com Silvia, as pesquisadoras passaram a utilizar a
lingua de sinais como suporte para a linguagem oral que se
mostrava insuficiente para garantir uma comunica¢do mais
clara durante os encontros. Aos poucos ela familiarizou-se
com a combinacdo de ambas as modalidades de comunica-
¢do. Durante os encontros, um total de 14 no periodo de seis
meses, Silvia foi ensinada a usar um processador de palavras
para trabalhar com textos (contos de fadas). As atividades
envolviam leitura de textos, respostas a perguntas e comenta-
rios sobre eles, reproducéo escrita dos textos no computa-
dor, reviséo textual e produgdes livres sobre experiéncias pes-
soais. As dificuldades iniciais observadas referiam-se a con-
cordancia verbal, uso de verbos, auséncia de pontuagdo e de
letras mailsculas. As reproducdes feitas, entretanto, indica-
vam que a menina tinha habilidade em utilizar no texto repro-
duzido a mesma seqiiéncia temporal de eventos presentes na
histéria lida. As reproducdes feitas eram analisadas com Sil-
via, de forma que eram apontados e discutidos os erros apre-
sentados, sendo fornecidas explicagdes para esclarecé-los.
Dificuldades foram também detectadas quanto ao uso do dis-
curso direto (didlogos) e indireto relativo aos personagens
das historias e em relagdo ao fato de que os textos reproduzi-
dos néo permitiam diferenciar o narrador da histéria dos per-
sonagens nela presentes. Para superar essas limitages fo-
ram fornecidas intervengdes que envolviam a identificacdo
dos personagens. Observou-se, ainda, que Silvia, ao compor
textos, tendia a usar frases isoladas em que se repetia inime-
ras vezes 0 nome dos personagens. Com o auxilio do compu-
tador, as frases produzidas eram colocadas em destaque, sen-
do feitas sugestBes no sentido de substituir as repeticdes
por pronomes e de juntar as frases através de conjuncdes de
forma a estabelecer elos de ligagdes entre os personagens, as
acOes realizadas e os eventos narrados. No decorrer dos en-
contros observou-se, gradativamente, o uso de letras maiUs-
culas e o emprego da concordancia verbal. Ao final dos en-
contros observou-se que ela era capaz de organizar, no texto
escrito, uma seqiiéncia de idéias e conecta-las de forma apro-
priada, sendo suas histérias mais coesas e coerentes. O uso
da pontuacdo passou a ser mais freqiiente. No entanto, ainda
tinha dificuldades na escrita espontanea de textos. Este estu-
do de caso mostra que houve uma melhora nas habilidades
linglisticas de Silvia. Este progresso parece ter sido decor-
rente tanto da natureza da intervencdo proposta como da
possibilidade de comunicar-se através de diferentes ferra-
mentas (linguagem oral, lingua dos sinais e computador).
Um outro aspecto investigado na producéo de textos
por criancgas surdas foi a pontuacdo. Ruiz (1997) realizou um
estudo de caso com uma crianca surda desde sua alfabetiza-
¢do. Quando Elena perdeu a audigdo, os pais optaram pelo
inglés sinalizado, porém os sinais de pontuagcdo sempre fo-
ram enfatizados durante o dialogo. Por exemplo, quando a
mde, oralmente, concluia uma pergunta, fazia um sinal, indi-
cando que estava perguntado algo. Além disso, Elena era
amplamente estimulada a ler livros variados e a escrever. Aos
poucos surgiram sinais de pontuagdo em suas producdes
escritas, sinais esses cada vez mais frequentes e empregados
de maneira adequada. O que se observou foi que a surdez

dificulta, porém, ndo impede que a crian¢a que ndo possui um
apoio auditivo empregue apropriadamente as marcas de pon-
tuacdo. Segundo a autora, existem estratégias, além das audi-
tivas, que podem ser usadas para pontuar, como estratégias
pragmaticas, semanticas e morfossintaticas que precisam ser
enfatizadas quando da aprendizagem da pontuacao pelo sur-
do. A autora comenta que quanto maior o contato e dominio
da lingua escrita por parte do individuo surdo, maior sera sua
habilidade com relagéo a pontuacdo, sendo capaz de, mesmo
sem o apoio auditivo, criar hipoteses acerca dos usos e fun-
cBes das marcas de pontuagéo.

De modo geral, as pesquisas acima discutidas indi-
cam que os surdos apresentam dificuldades na construcéo
de textos que possam ser interpretados por um leitor. Tendo
em vista 0s poucos estudos sobre producdo de textos nesta
populacéo e dada a importancia de tal habilidade no desenvol-
vimento da linguagem, a presente investigacdo volta-se para
0 exame da producgdo escrita de histdrias em adolescentes
surdos. Dois aspectos relativos a textualidade séo abordados:
a coesdo textual — a partir do exame do estabelecimento de
cadeias coesivas, e a estrutura narrativa propria de historias.
Além de analisar as caracteristicas de textos escritos por sur-
dos quanto a esses dois aspectos, 0 estudo procurou investigar
se a modalidade de comunicacgdo por eles adotada (portugués
oral e LIBRAS) influenciaria a producgdo escrita de textos.

Método

Participantes

Quarenta adolescentes surdos, com idades entre 14 e
19 anos, cursando de 5% & 72 do ensino fundamental, alunos
de escolas e centros de reabilitacdo em Recife e Fortaleza. A
escolha dessas séries deveu-se ao fato de que apenas a partir
da 5? série é que os participantes estavam aptos a escrever
textos. Os participantes apresentavam perda auditiva pro-
funda (a partir de 91 dB), bilateral, congénita ou adquirida até
o final do segundo ano de vida. A amostra foi igualmente
dividida em dois grupos: um grupo (média de idade: 17a 1m)
formado por surdos usuarios da LIBRAS, e o outro grupo
(média de idade: 16a 2m) por surdos oralizados.

Procedimento

Em sala de aula, cada participante era solicitado a pro-
duzir por escrito uma historia a partir de uma seqiiéncia de
gravuras. A tarefa foi aplicada em uma Unica ocasido com
duracdo de aproximadamente 35 minutos. As instrugdes
enderecadas aos usuérios de LIBRAS foram fornecidas pelo
professor através do portugués sinalizado; enquanto as ins-
trucdes enderecadas aos oralizados foram dadas, oralmente,
pelo examinador.

Material

Folha de papel, lapis e borracha, seqiiéncia de gravu-
ras (ver Apéndice) que era a mesma utilizada por Shapiro e
Hudson (1997). Optou-se por uma seqliéncia de gravuras
como estimulo para a producdo da histéria com vistas a ga-
rantir que o tema, 0s personagens e o0s episodios fossem



mantidos constantes. Para alguns autores (e.g., Branddo &
Spinillo, 2001; Hudson & Shapiro, 1991), este controle ¢é fator
importante na producdo de textos e em sua posterior
comparabilidade. Além disso, em estudo piloto aplicado ob-
servou-se que os surdos tinham grande dificuldade em pro-
duzir textos na auséncia de gravuras, mesmo quando um tema
era fornecido. Importante mencionar que a seqiiéncia de gra-
vuras apresentava uma situagdo-problema a ser resolvida
pelos personagens. Segundo Shapiro e Hudson (1997), Lins
e Silva e Spinillo (2000) e Spinillo (2001), histérias produzidas
a partir de seqiiéncia de gravuras que contém uma situacéo-
problema sdo mais elaboradas do que histdrias produzidas a
partir de seqiiéncia de gravuras que indicam eventos que se
sucedem temporalmente. Assim, procurou-se oferecer aos
participantes uma situagdo favoravel a produgdo de histori-
as, isto é, seqiiéncia de gravuras com um situagdo-problema.

Analise dos dados

A coesdo textual investigada a partir de cadeias
coesivas

De acordo com teoricos da linglistica textual (e.g.,
Féavero & Koch, 2000; Koch, 1989), a coeséo é um dos princi-
pios constitutivos da textualidade que se expressa através de
marcas linglisticas na superficie do texto, assegurando-lhe a
continuidade, a seqliéncia e unidade de sentidos.

Segundo Halliday e Hasan (1976), a coesdo esta rela-
cionada ao modo como o texto se estrutura semanticamente,
referindo-se as relagfes de significado que se estabelecem,
fazendo com que o texto seja mais do que uma sequéncia de
frases. A coesdo permite a interpretagcdo de um elemento no
discurso que é dependente de um outro que o antecede (co-
esdo anaforica) ou que o segue (coesdo cataforica).
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Para Marcuschi (1983), os fatores que regem a cone-
xao sequencial (a coesdo) “... ddo conta da estruturacdo da
sequéncia superficial do texto; ndo séo simplesmente princi-
pios sintaticos e sim uma espécie de semantica da sintaxe
textual, onde se analisa como as pessoas usam 0s padrfes
formais para transmitir conhecimentos e sentidos” (p. 25).

Perspectiva semelhante é compartilhada por Antunes
(1996) que afirma que a coesdo se refere a organizagdo dos
elementos na superficie do texto de modo a promover a con-
tinuidade, a progressao e a unidade semantica subjacente. A
autora aponta duas propriedades essenciais da coesdo: uma
é promover e assinalar a continuidade da organizagdo super-
ficial do texto; e a outra é o estabelecimento dos fundamen-
tos macro-estruturais que garantem a unidade topica do tex-
to. Estas funcbes relacionam-se com a dimensdo local dos
varios segmentos textuais e com a dimenséo global do texto.

A partir de uma anéalise da coesdo em textos
jornalisticos publicados na midia impressa, a autora acres-
centa a literatura uma nova e importante perspectiva acerca
da coesdo textual quando introduz o conceito de cadeia
coesiva. Cadeia coesiva é definida como um encadeamento
de nexos semanticamente semelhantes que se distribuem pela
superficie do texto, como se este se constituisse em um terre-
no pontilhado por tipos de nés, formando uma rede de signi-
ficados (Antunes, 1996). A formagdo de cadeias coesivas
ocorre quando um determinado item lexical que aparece pela
primeira vez (matriz) é repetido ou substituido ao longo do
texto por outros Iéxicos (seus referentes).

Diversas cadeias coesivas foram identificadas pela
autora, sendo algumas delas identificadas por Spinillo, Rego,
Lima e Souza (2002) em histérias produzidas por criangas de
oito anos de idade. No presente estudo, foram encontradas
algumas dessas cadeias que sdo descritas a seguir e
exemplificadas na Figura 1.

Cadeia coesiva

Exemplos

Repetigao Integral
Repetigdo Parcial

Repeti¢ao Mista
Substituicao por Referéncia
Por sinonimia

Substituicdo por hiperonimia
Por nome proprio

Mista

Mamae (M) = mamae — mamae — mamae

Mamae (M) = méae — mie — mie — mae — mae — mae
Mae (M) = mamae — mamae — mde — mae — mae
Mae (M) = ela

Bolo (M) = biscoito — biscoito

Mamaie e Menina (M) = pessoas

Mae (M) = Batinia— Batinia— Batinia — Batinia

Menina (M) = ela — menina— filha— filha— filha— filha

— filha— filha

Nota. (M): palavra matriz na cadeia coesiva

Figura 1. Exemplos de cadeias coesivas identificadas no corpus de histérias analisado
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Tipo 1 - Cadeia por Repeti¢do: repeticdo da matriz
(M) através de um mesmo elemento lexical, podendo ocorrer
de trés formas:

Repeticdo integral: repeticdo da matriz sem alteracéo
morfoldgica, de forma que o elemento repetido ¢ idéntico a
palavra matriz.

Repeticdo parcial: repeticdo da matriz com alteracéo
morfolégica, de forma que o elemento repetido ndo é idéntico
ao elemento matriz, embora apresente uma equivaléncia se-
mantica e mantenha a mesma base morfoldgica da palavra
matriz.

Repeti¢do mista: a cadeia é formada por elementos
que sdo uma repeticdo integral da palavra matriz, enquanto
outros sdo uma repetigdo parcial.

Tipo 2 - Cadeia por Substituicdo: variacdes lexicais
que substituem um elemento anteriormente mencionado por
outro. Neste estudo tais substituicdes ocorreram de quatro
formas:

Por referéncia: substituicdo da matriz por pronome
pessoal ou de duas matrizes por um mesmo pronome pessoal.

Por sinonimia: substituicdo da matriz por uma palavra
com significado equivalente.

Por hiperonimia: substitui¢do da matriz por uma pala-
vra de classe superordenada.

Por nome prdprio: substituigdo da matriz por um nome
préprio.

Tipo 3 - Cadeia Mista: envolve a repeti¢cdo e a substi-
tuicdo da matriz.

Como exemplo dessas cadeias em um texto, considerar a

histéria escrita por um surdo oralizado apresentada na Figura 2.
Cadeia 1: Mamée (M) ® mamae — maméae — mamae.

Caracterizagdo: constituida por quatro elementos (uma

matriz e trés referentes). A palavra mamée é a matriz, sendo

repetida ao longo do texto através de um elemento lexical
(mamée) idéntico & palavra matriz; formando assim uma ca-
deia coesiva por repeticdo integral.

Cadeia 2: Biscoito (M) ® biscoito — bolo — biscoito —
biscoitos — bolo — biscoito — biscoito — biscoito.

Caracterizagdo: formada por nove elementos (uma
matriz e oito referentes). A matriz (biscoito) é repetida de for-
ma idéntica em algumas partes do texto, sendo também subs-
tituida por um sinénimo (bolo)s. Trata-se, portanto, de uma
cadeia coesiva mista.

Cadeia 3: Menina (M) ® menina — menina — menina.

Caracterizacdo: constituida por quatro elementos
lexicais (uma matriz e trés referentes), a matriz (menina) é repe-
tida de forma idéntica ao longo do texto, formando assim uma
cadeia coesiva por repeti¢do integral.

A estrutura narrativa das historias

Estrutura ou esquema narrativo é termo que se refere
a um conjunto de elementos especificos e organizados que
caracterizam um dado texto. No caso da historia, sua estrutu-
ra corresponde aos elementos identificados e formalizados
nas gramaticas de histérias (e.g., Brewer, 1985; Jonhson &
Mandler, 1980; Mandler & Jonhson, 1977; Prince, 1973;
Rumelhart, 1975; Stein, 1982; 1988; Stein & Albro, 1997; Stein
& Glenn, 1979; Stein & Policastro, 1984) que, apesar de vari-
acdes, apresentam concordancia quanto ao fato de que a
estrutura de uma histéria prototipica constitui-se de: (a) ini-
cio com uma abertura convencional (introducéo da cena: in-
formac@es sobre o tempo e lugar; personagens: suas caracte-
risticas, motivagdes e metas a alcancar); (b) meio (evento,
trama, situacdo-problema); e (c) final (resolucéo da situacéo-
problema) com um fechamento convencional.

Com base nessas gramaticas, analisou-se a estrutura
narrativa das historias escritas, procedendo-se a uma adap-
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Figura 2. Historia escrita por um surdo oralizado.
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Figura 3. Exemplo de histéria escrita por surdo oralizado.

tacdo do sistema de categorias adotado por Spinillo (1991;
1993; 1996; Lins e Silva & Spinillo, 2000; Spinilo & Pinto,
1994) a partir do estudo original de Rego (1986) conduzido
com criangas ouvintes. Trés categorias foram identificadas:

Categoria I: a histéria se restringe a uma introducéao
da cena e dos personagens, descreve acdes que se sucedem,
sem especificar a situagéo-problema e sua resolucéo (Figura 3).

Categoria Il: a histéria introduz a cena e 0s persona-
gens, fornece indicios sobre a situagdo-problema, porém esta
ndo é claramente especificada. O desfecho estd ausente (Fi-
gura 4).

Categoria I11: além da introducédo da cena e dos perso-
nagens, a histdria apresenta claramente a situagdo-problema.
Observa-se a presenca de um desfecho que pode ou ndo
especificar como a situagéo-problema é resolvida (Figura 5 e
Figura 6, respectivamente).

Este sistema de andlise caracteriza-se pela presenca
ou auséncia dos componentes estruturais de historias e ndo
pelo uso de convengdes linglisticas proprias deste género
de texto, como previsto no sistema de analise de Rego (1986)
e Spinillo (1996), que envolvia ambos os aspectos. Esta adap-
tacdo foi feita devido ao fato de que em nenhuma das produ-
¢Oes estavam presentes as convengdes linglisticas tipicas
de abertura (Era uma vez...) e de fechamento (... e foram felizes
para sempre) de historia.

Resultados

As cadeias coesivas

Um total de 86 cadeias coesivas foram produzidas, em
sua maioria caracterizadas por repeti¢do (Tipo 1: 72,1%), sen-
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do pouco freqientes cadeias mistas (Tipo 3: 16,3%) e cadeias
por substituicdo (Tipo 2: 11,6%).

Os grupos ndo se diferenciavam quanto ao nimero
geral de cadeias coesivas (LIBRAS: 46; Oralizados: 40), e nem
tampouco em relagdo a cada tipo de cadeia coesiva separada-
mente (Tabela 1), como revelado pelo teste T (valores de p >
0,05 em cada tipo de cadeia). Isso indica que os dois grupos
estabelecem cadeias coesivas de forma semelhante.

Tabela 1
NUmero e porcentagem de cada tipo de cadeia coesiva nos
dois grupos de participantes

Tipos de cadeias coesivas ~ LIBRAS Oralizados Total
Tipo 1 - Repeti¢do 33(53,2) 29 (46,8) 62
Tipo 2 - Substituicio 8 (80,0 2 (20,0) 10
Tipo 3 - Mista 5(35,7) 9(64,3) 14

Embora a diferenca ndo tenha sido significativa, os
surdos usuarios da LIBRAS tendiam a produzir mais cadeias
coesivas por substituigdo (Tipo 2: 80%) do que os oralizados
(Tipo 2: 20%); enquanto estes tendiam a estabelecer cadeias
coesivas mistas (Tipo 3: 64,3%) mais freqlientemente do que
os usuarios da LIBRAS (Tipo 3: 35,7%).

O teste T foi também aplicado em relacdo aos diferen-
tes subtipos de cadeias coesivas, como ilustra a Tabela 2.
Né&o foram detectadas diferengas significativas entre os gru-
pos em relagdo a nenhum dos tipos de cadeias coesivas pro-
duzidas (valores de p > 0,05).

Note-se que a substituicdo por referéncia foi muito
rara. Em todo o corpus de histérias analisado observou-se

Tabela 2
Numero e porcentagem de cadeias coesivas presentes nas
histérias dos dois grupos de participantes

Cadeia Coesiva LIBRAS Oralizados

(n=46) (n=40)

Tipo 1 Integral 27 (58,7) 23 (57,5)

Repeti¢do

Parcial 05 (10,9) 02 (5,0)

Mista 01 (2,2) 04 (10 )

Tipo 2 Por nome proprio 03 (6,5) 0
Substituicao

Por superordenagao 03 (6,5) 01(2,5)

Por sinonimia 02 (4,3) 0

Por referéncia 0 01(2,5)

Tipo 3 Mista 05 (10,9) 09 (22,5)

Mista

Andlise de textos de adolescentes surdos 139

apenas um total de dez referéncias pessoais, das quais nove
foram produzidas pelos surdos oralizados e apenas uma pe-
los surdos usuarios da LIBRAS.

Além do percentual de cada tipo de cadeia coesiva,
examinou-se, ainda, a presenca dessas cadeias por historia
(Tabela 3).

Tabela 3
Numero e porcentagem de histérias em que aparecem 0s
diferentes tipos de cadeias coesivas (méaximo: 20)

Cadeias coesivas LIBRAS Oralizados
Repeticao integral 19 (95) 17 (85)
Repeticao parcial 5(25) 2 (10)
Repeticdo mista 1(595) 4 (20)
Substitui¢do por nome proprio 2 (10) 0
Substitui¢ao por hiperonimia 3(15) 1(5)
Substitui¢do por sinonimia 2 (10) 0
Substituicdo por referéncia 0 1(5)
Mista 4 (20) 7 (35)

Cadeias coesivas por repeticdo estavam presentes na
grande maioria das histérias em ambos os grupos (LIBRAS:
95%; Oralizados: 85%). A média em cada um dos grupos foi
de duas cadeias coesivas por historia. Esta € uma média infe-
rior aquela observada entre criangas ouvintes (8 anos), como
mostrado por Spinillo et al. (2002), que detectaram uma média
de quatro cadeias coesivas por histérias; portanto, o dobro
da média observada entre os adolescentes surdos.

A estrutura narrativa das histérias

As histdrias foram classificadas em uma das trés cate-
gorias de producédo descritas anteriormente. Dois juizes inde-
pendentes procederam a classificacdo, obtendo-se um
percentual de 87,5% de concordancia entre eles. Os casos de
discordancia foram analisados por um terceiro juiz, também
independente, cuja classificagdo foi considerada final, coin-
cidindo sempre com a classificagdo de um dos dois primeiros
juizes. Os julgamentos eram cegos, no sentido em que ao
analisar cada historia os juizes desconheciam se a mesma
havia sido produzida por um surdo oralizado ou por um usua-
rio da LIBRAS.

Como indicado na Tabela 4, as histérias em toda a
amostra caracterizam-se por producgdes elementares (Catego-
rial: 60%).

As produgdes dos dois grupos se concentraram na
Categoria I, como indicado pelo Qui-Quadrado aplicado a
cada amostra separadamente (oralizados: X*=5.2; gl = 2; p =
0,0074); e LIBRAS: X? = 12,1; gl = 2; p = 0,002). No entanto,
apesar dessa similaridade entre os grupos, é possivel detec-
tar algumas diferencas entre eles, como pode ser visto na
Tabela 4. Observa-se que os surdos oralizados produziam
mais historias na categoria mais elaborada (Categoria I11: 40%)
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Tabela 4
NUmero e porcentagem de histérias em cada catego-
ria de producdo e em cada grupo

Categorias de

~ Oralizados LIBRAS Total
producédo
I 10(50)  14(70) 24 (60 )
s 2 (10) 3(15) 5(12,5)
I 8 (40) 3(15)  11(27,5)

do que os usuérios da LIBRAS (Categoria Ill: 15%). Além dis-
S0, estes produziam mais histdrias na categoria elementar (Ca-
tegoria I: 70%) do que os surdos oralizados (Categoria I: 50%).

Comentarios sobre outros aspectos observados

Embora ndo tenham sido objeto de uma analise mais
especifica nesta investigacdo, alguns aspectos merecem ser
comentados a respeito da produgdo escrita de histérias na
populacdo investigada.

Importante notar que em nenhuma das produgdes
observou-se 0 uso do artigo indefinido para introduzir perso-
nagens que apareciam pela primeira vez na histéria. O espera-
do em histdrias, como enfatizado por Rego (1986), é que seja
utilizado o artigo indefinido quando mencionado um perso-
nagem pela primeira vez e depois o artigo definido em relacao
a este personagem ja introduzido (exemplo: “ Era uma vez um
menino chamado Carlos. Um dia o menino foi brincar e ...”).

As historias, em geral, eram compostas por sentengas
curtas com uma estrutura sintatica elementar (Figura 2). No-
tou-se, ainda, que o uso de elementos de ligagdo (conjun-
¢Oes, preposicdes, pronomes possessivos e demonstrativos)
era bastante limitado. Problemas também foram identificados
em relagdo a flexdo dos verbos. Tais comentarios aplicam-se a
ambos o0s grupos de participantes.

O uso de marcas de pontuagdo era bastante restrito,
havendo casos em que tais marcas estavam ausentes como
mostram a Figura 2 e a Figura 3. Quando presentes, as marcas
de pontuagdo se limitavam ao ponto final, & virgula e & excla-
macao; sendo o ponto final a pontuacdo mais empregada. Ao
que parece, COmMo ocorre com criangas ouvintes em idades
entre 5-6 anos, as pontuacdes no interior das frases sdo mar-
cas mais dificeis de serem produzidas do que aquelas que
aparecem ao final das frases (ponto final, exclamacéo, interro-
gacdo). Nem sempre uma pontuacao final era seguida de letra
mailscula para indicar o inicio de uma nova frase (Figura 6);
e a virgula, muitas vezes, era empregada de forma inadequada
(primeira histéria na Figura 5).

Conclusdes e comentarios finais

A escrita é atividade humana que pode ser considera-
da a partir de inUmeras perspectivas. Pontecorvo (1997) faz
uma distingdo importante em relagdo a escrita: (1) a escrita da
linguagem: escrita tomada como o processo de tracar simbo-
los em uma superficie material (papiro, pergaminho, papel,

etc.), estando relacionada aos sistemas de escrita (escrita de
palavras, aspectos ortograficos) e seus aspectos notacionais;
e (2) a linguagem escrita: escrita enquanto processo de pro-
duzir textos, relacionado a escrita de unidades linglisticas
maiores como o texto e seus géneros. E nessa segunda pers-
pectiva que se inseriu o presente estudo.

No caso da producdo de histdrias, como enfatizado
por Spinillo (2001, p. 73), existe uma infinidade de maneiras de
se olhar as historias produzidas por criangas. Por exemplo,
podemos voltar nossa atengdo para o conteddo/tema tratado
com o objetivo de compreender o que a historia revela da
vida emocional da crianga, sua criatividade e fantasia, sua
interpretacdo do mundo, suas representagdes sobre ele. Po-
demos, também, dirigir nosso interesse para compreender 0s
aspectos que motivam o narrador a contar uma histdria, sua
intencdo comunicativa ou 0s processos de constru¢do do
texto. Podemos, ainda, examinar a estrutura da histéria pro-
duzida, a maneira como as idéias sdo relacionadas e
conectadas ao longo do texto ou como a continuidade de
sentidos é garantida.

A presente investigacdo tratou do exame da estrutura
e da coesdo textual em historias escritas por adolescentes
surdos usuarios de formas distintas de comunicagao: surdos
oralizados e surdos usuérios da lingua dos sinais (LIBRAS).
Além de analisar as peculiaridades da escrita de textos por
esta populagdo, procurou-se também examinar se a modalida-
de de lingua por eles adotada seria fator importante que vies-
se a influenciar a producdo escrita de textos. Tendo em vista
esses dois aspectos, sdo apresentadas e discutidas as princi-
pais conclusdes derivadas deste estudo.

Como os surdos estabelecem a coesao textual em
suas histérias

Como comentado por Goes (1996), os surdos tém gran-
de dificuldade com a referencialidade, sendo este fato cons-
tatado nesta investigacdo em relacdo ao uso pouco freqiien-
te de referéncias pessoais (cadeia coesiva por substituicdo
por referéncia). Nota-se que a auséncia de referéncias parece
ser compensada pelo estabelecimento de cadeias coesivas
do tipo repeticdo integral da palavra matriz que era literalmen-
te repetida diversas vezes. E possivel que isso ocorra como
uma estratégia linguistica adotada para tentar manter a coe-
sdo textual, como observado também nas narrativas produzi-
das por escritores iniciantes ouvintes, como mostrado por
Spinillo et al. (2002). Esses dados foram igualmente encontra-
dos em relagdo aos dois grupos investigados, concluindo-se
que a producdo de elos de ligacdo € um problema para 0s
surdos quer sejam eles usudrios da lingua portuguesa oral ou
da LIBRAS, ndo se podendo atribuir, portanto, uma interfe-
réncia especifica de umas dessas formas de comunicagdo
sobre o estabelecimento de cadeias coesivas. Ao que parece,
faltam aos surdos informagdes que permitam compreender o
significado e a funcdo desses elos de ligacdo na producao
escrita. Os fatores responsaveis pela falta dessas informa-
¢cOes precisam ser especificados.

Entretanto, mesmo adotando a repeticdo como estra-
tégia linguistica, a articulagdo do texto® ndo era garantida, o



que comprometia sua compreensibilidade; sendo dificil
interpreta-lo sem o apoio da seqliéncia de gravuras a partir da
qual a histéria havia sido produzida. Fato semelhante foi ve-
rificado por Spinillo (1991; 1993; Spinillo & Pinto, 1994) com
criancas que ndo dominavam a producdo de histérias, as quais
tendiam a produzir textos que eram mais dependentes do re-
curso pictografico (gravuras) do que da lexicalizagdo, o que
comprometia a compreensibilidade dos textos. Esta dificulda-
de foi também documentada por Gées (1996), sugerindo que
a dificuldade dos surdos em estabelecer a coesdo textual com-
promete a inteligibilidade do texto.

Como se caracterizam as histérias escritas por
surdos quanto a estrutura narrativa

Quanto a estrutura narrativa, ambos 0s grupos estéo
longe de apresentar um dominio dos aspectos linguisticos
que caracterizam o estilo da escrita de histdrias e do esquema
narrativo proprio deste género. As historias se caracteriza-
vam por: (a) auséncia de convencdes linguisticas de abertura
e de fechamento préprias desse género (“Era uma vez...”, “...
e foram felizes para sempre”); (b) auséncia do uso do artigo
indefinido para introduzir personagens que aparecem pela
primeira vez no texto e o posterior uso do artigo definido; (c)
um carater mais descritivo que narrativo (descrigdo dos perso-
nagens, do ambiente fisico); (d) fragmentagdes que dificulta-
vam a construgdo de uma cadeia narrativa clara, isto é, a arti-
culagdo do texto estava comprometida; e (e) auséncia de uma
situacdo-problema claramente especificada e sua resolucao.

Tais dificuldades sdo encontradas, também, entre cri-
ancgas ouvintes que ainda ndo desenvolveram plenamente a
habilidade de produzir histdrias. E provéavel que isso ocorra
em consequéncia do pouco contato que os surdos tém com
textos escritos, como sugerido por Goées (1996) e por
Fernandes (1990).

Importante mencionar que apesar de haver sido apre-
sentada como estimulo uma sequiéncia de gravuras que conti-
nha uma situagdo-problema, este aspecto ndo mobilizou o
surgimento de histérias elaboradas e nem evitou que muitos
dos participantes simplesmente produzissem textos que se
limitavam a uma descri¢do das gravuras ao invés de textos
que apresentassem um enredo, uma cadeia narrativa articula-
da. A situacdo-problema representada nas gravuras nao foi
suficiente para provocar o aparecimento de uma situacéo-
problema que fosse claramente especificada no texto, e nem
tampouco propiciou o aparecimento de acoes, realizadas pe-
los personagens, orientadas para uma meta com vistas & reso-
lucéo da situagdo problema. Pelo exposto, os surdos ndo pa-
recem se beneficiar de uma seqliéncia de gravuras que repre-
senta uma situagdo-problema, como ocorre com criangas ou-
vintes (Lins e Silva & Spinillo, 2000; Shapiro & Hudson, 1997).

Em que diferem as histérias produzidas por surdos
oralizados e por usuarios da LIBRAS
Quanto ao estabelecimento da coesédo através de ca-

deias coesivas, os dados mostraram que este aspecto da
textualidade é um problema para os surdos oralizados e para
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0s usuérios da LIBRAS, néo se verificando diferencgas entre
eles quanto a este aspecto.

A Unica diferenca encontrada entre os dois grupos foi
em relagdo & estrutura narrativa das historias. Apesar das
limitagcdes mencionadas, um maior nimero de surdos
oralizados produzia historias mais elaboradas do que os usu-
arios da LIBRAS. Talvez, por usarem o portugués oral, os
surdos oralizados tenham um maior contato com a linguagem
dos textos do que os surdos usuarios da LIBRAS que se
comunicam através de uma lingua distinta daquela em que os
textos sdo escritos. Um contato mais freqliente com textos
escritos pode gerar aquisicBes importantes relativas a
textualidade. Entretanto, esta afirmacdo deve ser considera-
da com cautela, visto que, nesta investigacéo nao foi feito um
exame da freqiiéncia e tipo de contato que os participantes da
amostra tinham com textos em seu cotidiano (na escola e na
familia). Seria interessante realizar um estudo que examinasse
as relagBes entre contato com textos e produgdo textual em
surdos. E possivel que fosse identificada uma correlagéo en-
tre a qualidade das producdes e o contato com textos em casa
e na escola: surdos com um alto nivel de contato com textos
diversos talvez sejam mais competentes na producdo de tex-
tos coesos, articulados e coerentes do que surdos com um
contato restrito com textos.

Implicacdes educacionais

A partir das discussdes de Vygotsky (1993) sobre de-
senvolvimento psicoldgico e deficiéncia, ressalta-se a idéia
de que a educacdo da crianga com alguma dificuldade ou
limitacdo deve atender as mesmas metas propostas para a
crianga “nédo deficiente”. No entanto, para propiciar oportu-
nidades de desenvolvimento da linguagem e acesso a conhe-
cimentos sistematizados, faz-se necessario oferecer “cami-
nhos especiais” a esta crianga. No caso dos surdos, isso
significa que as metas devem ser as mesmas, porém, 0s cami-
nhos de acesso precisam ser diferentes daqueles adotados
com criangas ouvintes, de forma a permitir que sejam alcanca-
dos niveis de desenvolvimento satisfatérios dentro da limita-
¢do imposta pela dificuldade auditiva. Exemplos desses cami-
nhos especiais sdo apresentados nos estudos de caso de
Silvia e Elena anteriormente relatados.

Assim, no que concerne a producdo de textos, o desa-
fio daqueles que se voltam para a educacdo dos surdos é
criar estratégias de ensino que levem estes individuos a produ-
zir textos mais coesos e com uma estrutura narrativa mais
elaborada de maneira que seus textos sejam compreendidos.
Aumentar o contato dos surdos com textos escritos (tanto na
producdo como na compreensdo) é uma alternativa, chamando
a atencdo para o papel desempenhado pelos coesivos em um
texto e chamando a atencdo para a estrutura e convengdes
linglisticas proprias do estilo narrativo de histérias. Os mé-
todos de ensino, no entanto, estdo longe de atender plenamen-
te as necessidades dos surdos de maneira a auxilia-los a su-
perar suas limitacOes frente a esses aspectos da textualidade.

Estudos de intervencdo poderiam ser conduzidos em
que o examinador ou o prdprio professor criasse oportunida-
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des de reflexdo acerca dos elementos que compdem uma his-
toria e das convencdes lingiiisticas que a caracterizam. E pos-
sivel que uma intervencdo deste tipo viesse a trazer progres-
sos na producdo de histérias em criancas e adolescentes sur-
dos. Uma intervengdo desta natureza foi realizada por Ferreira
(1999) com criangas ouvintes que, ap6s receberem interven-
¢Oes voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
metatextual, apresentaram um expressivo desenvolvimento
da producéo oral de historias.

O importante é desenvolver as habilidades textuais
dos surdos, diminuindo a distancia entre eles e 0s ouvintes
quanto a este aspecto. Isso se torna crucial quando se consi-
dera o papel de destaque conferido ao texto no processo
educacional, como enfatizado amplamente nos PCN de Lin-
gua Portuguesa (Brasil, 1997), ndo se devendo deixar os indi-
viduos surdos a margem deste processo. Desenvolver a ha-
bilidade de produzir textos é tornar os surdos aptos para a
comunicacdo através da escrita, instrumento este de inegé-
vel importancia social, lingiistica e cognitiva.
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1

Este artigo faz parte da dissertacdo de mestrado da primeira autora, sob orientacdo da segunda, na Pés-

Graduagdo em Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco.

Ferreira Brito (1990; 1995; 1998) descreve a estrutura e 0s parametros caracteristicos da LIBRAS.

Denominacdo adotada pela Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) e pelo MEC.
A estrutura gramatical das linguas de sinais varia entre paises, existindo, portanto, linguas de sinais diferentes.
Uma mesma lingua de sinais pode ser utilizada em dois paises, como no caso da lingua de sinais americana que
¢ usada nos Estados Unidos e no Canada. Entretanto, pode ocorrer o oposto: paises de uma mesma lingua oral
adotarem linguas de sinais distintas, como é o caso de Brasil e Portugal.

A palavra bolo foi tomada, no texto produzido, como sendo sindnima da palavra biscoito.

A articulagdo do texto, como afirma Guimardes (2001), refere-se, fundamentalmente, as relagdes entre as
frases no nivel do sentido que fazem do texto um conjunto de informagdes que se seguem sobre um eixo de

sucessividade.
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Apéndice

Sequéncia de gravuras utilizada (baseada em Shapiro & Hudson, 1997)

Fig 3 Fig. 4




