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InteracOes de bebés em creche

Adriana Mara dos Anjos
Katia De Souza Amorim
Cleido Roberto Franchi E Vasconcelos

Maria Clotilde Rossetti-Ferreira
Universidade de Sao Paulo - Ribeirdo Preto

Resumo

O artigo trata de eventos interativos de bebés com coetaneos. Inicialmente, abordamos concepcdes e métodos
de estudo sobre interacdo de bebés na literatura, a partir da década de 1970. A seguir, apresentamos estudo
empirico realizado através da analise de gravacdes em video doProgetssos de adaptacao de bebés a

creche que acompanhou 21 bebés (4-14 meses) em creche universitaria. Ainvestigacdo deu-se em duas fases.
A primeira, pela identificag&o de episddios interativos envolvendo os 21 bebés, considerando-se interagao
comofazer algo juntosA segunda, pela andlise microgenétioa episodios interativos de um bebé. Tal

andlise revelou freqiientes, fluidas e entrecortadas interagdes, que ultrapagsaralgo juntospodendo

0 comportamento ser regulado mesmo a distancia e mesmo que um dos parceiros nao saiba que esta regulando
o0 comportamento do outro. Isso nos levou a tratar as interagdes como ocorrendoamnparmterativp

através da concepcao de co-regulagéo do comportamento.

Palavras-chave: interacédo; bebés; anélise microgenética; regulagdo do comportamento; campo interativo

Abstract

Infant’s interactions at day car@he paper aims to discuss early peer interactive events. Initially, interactive
conceptions and methodological issues from a literature review are introduced. Then, an empirical study is
presented. It has been constructed from videotapes analysiBaitties’ adaptation into day care center
research project, which has followed 21 babies (4-14 months of age), at a university day care center.
Investigation included two phases. First, interactional episodes were identified based on an interaction
conception ofloing something togetheFhe second phase resulted from a microgenetic analysis of all
identified episodes related to one selected child. The study revealed frequent, brief, fluid and interrupted
interactions. Yet, the analysis points toward interaction as going bed@nd something togetheas
behavior can be regulated from distance, while children are involved in diverse activities and, even if one of
them is not aware that he/she is regulating the other partner’s behavior. As such, interactions are considered
as co-regulation within interactive fields.

Keywords: interaction; infant; microgenetic analysis; behavior regulation; interactive field

o longo da histéria da Psicologia, muitos autores témjeto sobre o parceiro social, como alvo de interesse da crianc:
reiterado que a interacdo social é fundante ao deserem especial nos primeiros anos de vida. Conforme Pedrosa
volvimento do ser humano (Rossetti-Ferreira, Amorim, Carvalho (1996), a consideracé@o dessa prioridade reflete o pre:

& Silva, 2004; WWgotsky, 1986; Wallon, 1959a, 1959b). Nessesuposto de que esses estudos podem estar embasados
sentido, um conjunto grande de pesquisas tem sido conduziroposi¢Bes piagetianas e, portanto, de que certo grau de d
do com a meta de investigar situagdes interativas, de modosenvolvimento cognitivo é condi¢do para a interacdo social.
apreender e explicitar como elas acontecem, nas diferentes Outra gama de trabalhos tem investigado a capacidadt
idades. E, ainda, de modo a destacar aspectos consideradoterativa das criangas na sua relagdo com os adultos, el
centrais das mesmas ao desenvolvimento afetivo, social especial com a mae. Alguns destes estudos embasam-se
cognitivo da pessoa. Teoria do Apego (Bowlby, 1969; Ainsworth, Blehar, Waters,
Especificamente, as investigacdes sobre a capacidade Wall, 1978), investigando a origem, a funcao e o desenvol-
interativa da crianca tém se dado a partir de diferentesimento das relag8es sociais precoces do bebé com a ma
enfoques e concepgdes. Diversas correntes da Psicologia dais estudos partem de pressupostos que sustentam que
Desenvolvimento, por exemplo, supdem a prioridade do obespécie humana é equipada com um numero de sistems
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comportamentais, dentre eles os relacionais, os quais contiériangas proximas tocando o outro, manipulando o outro,
buem para a sobrevivéncia da espécie. dando ou pegando algo do outro, havendo uma seqiéncia
Em uma outra vertente de estudos da relagédo do belde comportamentos socialmente orientados, contiguos e re-
com o adulto, Fogel (1993) concebe os bebés, desde o nasciprocamente dirigidos.
mento, como participantes ativos em um sistema cultural e Nesse periodo, usualmente, os estudos verificavam a
que, ao comunicar-se, o bebé, assim como o adulto, empregaesenca do adulto e/ou do brinquedo como mediadores da
meios convencionais de movimentos e express@es dirigidasteracdo (Ramey, Finkelstein, & O’'Brien, 1976), sendo esta
ao outro, como o sorriso e o0 olhar. Para o autor, uma pré&eferida comocontato social(Vincze, 1970) owcomporta-
adaptacgdo bioldgica prepara a crianca para agir sobre o sociaento socialmente dirigid(Becker, 1977).
e a modifica-lo, havendo uma reciprocidade de influéncias  Na década de 1980, Baudonniére (1988) afirma que, entre
entre o individuo e o meio. trés meses e um ano de idade, manifesta-se o interesse do
As capacidades interativas da crianca com parceiros deebé por parceiros de idade, o qual pode ser observado atra-
mesma idade tém sido investigadas com menor freqiiénciags de comportamentos socialmente orientados, como sorri-
guando comparadas com relagdo aos demais parceiros. Essas, ofertas, vocalizacBes e contatos fisicos. Porém, para esse
freqUéncia se mostra menor ainda quando se consideram astor, seria discutivel a capacidade de interagdo do bebé com
capacidades interativas dos bebés com seus coeténeos. Po-coetaneo, pelo fato desses comportamentos serem
rém, uma analise da revisdo da literatura das Ultimas décdreqlientemente isolados e sem articulacbes que permitam
das indica que interagdes com os coetaneos vém represenieracdes mais longas e sustentaveis.
tando um crescente foco de interesse. Carvalho e Beraldo J& para Hay, Pederson, e Nash (1982), no primeiro ano de
(1989) apontam a relevancia desses estudos ja que, em queilda, as capacidades de trocas reciprocas antecedem a loco-
quer sociedade, ao longo dos primeiros anos de vida, mogéo, a fala e as habilidades cognitivas maduras, sendo que
mundo social da crianga passa a incluir contato com outrass bebés podem interagir entre si, ainda que com habilidades
criancas. Ademais, esse contato tem ocorrido de forma cadarecursos limitados.
vez mais precoce, em fungdo de transformacgdes sécio-eco- Aparecem novos trabalhos sobre o papel do brinquedo
némicas e culturais, as quais tém promovido onasintera¢des (Bakeman & Adamson, 1984; Howes & Stewart,
compartilhamento da educacao de criangcas cada vez mal®87). Ainda, o terminteracdes de paregassa a ser aplica-
novas em ambientes coletivos do tipo creche (Amorim,do aos bebés (Curry & Jennings, 1982; Eckerman & Didow,
Rossetti-Ferreira, & Vitéria, 2000). 1988; Hay, Pedersen & Nash, 1982; Vandell, Wilson, &
Interessados em conhecer como pesquisadores da arBachanan, 1980) e capacidades comunicativas passam tam-
tém investigado mais particularmente processos interativos deém a ser estudadas com foco no afeto, nos gestos, na imita-
bebés com coetaneos, realizou-se uma revisdo sobre esse teg&n e comunicagao ndo-verbal (Deleau, 1988; Fogel & Thelen,
. ~ 1987; Rayna, 1987; Ross & Lollis, 1987).
Estudos sobre interacdo de . . . .
R . L Ainda na década de 1980, varios pesquisadores come-
bebés na literatura cientifica ¢am a utilizar novos recursos de observacado de criangas, es-
Através da andlise de revisgo bibliografjozerificamos  pecialmente a video gravagéo (Camaioni, 1980; Oliveira, 1988;
variados focos na investigagdo sobre a capacidade interatiRossetti-Ferreira, 1985, Stambak & Verba, 1986). Esta, aliada a
do bebé. Além disso, identificamos que varios autores apormetodologia experimental que j& vinha sendo utilizada na
tam para aspectos diversos que propiciam, promovem ou regécada anterior, resultou em novos avangos na area, ja que o
tringem as interacBes. E, ainda, que a area passou por integcurso possibilita a preservagdo do fenémeno, propiciando
sas mudangas, tanto conceituais como metodoldgicas, aepeticdo da observagéo e mais tempo para reflexdo sobre a
longo das Ultimas trés décadas. mesma, possibilitando o enriquecimento de sua andlise (Car-
Na década de 1970, de acordo com Lewis e Rosenblumalho et al., 1996).
(1975), estudos sobre interagdo questionavam a possibilida- Na década de 1990, as preocupacdes dos autores cami-
de de haver contribuicBes, a partir do contato com paressharam no sentido de se aperfeicoar métodos de investiga-
para o desenvolvimento das competéncias das criancas, fogdo dos reguladores do comportamento e dos sistemas de
sem estas competéncias cognitivas ou interpessoais. Pafgeragéo, além das estratégias de aproximagéo social e das
alguns autores, portanto, néo era claro que o “contato” puhabilidades comunicativas (Carvalho & Carvalho, 1990; Findii,
desse significar interagé@o propriamente dita, € nem mesmpecheux, & Ruel, 1993; Montagner et al, 1990).
era clara a funcéo da relagéo dos pares. Além disso, o conceito de interagdo passou por re-ela-
Outros autores, no entanto, vinham reconhecendo a exigoracées. Para autoras como Carvalho, Império-Hamburger
téncia de processos interativos de bebés, buscando defind- Pedrosa (1997), por exemplo, o termo interagdo passou a
los. Assim, segundo Eckerman, Whatley, e McGehee (1979ker concebido como englobando mais do que o fazer algo
os bebés, antes de um ano de idade, sdo capazes de obsejyatos, passando a contemplar a regulagéo reciproca, impli-
0 outro, sorrir e vocalizar para o outro, oferecer e tomar brincita e ndo necessariamente intencional. Trata, assim, da
quedos, imitar e fazer sons na busca de um contato social. {lteracdo enquanto potencial de regulacdo entre os compo-
para Hartup (1975) e Mueller e Lucas (1975), as amizades redientes de um sistema. Nesse sentido, 0s movimentos ou as
procas consistiam de instancias repetidas de dois bebés etansformacées de comportamentos de um dos componen-
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tes (no caso, os bebés), ndo podem ser compreendidos semche universitaria, no ano de 1994 (para detalhes do proje
que se considere a existéncia, 0s movimentos ou o0 compots, vide Rossetti-Ferreira, Amorim, & Vitoria, 199"4).
tamento de outros componentes (ou os outros bebés), mes- Esses 21 bebés freqientaram o médRibsada creche.
mo que entre eles ndo haja uma troca explicita ou que nadesse, os bebés encontravam-se reunidos em turmas, de ac
facam algo conjuntamente. do com idade e habilidades, a saber: T1 para os bebés c
Ainda nesse periodo, houve o sentido de teorizagcdo daguatro a oito meses de idade; T2 para os de nove a doze; e,
processos interativos, como parte de outros processos gmra os de 12 a 14 meses, obedecendo a uma proporgéo de
desenvolvimento do primeiro ano de vida, como os debebés para cada educadora.
intersubjetividade. Nesse sentido, em estudos longitudinal e Duas educadoras eram responsaveis pelos bebés e
transversal, Fiamenghi (1999), utilizando-se de um sistema deada turma, sendo que uma trabalhava no periodo da me
codificagdo de comportamentos de criangas, observou quehd e a outra a tarde. Havia uma hora de sobreposigdo dc
criancas entre 6 a 9 meses sdo capazes de reconhecerseus horéarios de atividades, quando as educadoras pa
coetaneo um outro social. Ainda, referindo-se a consciéncisavam a responsabilidade e trocavam informacdes sobr
interpessoal ou consciéncia delf-e-do-outro mostrou que  as criangas. Apesar dessa divisdo, todas as seis educad
bebés em diades, colocados face-a-face, ja aos seis mesesrae participavam da supervisdo do conjunto de crianga:
idade manifestam comportamentos indicativos de reconhecdo médulo.
mento intersubjetivo e habilidade sensivel de comunicacdo, O espaco destinado a essas criangas era composto p
mediante a troca de sentimentos e gestos. Defende, assingrias salas (sala de atividades, dormitério, solario, refeitério
uma concepcgdo de consciéncia interpessoal e das emog¢éedanheiro), sendo que as criangas permaneciam, durante
gue regulam todas as rela¢gfes e trocas humanas, presentesngior parte do tempo, na sala de atividades. Esta era organ
desde o primeiro ano de vida. zada em varios ambientes, onde havia colchdes, estantes co
Através da revisdo, portanto, identificamos uma relativabrinquedos, caixas em que as criangas podiam entrar e brir
caréncia de estudos (quando comparados com outros prquedos dispostos pelo chdo. Usualmente, os bebés menor
cessos interativos do bebé) que investiguem processqsubgrupo T1) permaneciam no colchdo ou carrinho, enquan
interativos de bebés com coetaneos. Além disso, percebés que aqueles que ja engatinhavam e/ou andavam desloc
mos mudangas importantes, nos Ultimos 30 anos, na forma dam-se livremente pela sala, freqlientemente encontrando-s
conceituar e apreender as interacdes que ocorrem entre bmuito préximos uns aos outros.
bés, durante o primeiro ano de vida, havendo mesmo impor- Essa forma de organizagdo do ambiente apdia-se primor
tantes contradices entre as concepgdes. Ainda, foi possivelalmente na proposta psicopedagégica dessa creche, qt
identificar que a teorizacdo dos processos interativos, dentrconsidera que as interagdes de criangas devam ser privileg
de uma perspectiva dialégica, a qual aparece em estudos ddas (Mello, 1999).

interacdo méae-bebé, ndo é verificada nos estudos de bebﬁs . . ~ LA
egistros da situacdo de frequiéncia a creche
com seus pares.

Assim, partindo de um referencial sécio-histérico e con-  Os registros realizados pelo projeto integrado foram va-
siderando o ser e o desenvolver-se humano dentro de prd9s. tendo sido feitas entrevistas de matricula, fichas de ob
cessos dialégicos, consideramos de relevancia investigar taffvacao (comportamento, estado e intercorréncias de sal
processos sob essa 6tica. Tal investigagdo caminha no serfie), entrevistas (educadoras, técnicas e seis das maes dos
do de se buscar contribuir tanto teoricamente com a questaB€bés) e gravacdes em video.
como com o historicamente recente e crescente campo da Para o presente trabalho, utilizou-se, basicamente, as gre
educacdo de bebés em ambientes coletivos, ajudando a syf¢des em video. Estas foram realizadas diariamente, ao lor
sidiar alguns aspectos com relagdo a sua pratica. go dos trés primeiros meses de frequiéncia & creche. Durant

Como um sub-projeto de um projeto integrado, o qual® Primeiro més, as gravacdes tiveram durac&o de trés hore
investigou diversos processos envolvendo 21 bebés que fréliarias, repartidas em trés periodos: inicio da manha (chege
gilentaram uma creche, a meta do presente trabalho foi inved@ a creche e separacéo dos familiares); horario do almogo;
tigar, a partir da perspectiva tedrico-metodoldgicaede de final da tarde (retorno dos pais). Nesse periodo, era freqiient
significacBes seocorriam processos interativos entre as cri-& Presenca dos familiares, especialmente das maes, durar
ancas abaixo de 18 meses de idade. E, ainda, se positivameagefilmagens. A partir do segundo més, as gravagdes tiverar

identificados, analisar comge davam esses processos.  duracdo de duas horas diarias (horario do almogo e saida ¢
creche). As gravacdes resultaram em um arquivo de 54 fita

de video, equivalentes a 75 horas de gravagao.

Varios foram os objetivos da gravacao, dentre os quais
R . . se incluiam os eventos interativos dos bebés. As gravacde
Os bebés e o contexto investigado foram feitas por camera de video mdvel, possibilitando que

O material empirico utilizado pelo estudo foi obtido no acontecessem em um ambiente amplo e, ao mesmo temp
banco de dados do projeto integraimcessos de adapta- permanecessem préximas aos sujeitos, registrando situacd
¢ao de bebés a crechEste acompanhou o ingresso e a fre-bastante sutis, detalhes das interacdes e expressdes das
guéncia de 21 bebés (4-14 meses de idade ao ingresso) a uargas e dos adultos, na situagéo.

Método
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Coleta de dados e construgéo A coleta e andlise de dados

do corpus para analise O processo de investigagdo de eventos interativos de
A coleta e analise dos dados foram guiadas pela perg)_ebés deu-se em duas fases. Uma primeira ocorreu através da
pectiva teérico-metodolégica daede de Significacoes observacéo repetida e cuidadosa das 54 fitas de video, bus-

(RedSig (Rossetti-Ferreira, Amorim, & Silva, 2000, 2004). Essa Cando-se identificar episédios interativos de bebés. Essa iden-
perspectiva propde o ser humano como um ser complexéi,ﬁcagéo foi guiada pela definicdo de episddio interativo, con-

dotado de capacidades interativas, desde o nascimento, fgrme proposto por Eckerman (1979), Baudonniére (1988) e
que considera que o bebé nasce com um repertério bioldgicg@maion (”1980)' em que 0s parceiros em interacéo “fazem
complexo, com um alto grau de organizacéo perceptiva e @90 juntos” e obedecem a alguns critérios como proximidade

pressiva, com uma capacidade de reconhecer e responderfcjﬂca' gestos dirigidos ao outro, direcionamento do olhar e/

outro, o que possibilita estabelecer e maximizar um intercam@U POstural reciprocos. Uma vez identificados esses episodi-

bio com o outro social, potencializando sua interagéo com §S: €xplicitivamos quais eram os participantes da interacéo,
mesmo (Meltzoff & Moore, 1977; Papousek & Papousek 19g90nde e quando esta ocorreu, além das atividades e caracteris-
Trevarthen, 1989). ticas do processo interativo, registrando nossas impressées

Tais processos interativos ocorreriam através de umgcerca do mesmo. 3
“coordenacdo” ou “jogos de papéis’, os quais levam as A segunda fase do trabalho deu-se com a selecdo de um

pessoas envolvidas a negociarem continuamente os Sigrﬁyjeito focal, através do sorteio de um dos 21 bebés investiga-
ficados que atribuem a si mesmas, ao outro e a situacd¥PS (Marcos) o qual contava com 11 meses de idade ao in-
como um todo (Oliveira, 1988). Entendendo essa relacadrésso na creche. Fez-se uma transcricdo minuciosa de todos
negociacdo e construcdo constante dos significados conf® episddios interativos desse bebé, através da qual buscou-
inerentemente humanas, a perspectiva propde qus® apreender o contexto geral em que a crianca estava inserida
interacbes estabelecidas entre as pessoas (incluindo-éecada momento. Procurou-se, ainda, descrever a concomitancia
bebés) ocorrem através de uma continua co-construgdo, qG@M diferentes eventos, a seqiéncia com que cada evento
é sempre situada/contextualizada ocorreu e interferiu no outro, além das acdes, olhares e falas

Nesses processos, as acdes de ambos 0s participanﬂ%s principais sujeitos envolvidos em cada situagao. Nessa
inter-relacionam-se dinamica e corporificadamente. Ou seja, §S€ da investigacdo, definiu-se pela analise processual ou
através do préprio corpo que a crianca dialogicamentdnicrogenética daqueles episédios (Vygotsky, 1986).

experiencia 0 mundo e inicia suas rela¢gdes consigo mesmo e
com o outro, numa continua relagdo com o outro (Amorim,
2004; Fogel'1993)' . . Primeira fase da analise de dados

Metodologicamente, de forma a se investigar os proces-
sos desenvolvimentais dialégicos humanos, a perspectiva Inicialmente, o trabalho foi realizado através de uma pri-
da RedS|gtem proposto que se mapeie 0s principais elemenmeira “imersdo” no material empl’l’iCO. Essa imerséo Sé foi
tos participantes do processo, sendo didaticamente identifROSsivel gragas ao mergulho na situacéo, pela repetida tarefa
cados 0s componentes pessoais, campos interativos e ceffig assistir as 54 fitas de video, ora em velocidade normal, ora
rios, os quais se encontram dinamica e dialeticamente inteAcelerada e ora em lenta.
relacionados, todos os quais estdo imemsu® atravessa- Como ja mencionado acima, partindo-se de critérios de
dos por uma matriz sécio-histérica. Esta teria uma naturezahteracéo enquanto fazer algo conjuntamente, identificavamos e
semiética, sendo composta por elementos sociais, econdmigdistravamos os episddios interativos dos 21 bebés. Os regis-
cos, politicos, histéricos e culturais, os quais tém concretudifos dessa primeira fase do trabalho resultaram na identificagéo
no aqui-agoraA matriz, ainda, ndo é homogénea, visto serde 366 episodios interativos, os quais, evidentemente, ndo eram
sendo constituida por varias condi¢es e discursos vinculddualmente divididos entre as 21 criancas. Na Figura 1, apresen-
dos a diferentes periodos histéricos e processos sociais, apf@Mos 0 nimero de episodios interativos registrados para cada
sentando diferentes pesos e hierarquias de poder em det@UPO de criancas, ao longo das semanas de freqiéncia.
minada sociedade, cultura, subgrupo, contexto especifico
relacionamento.

Resultados e discussao
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Na primeira semana de ingresso na creche, o grupo deterativa de bebés com coetaneos. Tal andlise revelou que
criancas que se destacou em numero de episddios interativiequéncia dos mesmos aumentou com o passar do tempo
foi 0 T2 (11 episodios). A partir da segunda semana, emborgue, na primeira semana, eles ocorriam principalmente com
duas novas criangas tenham ingressado em cada grupo, o marticipacdo das criangas mais velhas, ou seja, 0s bebés ¢
mero de interagdes entre as criangas do grupo T1 diminuinove a 14 meses de idade. Nesse periodo, as situago
progressivamente, ocorrendo o inverso com os demais grupadsiterativas davam-se preferencialmente em duplas e, com

Vale mencionar que, nessas primeiras semanas, especi#mpo, passaram a ocorrer também, apesar de que com un
mente, os bebés de quatro a sete meses permaneciam a mdiegiiéncia muito menor, através dos agrupamentos com mal
parte do tempo ao lado da mée ou em carrinhos, proximos &k trés criancas. Estes agrupamentos tinham como caract
educadoras. Usualmente, nessas situagdes, os bebés fictstica se iniciarem em duplas, acabando por atrair outras cri
vam mais afastados das outras criangas; ou, mesmo que fisincas para a situagdo, a qual ia se re-configurando com
camente préximos, eram posicionados de frente para suasgresso de cada novo participante.
maes e, de certa maneira, tinham menor acesso as e/ou pelas Nessa fase, a andlise dessas interagdes buscou identi
outras criangas. Além disso, a partir do segundo més de frear alguns aspectos das criangas, do ambiente e da situag
gliéncia a creche, os bebés maiores passaram a freqlentaern que elas se encontravam, de modo a contextualizar a oco
solario, enquanto os mais novos permaneciam na sala de aténcia e a forma dos episédios. Confirmando estudos anteri
vidades, diminuindo ainda mais a possibilidade de interacdores (Meneghini & Campos-de-Carvalho, 2003), 0 modo como
entre as criancas de quatro a sete meses com as demais. Esambiente fisico é organizado favorece a ocorréncia da:
sas condi¢Bes, de certa forma, podem ter contribuido paraiateracdes. No caso da sala onde os bebés permaneciam, t
escassez de eventos interativos observados nos bebés via uma organizagdo em espagos, estruturados de modo
subgrupo T1. favorecer que os bebés brincassem e se locomovessem livri

Por outro lado, isso ndo impedia que os bebés maiores, deente pelo chdo, decorrendo dai freqlientes encontros com
nove a 14 meses, se interessassem pelos de mesma idadedesencadeamento de episodios interativos.
mesmo pelos menores, embora a presenga dos pais, a interfe- Além disso, quanto mais tempo e familiaridade com o
réncia das educadoras e a multiplicidade de estimulos do amambiente, maior facilidade o bebé encontrava na exploracéa
biente acabassem por atuar de modo a reduzir e/ou interrordo mesmo. Também, com a entrada de novas criangas na cr
per tais interagBes. Aqueles bebés, ainda, eram muito requisthe, nas semanas seguintes, as criangas ja ha mais tempo
tados pelas criancas mais velhas, de outras turmas da creclambiente voltavam sua atengdo aos mesmos, deixando ul
que iam brincar com eles, separando-os dos coetaneos. pouco de lado a novidade dos brinquedos e do ambient:

Observa-se, ainda, uma flutuacdo na freqiiéncia de epfisico, buscando, de modo geral, mais contato com esse
sédios, ao longo do tempo, com uma diminuicdo de eventosovos parceiros.
interativos nas % 5% e 16 semanas. Algumas hipéteses foram Outros aspectos foram considerados como favorecedore
levantadas, mas como o objetivo desse estudo era verificardds eventos interativos. Conforme apontado por Franchi ¢
ocorréncia em si de eventos interativos, as hipéteses acabdasconcelos, Amorim, Anjos, e Rossetti-Ferreira (2003), ape-
ram ndo sendo mais profundamente exploradas. sar de aparentemente contraditdrio, a incompletude motor:

Além de se investigar a ocorréncia e o nimero de epis@os bebés foi reconhecida como facilitadora das interacdes
dios, estes acabaram por ser discriminados por categorias dasim, quando um bebé, por exemplo, vai atras de uma bol;
interacBes — isto €, se ocorriam em duplas, trios ou agrupajue escapa de suas maos e ele se depara com um outro be
mentos com mais de trés criangas. a descoordenacdo e a dificuldade de realizagcdo de movimer

tos acaba por promover encontros mais préximos ou longo:
com o outro. Esta incompletude motora, portanto, pode re-

50 presentar um elemento capaz de propiciar o surgimento d
g 40 Duplas novos episédios de interacdo e/ou mesmo de prolongar ur
E 30 PN episédio de interagcdo entre criangas pequenas.
= Apesar da busca de contextualizacdo dos episodios
; 20 \/ interativos, entendeu-se que aquela contextualizacdo se de
g 10 é; § g : Trios através de aspectos muito gerais. Por se tratar de um grug
2 o Agrupamentos grande de bebés, alguns dos tépicos apontados ndo nece

1 3 5 7 9 N sariamente refletiam a situagdo especifica de cada um dele
semanas Circunstancias mais pessoais, que poderiam estar contribuir

do para favorecer ou restringir as interagdes de um certo bet
— como por exemplo, eventos de adoecimento, problemas fa
miliares, mediacdo das educadoras e familiares —, nédo eral
possiveis de serem analisadas e discutidas a partir dos d
A identificacdo de tdo grande numero de episddios acados, que tratavam mais da dindmica do grupo como um todo
bou por surpreender os pesquisadores que, de inicio, carr8entia-se, portanto, a necessidade de especificar as conc
gavam as tradicionais concepg¢des sobre a baixa capacidagées em que os eventos interativos especificos ocorriam.

Figura 2 Numero de interacdes, por categorias, ao
longo das semanas.
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Além disso, a analise dos episddios segundo a segundo
apontou para o fato de que eles abarcavam mais do que o
momento imediato em que dois ou mais bebés realizavam al-
guma atividade conjunta, como sera explicitado mais adiante.
Isso acabou por promover um questionamento das noc¢des
de interacdo que orientavam o olhar dos pesquisadores, fa-
zendo-nos buscar novas conceituagfes através das quais se
pudesse contemplar outros aspectos dos processos
interativos.

Finalmente, se, nessa fase, a andlise dos eventos res-
pondia afirmativamente a primeira pergunta do traballse —
bebés interagem —, pouco permitia explorar sobre como os
processos transcorriam. Essa situacdo nos remeteu a uma
segunda fase do trabalho, com a necessidade de acompanhar
apenas um dos bebés e varios dos processos interativos es-
tabelecidos por ele.

Segunda fase de analise de dados — episédios
interativos de Marcos

Nesta segunda fase, conforme descrito na sec¢do de Mé-
todo, selecionou-se um sujeito focal (Marcos, de 11 meses)
para um acompanhamento mais detalhado na creche, de modo
a se rastrear as varias seqiéncias dos seus eventos
interativos.

Dos vérios episddios identificados, dois serdo aqui apre-
sentados.

Episodio 1: a cestinhaOcorre no dia seguinte a entra-
da de Marcos na creche. Duracgao do episodio: 5 m 30 s. A
Tabela 1 apresenta os participantes no episédio e suas res-
pectivas idades.

Tabela 1
Participantes do episodio 1

Participantes Idade (meses e dias)
Marcos e Andréia Ilme22d
Débora 10me08d
Susi 09mel5d

Marcos e Andréia sdo irmaos gémeos. Ambos ja engatinham,
sentam-se sozinhos e ficam em pé com apoio. Os dois encon-
tram-se sentados no chéo, lado-a-lado, bem préximos, con-
forme foram colocados pela mée, minutos antes, diante de
brinquedos, olhando-se enquanto vao executando suas ativida-
des. Andréia pega uma cestinha que esta no chao. Marcos olha
a cestinha e comeca a colocar brinquedos dentro dela. Andréia
0 observa. Ela puxa a cestinha, mas ele segura. A mae dos
gémeos, que estava sentada préxima a eles, levanta-se e passa
ao lado deles. Ambos olham para ela e acompanham seu movi-
mento. A mée passa direto por eles, sem parar. Imediatamente,
eles voltam a atividade com a cesta. Agora, Marcos segura a
cestinha e Andréia coloca um molho de chaves dentro dela. Ele

balanca a cabeca, como afirmativamente. Ela tenta puxar a
cesta. Ele segura e vocaliza: “Aaahh...” Ela pega a chave de
volta e Marcos olha em sua dire¢do (irmé/chave). A méae se
aproxima para tirar a chupeta que esta presa na roupa de An-
dréia. Esta olha para a méae. Andréia balanga o corpo e ergue os
bragos na diregdo da mae, fazendo com que a chave caia de sua
mao. Marcos pega a chave. A mée nédo pega Andréia, que se
volta para Marcos e aos objetos, pegando a cestinha do chéo,
apés Marcos té-la deixado, brincando com a chave. Andréia
coloca um chocalho dentro dela. Marcos olha para a irma. Ele
pega a cesta de volta, puxando-a para perto de si. Andréia olha
para tras, vira o corpo e faz mencédo de sair engatinhando.
Marcos olha para a dire¢c@o onde a irmé vai. Ele bate a cestinha
no chao. Andréia volta-se e observa a agdo do irméo, perma-
necendo no mesmo lugar. A mée deles se aproxima e tira a
chupeta de Marcos (a cAmera move-se e tira as duas criancas de
foco). Ap6s 10 segundos, quando a camera volta a focar essas
criancas, Marcos esté brincando com a cestinha e Andréia o
observa. Nesse momento, Débora (10 meses e oito dias) apa-
rece engatinhando e olha na dire¢éo de Marcos, da cestinha e
de Andréia. Débora para, sem ser notada por Marcos e Andréia
que estao de costas para ela. Enquanto isso, Andréia toma a
cestinha de Marcos. Ele observa a irma e vai com o corpo na
direcdo de Andréia/cestinha. Débora senta-se e olha para sua
mae que esta sentada logo atrés dela. Ela faz cara de choro
(manha). Sua mae conversa com ela. Ela olha novamente para
Marcos, para a cestinha e Andréia. Marcos pega a cestinha de
volta. Andréia sai engatinhando, sorrindo. Marcos vira-se para
trés e observa Débora resmungando e sua mée falando com ela.
Depois, Marcos e Débora olham para a frente, na mesma
direcdo (pela posi¢do da camera, ndo déa para dizer para o que
olham). Em seguida, Débora aproxima-se por tras e puxa a
cestinha de Marcos. Ele segura. Ela continua tentando pegar,
puxando-a. Marcos a segura e balanca lateralmente a cabeca,
como acenando “ndo”. A mée de Débora a chama e oferece
uma bolinha. Ela olha para a mae, larga a cestinha, mas néo vai
pegar a bola. Senta e olha para Marcos que volta a balancar a
cesta. A camera sai e, quando volta, trinta segundos depois,
vemos que Marcos saiu e Débora esta balancando a cesta para
frente e para tras. Ela larga a cesta e sai, a0 mesmo tempo em
que Marcos aproxima-se novamente (pela sua postura, da a
impressao de que ela ndo o vé se aproximando). Ele pega a
cestinha e volta a mexer com brinquedos dentro dela, balanca-
a. Solta a cesta e sai engatinhando. Débora que, pouco depois
de largar a cesta, vé que Marcos estava novamente com a
cestinha, volta engatinhando. Nesse mesmo instante, Marcos
comeca a se afastar desse local e da cesta. Susi (9 meses e 15
dias), que esta proxima de Débora, observa-a mexendo com a
cesta. Ambas olham para a mae de Débora que passa por elas.
Débora larga a cesta e sai engatinhando atras da mae, chora-
mingando. Susi observa. Débora para, olha na dire¢édo de Mar-
cos, volta-se em dire¢do de onde ficou a cestinha. Pega um
chocalho que estava no meio do caminho. Senta-se. Balanca o
chocalho e olha em outra diregdo. Marcos esta cerca de trés
metros de distancia, brincando com um carrinho. Débora vol-
ta-se na direcdo da cestinha e a puxa. A camera tira essas
criancas de foco.
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Inicialmente, cabe mencionar que, apesar de duas ddsrrompido, mas ndo determinando a perda total de interess
criangas serem irméos gémeos — e, portanto, terem uma maendo por vezes retomado.
or familiaridade com o outro, apresentando mais freqiientes De qualquer forma, pode-se afirmar que interacdes ocor:
e intensos processos interativos —, tal episodio foi selecioreram, conforme critérios que destacam proximidade fisica,
nado pela participacdo de duas outras criancas, nada cgestos dirigidos ao outro, direcionamento do olhar e/ou
nhecidas dos outros dois, e que vao ser centrais a discugestural reciprocos. Além disso, verificamos também uma
sdo do episodio. regulacdo dos comportamentos. Assim, apesar dos bebés n

Com relagdo ao evento analisado, como dito, temos doipermanecerem o tempo todo fazendo coisas juntos, mesmo
bebés bastante familiarizados entre si (irmdos gémeos) edistancia, eles fazem algo ou tém comportamentos guiado
atividade conjunta, observando-se e regulando seu compopelo foco de atencdo em relagdo a outra criancga.
tamento em relacéo ao outro, em alguns momentos de forma Esse aspecto da co-regulagdo do comportamento do
complementar (como quando Andréia coloca a chave na cebebés, nos eventos interativos, € mais claramente explicitad
ta que Marcos segura, e este balanca a cabeca afirmativiaa andlise de outros episddios, como mostra 0 caso a segu
mente), enquanto que em outros ndo. No decorrer dessa Episddio 2: a bolaAcontece no oitavo dia de frequén-
interacdo, aparece um terceiro bebé (Débora) que observacé&a de Marcos na creche. Duragdo do Episodio: 11 m. A
situacéo e vocaliza diante da dupla. Quando a primeira dupl@abela 2 apresenta os participantes no episddio e suas re

se desfaz, o terceiro bebé entra na disputa pelo brinquedeectivas idades.

com um dos gémeos (Marcos). Essa nova dupla partilha ati-
vidades relativas ao mesmo objeto por algum tempo, sepa-
rando-se posteriormente. Porém, o que se observa é que, ape-
sar de se afastarem e estarem longe um do outro e do objeto,
ainda que de forma interrompida, sua atengéo volta-se ao
outro e a cesta, com olhares, movimentos de corpo na dire¢éo
do outro e de retorno e manipulacdo daquele objeto. Assim,
apesar de distantes, na seqiiéncia dos acontecimentos, es-
ses bebés continuam a observar-se e a regular seus compor-
tamentos em relacéo ao outro.

Interessante é que, quando o brinquedo alvo da disputa
fica no ch@o, um e outro até o retomam em momentos distin-
tos. Porém, de maneira muito breve, havendo perda de inte-
resse com relagdo ao mesmo, acabando por ser abandonado
ou relegado a segundo plano. Isso nos faz supor que o brin-
guedo ocupa um lugar de destaque quando em relacéo a ou-
tra crianga participante. Parece-nos que ha uma coordenagao
de comportamentos ou atividades, através da intermediagao
do outro. H4, assim, um sistema bebé-objeto-bebé, no qual a
atracdo pelo objeto passa pelo outro.

Nesse caso analisado, ha ainda um quarto bebé: Susi,
gue esta proxima e os observa, mas que ndo se engaja em
nenhuma atividade conjunta com eles. Apesar de néo fazer
algo junto a eles, parece ter seu comportamento em certo
momento regulado pelos outros.

No conjunto desse episddio, ainda, observamos movi-
mentos bruscos dos bracos e da cabec¢a. Muita coisa acon-
tece por conta da incompletude motora e, mesmo, pela aten-
¢ao dirigida ao adulto que passa ou que chama a atencao —
no caso das mées e de outras pessoas presentes do ambi-
ente. Observamos, também, que o corpo todo da crianca
participa dos episédios, expressando-se através de seu
direcionamento, dos movimentos da cabeca dos bebés no
contato com o outro, na dire¢do do olhar, no balanco dos
bragcos e nas vocalizagdes.

O episddio descrito ndo é curto. No entanto, apesar de
ter uma duragdo de cinco minutos e meio, percebemos que os
bebés dividem atengdo com outras coisas que estdo aconte-
cendo no ambiente e outros brinquedos disponiveis, muitas
vezes fazendo com que o episédio seja temporariamente in-

Tabela 2
Participantes do episodio 2

Participantes Idade (meses e dias)
Marcos e Andréia 11me29d
William 13mel4d
Gustavo 12me20d

Willian tem 13 meses e ja anda com bastante agilidade. Ele
esta de pé, pr6ximo a sua mée (que esta sentada no colchac
Willian tem um tubo na mao e, por vérias vezes, coloca e tira
a méo de dentro do tubo. Em determinado momento, Marcos
aparece engatinhando na diregao de Willian. Quando Willian
vé Marcos que vem engatinhando, vira-se de costas e sai be
tendo os pezinhos no chéo, como a correr. Pouco depois, par:
volta-se para tras. Observa Marcos, sorrindo. Este, porém,
parece alheio a Willian, olhando em outra dire¢cdo. Willian,

novamente, depois de olha-lo, vira-se de costas e sai como qu
correndo. Pouco depois, para, volta o corpo, olha para tras ¢
vé Marcos aproximando-se. A mée de Willian, percebe o olhar
do filho e diz: “E o nené, filho?” Ele olha para Marcos que o

observa e, subitamente, dirige-se para o colo de sua mée, abr:
¢ando-a, sorrindo, escondendo o objeto que carregava. Mar
cos, n&o atento aos dois, passa direto. Sua mée diz: “E o nen
Né&o fica com medo, ndo!” Willian sai do colo da mé&e e cami-

nha na diregao de Marcos. No caminho, Willian para, pega um
outro brinquedo do chédo. Nisso, Marcos volta-se para tras e
observa a distancia. Willian o vé olhando, sai correndo nova-
mente para o colo da mée, sorrindo, ao que a mée diz: “Ali, que
lindo!” Marcos senta e o observa. Depois, sai engatinhando ne
direcéo de Willian que estava saindo do colo da mée, ao qua
retorna rapidamente, abragando-a. Marcos engatinha lenta
mente e se dirige para uma caixa de madeira que esté ao lado «
Willian. Essa caixa é grande (é possivel varias criangas entra
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rem dentro dela ao mesmo tempo) e tem um espelho ao fundgWillian) estd sendo regulado pelo do outro (Marcos), por um
Neste momento, as duas criangas se encontram ha cerca de tempo muito mais longo do que o tempo em que fazem algo
metro e meio de distancia um do outro. Willian, ainda no colojuntos, mesmo sem Marcos se dar conta disso.

da mée, observa Marcos. Em seguida, vai na diregdo de Mar-  No inicio do episédio, a brincadeira para Willian é sair
cos, com uma bola na méo. Marcos senta e o observa. Ness®rrendo de Marcos, na direcdo do colo da mée, como que
momento, Willian volta-se para a mée, correndo e sorrindo. A‘fugindo” dele. Porém, pelas suas expressdes, ndo parece
mae diz: “E nené.” Marcos engatinha, senta, pega brinquedogue Willian sente-se ameacado por Marcos, como sua mie
no chéo. Willian, h&a mais ou menos um metro de distancia, ne@m uma de suas falas parece sugerir. Ao contrario, parece
colo da mée, observa Marcos e vai até ele. Marcos olha parhaver uma motivacgéo, um interesse pelo outro, atribuindo um
ele. Willian passa, vai na direcdo da caixa onde Marcos estavaignificado lidico a situagdo. Marcos, no entanto, ndo se
mas ndo entra. Volta para a mée, coloca a mao em seu rostmostra atento ao outro, ndo manifestando interesse por ele,
\olta na direcéo de Marcos que o observa. Willian passa diretppassando ao seu lado e dirigindo-se a outro ponto da sala.
€ vai para a caixa e movimenta o corpo dentro dela, como a Com o aparente desinteresse da parte de Marcos, poder-
dancar (ha uma masica de fundo tocando no ambiente). Marse-ia dizer que o episédio ndo se efetivou. No entanto, essa
cos olha para o outro lado, deixa o brinquedo e sai engatinhandgeria uma interpretacédo baseada em expectativas construidas
Instantes depois, Willian sai da caixa, e olha para Marcos quey partir de padrdes de interagdo verificados nos adultos
esta do outro lado da sala. Ele coloca a bola na boca e olha pafadultocentrismo) ou em processos interativos de criangas
a direcdo em que Marcos esta. A educadora o chama e dizhais velhas. Tal interpretacdo desconsidera a atragido que
“Vem ca, vem.” Ele vai nesta direcéo e aponta para a cortinayma crianga exerce sobre a outra. Além disso, nesse caso, as
de tubinhos, proximo a ele. Ela diz: “E, cortina.” Marcos intercalagdes entre o fazer independente da presenca ou inte-
danca sentado, perto da educadora. Ele ndo olha para Williakesse pelo outro e os comportamentos socialmente dirigidos
Marcos engatinha entrando para o fundo de um espaco delimfgram se alternando até eles chegarem a um momento em que
tado por pequenas estantes de brinquedos e com algumas almgocam a bola. Esse momento provavelmente sé foi possivel
fadas. Willian o observa. A educadora fica conversando comdevido ao potencial de regulacdo que vinha se estabelecen-
Willian, dizendo para ele dancar. Ele danca, em pé. Joga forago ha quase dez minutos. Ainda, entende-se que Willian faz o
bola que tem nas m&os. Depois, Willian entra no cantinho énesmo movimento de colocar a bola na boca de Marcos,
pega outra bola, saindo logo em seguida, rapidamente. Gustau@ovimento que antes fazia consigo mesmo. Ou seja, ha uma
entra no cantinho e olha para Willian. Este olha para GUStaV%eqUéncia de atividades, com uma complexidade crescente
e sai. Sua méde o chama dizendo que ha uma outra bolinhgg situacao.

perto. Willian olha para a mée e fica dancando, com a bolinha Importante notarmos que a metodologia de analise
na boca, sem se dirigir & bolinha que foi apontada. Volta com #nicrogenética, de acompanhar a histéria do processo, foi o
bola na boca. No colo da educadora esta Andréia, irma gémegye nos permitiu verificar que a outra crianca estava sendo
de Marcos. Marcos aproxima-se de Willian, pelo lado de den'regulada pelo outro, havendo uma busca continua por
tro da estante e observa Willian, que ainda esta com a bola Thteracdo. Entretanto, as acdes iniciadas por um dos bebés
boca. Entre eles ha uma cerca de 50 cm de altura. Marcogm direg&o ao outro nio necessariamente resultaram em ativi-
aproxima-se da cerca, balangando o corpo freneticamenteyade conjunta. Ainda, as acdes foram se delineando de forma
dangando, observando Willian. Marcos segura na cerca. W”"arbntrecortada, interrompida por diferentes situacdes, sendo,
vira-se e vocaliza na dire¢do da mae, balancando os bracos §Rysteriormente, retomadas. O campo interativo daqueles be-
bolinha. Cada um de um lado da cerca. A educadora colocgag estendia-se, assim, para além das atividades de acéo con-

Andréia em pé, apoiada na grade. Marcos a observa. Marcqgnta - incluindo comportamentos socialmente dirigidos, ain-
levanta-se, apoiado nas grades da cerca. Willian vira-se dg, que ndo correspondidos pelo outro

costas e sai, rapidamente, com a bola na mao. Pouco depois,

> } Tal viséo nos aproximou do conceito de campo interativo,
Willian volta-se na direcdo de Marcos, balangando a bola.

el P 2P como proposto por Carvalho, Império-Hamburger, e Pedrosa

Leva-a na direcdo de Marcos. Marcos leva sua mdo a bolinhy 997) ng qual a interagéio é compreendida como um potenci-

gue esta na mao de Willian. Willian vira-se em direcéo a sUgy| de regulagdo entre os componentes do campo, sendo um
mae, mas volta-se para Marcos em seguida. Volta a levar 8,4 de interacadefinido pela natureza de seus compo-

bolinha, agora na boca de Marcos, que fica com a bolinha ngenes que interagem, ao mesmo tempo que os constitui.
boca. Willian sai vocalizando: “Aaahh...”. Sua mae diz: “A

outra bolinha ali.” Ele observa, olha na dire¢éo da bolinha e, . N L.
em seguida, olha para Marcos no cantinho. Marcos sai de & Consideracoes finais
engatinhando e vocalizando, sem a bolinha. Willian o observa

o i ) Ao iniciar este trabalho, compartilhdvamos da defini¢cdo
e vai atras dele, ainda observando. A cAmera sai de foco.

de interacdo enquanto fazer algo juntos. Partindo desta pers-

Neste episddio, temos uma longa série de comportamerpectiva, conseguimos, numa primeira fase de analise de da-
tos que precedem a agido conjunta. O fazer algo juntos, paé®s, responder afirmativamente a questéo: se criangas de até
Marcos e William, é algo que acontece em um tempo muitdl8 meses de idade interagem. No entanto, sobre o modo como
curto, o que reforga a verificagdo do que foi apontado n@sse processo especificamente se da, nessa faixa etaria, pou-
episodio anterior. Porém, o comportamento de um beb&o sabiamos.
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Nesse sentido, optamos por uma nova fase, na qual recdsaudonniére, P. M. (1988):évolution des compétences & communiquer: chez
remos a analise microgenétiézssa analise nos levou a verifi- I'enfant de 2 a 4 andRaris: Presses Universitaires de France.
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Notas

1A revisdo abrangeu os anos de 1978 a 2002, através de 58 buscas, pelo cruzamento de diferentes palavras, em

cinco bases de dados (Medline, Psycinfo, Lilacs, Eric e Scielo). O levantamento resultou em mais de 4.800
resumos de artigos publicados em periédicos nacionais e internacionais, além de livros e/ou capitulos de livros.
Desses, apenas 45 artigos tratavam especificamente de intera¢des de criancas de zero a 18 meses de idade com
seus coetéaneos.
2 As familias dos bebés e as educadoras concordaram em participar do estudo, apés terem sido esclarecidos a
respeito dos objetivos do mesmo.
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