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A extensao na formacao

de profissionais de historia
Further education in the training of history professionals

Resumo

Este artigo discute a formagéo de profis-
sionais de historia e o papel que cabe (ou
caberia) aos cursos de histdria na con-
temporaneidade mediante as atividades
concebidas para extrapolar os muros das
universidades - ou seja, a extensdo. Rea-
liza-se um estudo de caso sobre as Ativi-
dades Académico-Cientifico-Culturais
exigidas nas Licenciaturas pela Resolu-
¢do CNE/CP n° 01/2002, tomando como
exemplo o caso especifico do curso de
histéria do campus de Natal da UFRN.
Para subsidiar essa reflexdo, aborda-se a
elaboragio de curriculos e a determina-
¢do de atividades pela perspectiva das
teorias curriculares. A seguir, reflete-se
sobre como nossas visdes sao transpos-
tas para a maneira como concebemos
atividades de extensdo nas graduagoes.
Palavras-chave: curriculo; extensio;
cursos de graduagao.

Aryana Lima Costa*

ABSTRACT

In this article, we discuss the training of
professionals in history and the role ex-
pected from history courses at present
by looking at activities that are designed
to go beyond university walls - in other
words further education courses. As a
case study we use the Cultural Academ-
ic-Scientific Activities required in
Teacher Training courses under CNE/
CP Resolution 01/2002, taking as a ex-
ample the specific case of the history
course of the Federal University of Rio
Grande do Norte, Natal campus. To
support our ideas, we look at the mak-
ing of curricula and the determining of
activities from the perspective of curric-
ulum studies. After this we reflect on
how our views are transposed to the
manner we organize further education
activities in undergraduate courses.
Keywords: curriculum; further educa-
tion; undergraduate courses.

Quando o assunto é ensino superior de histdria, a questdo que frequenta
mais assiduamente nio sé os niveis prescritivos, como os textos dos Projetos
Politico-Pedagdgicos dos cursos, mas também o ambito da pesquisa, como

falas em mesas-redondas ou apresentagdes de trabalhos, é a relacdo entre en-
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sino e pesquisa. Ou melhor, a formagio para o ensino ou a formagio para a
pesquisa, o que engendra outras discussdes: relagdes entre Licenciaturas e Ba-
charelados ou entre teoria e pratica, por exemplo. Nossa preocupacio aqui é
somar a discussdo sobre os cursos de gradua¢do em histdria a questdo da ex-
tensdo como parte da formagio dos futuros profissionais de histdria - e ndo
somente como um conjunto de atividades extraordindrias as quais os alunos
precisam se submeter para concluir o curso -, vista da perspectiva das indaga-
¢Oes levantadas pela teoria critica dos curriculos. Enveredamos por esse cami-
nho através das Atividades Académico-Cientifico-Culturais, instauradas pela
Resolucao CNE/CP! 2, de 19 de fevereiro de 2002, para os cursos de formagio
de professores da Educagdo Basica. Em alguns momentos, tomaremos para
efeito de exemplificagdo o caso do curso de histéria do campus de Natal da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).2

ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS
E O PAPEL DA EXTENSAO

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (ACC) foram incluidas
nas estruturas curriculares dos cursos de graduagido por forga da Resolugao
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que estabeleceu a duracdo e a carga
horéria dos cursos de Licenciatura. Essas atividades sdo concebidas como mo-
mentos nos quais os alunos enriquecerdo sua formagio com uma experiéncia
extra-académica, através dos quais se devem reforcar os lagos entre alunos,
universidade e comunidade. No texto do Projeto Politico-Pedagégico (PPP)
do curso de histéria da UFRN, campus de Natal, ha uma espécie de defini¢ao
prévia sobre o que caracterizaria essas atividades. Temos que:

O curriculo prevé, ainda, um total de 210 horas para “outras formas de Ativi-
dades Académico-Cientifico-Culturais”, onde se incluirdo diversas atividades
que o aluno, por livre iniciativa ou por sugestido do curso, poderd desenvolver
fora de sala de aula. Essa flexibilizacdo dard ao aluno a oportunidade de aprovei-
tamento de expressoes que traduzem habilidades e competéncias que um curriculo
formal nao reconhece.?

Poderiamos entender, portanto, que a competéncia que um curriculo for-
mal ndo reconhece seria justamente o estimulo & participacdo dos alunos em
atividades fora das salas de aula da universidade, promovendo sua inser¢io e
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interagdo na comunidade e, desta forma, otimizando o retorno a sociedade que
se espera das institui¢des de ensino superior, bem como propiciando aos gra-
duandos oportunidades de vivéncia com a “realidade”.

Formalmente, por determinagdo do colegiado do ja citado curso de his-
toria foi aprovada resolu¢io que descreve as atividades que contam para a
integralizagdo dessa carga horaria. As atividades que contam como carga ho-
raria sdo divididas em trés grupos: ensino, pesquisa e extensio, aos quais se
relaciona uma listagem de atividades que recebem determinada quantidade de
“horas”. A primeira resolucio, aprovada em 2004, foi posteriormente modifi-
cada por outra, aprovada em 2007. Nesta tltima resolu¢do acrescentaram-se
mais atividades as primeiras. Ao passo que na Resolug¢do de 2004 constam seis
atividades de ensino, oito de pesquisa e seis de extensdo, na Resolugao de 2007
constam nove atividades de ensino, onze de pesquisa e onze de extensdo. Os
Quadros 1 e 2 retinem algumas contagens de atividades de extensao* entre as
duas resolugdes, objeto de nossa preocupagio aqui:

Quadro 1 - Algumas das atividades de extensio estabelecidas
pela Resolugdo n° 01/2004 - Critérios para aferigio das Atividades
Académico-Cientifico-Culturais, aprovada pelo colegiado
do curso de Historia da UFRN, campus de Natal

Pontuacio
Atividade (valores expressos
em horas)
1. Participagdo em eventos académicos na area de histdria ou
em drea correlata, tais como cursos, congressos, seminarios,
conferéncias.
NI . . 10 horas
1.1. de 4mbito internacional ou nacional.
AT . 5 horas
1.2. de &mbito regional ou local.
2. Estagio na area de historia ou correlata, realizado em
instituigao publica ou privada.
saop P 40 horas
2.1. de 60 a 120 horas.
_ 20 horas
2.2. acima de 120 horas.
3. Trabalhos especificos do profissional de histéria realizados | 1 hora de ACC por
em museus, arquivos, centros de documentacdo e semelhantes. | hora de trabalho

continua na pagina seguinte

Dezembro de 2010 37



Aryana Lima Costa

continuagdo

4. Participagdo em apresentagdes artisticas em instituicoes
publicas ou privadas, tais como espetaculos de teatro, musica, 20 horas por
poesia e danga, exposi¢do de pinturas e fotografias. As apresen- montagem
tagdes devem estar vinculadas a projetos académicos ou sociais.
5. Promogéo e/ou participagao em atividades culturais regula- 10 horas por
res, tais como grupo de cinema e outros, em institui¢des publi- P

. semestre
cas e privadas.

Quadro 2 - Algumas das atividades de extensao estabelecidas pela

Resolugdo de 2007 - Critérios para aferi¢do das Atividades

Académico-Cientifico-Culturais, aprovada pelo colegiado do curso de
Histéria da UFRN, campus de Natal

realizado em institui¢ao publica ou privada.

Atividades Pont'uz?qéo por Ponrtu'aqéo

atividade maxima
1. Participagdo em congresso, semindrio,
simposio, coléquio, encontro e similares na
area de histdria ou em 4rea correlata:
1.1. de ambito internacional. Atividade=20 h 40 horas
1.2. de &mbito nacional. Atividade = 15 h 45 horas
1.3. de ambito regional ou local Atividade=10h 50 horas
2. Participagdo em minicurso, oficina e
similares na drea de histéria ou em area
correlata:
2.1. de Ambito internacional. 1h=z4hACC 40 horas
2.2. de Ambito nacional. 1h=3hACC 40 horas
2.3. de ambito regional ou local. 1h=2hACC 40 horas
3. Participacdo como ouvinte em conferéncia,

P .Q . , . Atividade =4 h
palestra e similares na area de histéria ou 40 horas
ACC
correlata.
4. Estagio na area de historia ou correlata,
3h=1h ACC 100 horas
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Constatamos, portanto, um aumento na quantidade de horas a serem
computadas por atividades como participagdo em eventos, e elas seguem uma
divisdo: eventos internacionais contam mais horas que os nacionais, os quais,
por sua vez, contam mais horas que os eventos regionais e locais.

Para deixar de lado a prescricdo sobre as Atividades Académico-Cientifico-
-Culturais e analisar como elas estavam sendo vivenciadas, buscamos nos arqui-
vos da Coordenagio do Curso de Histéria os registros de como os alunos vinham
cumprindo essa carga hordria. Concentramo-nos na aferi¢ao dos dados dos
alunos ingressantes a partir de 2004 que concluiram o curso ao tempo do fecha-
mento desta pesquisa, o que resultou em trés turmas:

2007.2 — quando concluiram tanto alunos de Licenciatura quanto de Bacharelado;
2008.1 - s6 concluiram alunos do Bacharelado;
2008.2 - quando concluiram novamente alunos de uma e de outra habilitagio.

Surgiram duas formas de contabilizar as Atividades Académico-Cientifico-
-Culturais: pela quantidade de horas que cada atividade computava, ou outra
pela quantidade de certificados.

A principio, pensamos em processar as informacoes pela quantidade de
horas que os alunos haviam cumprido, pois isso poderia vir a refletir o tempo
dispensado nas atividades. No entanto, essa op¢ao acarretava algumas dificul-
dades: por exemplo, a carga horaria computada ndo necessariamente repre-
sentava aquela cumprida efetivamente nas atividades. Para cada hora de par-
ticipa¢do em minicurso, oficina e similares na area de histéria, ou em area
correlata de ambito regional ou local, contam-se duas horas resolugio do co-
legiado. Como saber se um resumo publicado em Anais de congressos ou ati-
vidades semelhantes de Ambito nacional de fato conta quinze horas da vida de
um graduando, como determinado pelo documento? Essas sdo determinagdes
em certa medida “arbitrarias”. A distribuicdo das horas pelas atividades ndo
deixa de servir de base para discutirmos de que maneira se pensam as Ativi-
dades Académico-Cientifico-Culturais, mas ela apresentava algumas limita-
¢des no que toca a quantificagdo das informagoes e a0 modo como os alunos
as vinham cumprindo.

Cogitamos, portanto, a possibilidade de levar em considera¢do a quanti-
dade de certificados e declara¢des apresentados pelos alunos a coordenagio do
curso. Isso nos revelou um ndmero bruto das atividades cumpridas e, no final
das contas, acabou por confirmar as suspeitas que surgiram ja quando tenta-
vamos medir as atividades pelo niimero de horas. Pois grande parte das Ativi-
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dades Académico-Cientifico-Culturais cumpridas pelos alunos da graduagio
foi realizada entre aquelas classificadas como “de extensdo”. Na Tabela 1, te-
mos os numeros a que chegamos, dividindo as atividades pelas trés areas em

que sdo categorizadas pela resolucio do colegiado:

Tabela 1 - Quantidade de certificados por turma e por area

Turma Extensao Ensino Pesquisa Total
2007.2 261 13 50 324
2008.1 140 1 5 146
2008.2 250 11 36 297

Fonte: UFRN. Coordenagéo do curso de histéria. Atas das reunides de colegiado do curso de
histéria, 1998-2008.

A quantidade de atividades realizadas no 4mbito do que o curso de histd-
ria denomina “extensdo” é tdo superior s outras, que acaba por corresponder
também a relagdo das quantidades de horas.

Em um questionario enviado pela Pré-Reitoria de Graduagéo e aplicado
aos coordenadores dos cursos que ja formaram alunos no novo Projeto Peda-
gogico, provavelmente aplicado em abril de 2008 tendo em vista a posi¢ao
ocupada por ele nos arquivos, pudemos obter informagdes que confirmaram
nosso levantamento. A pergunta “Dentre as atividades complementares, inte-
gralizadas pelos alunos concluintes em 2007, o que foi mais priorizado e por

qué?”, respondeu a Coordenagio:

A extensdo, visto que a maior oferta de agdes no DEH-UFRN?® tem sido os da
extensdo, principalmente, vinculados ao projeto Melhoria do Ensino de Historia
- 2006 e eventos organizados pelo NEHAD.® Observa-se mesmo que as agdes de
extensdo se concentram no DEH, com poucas a¢des até mesmo no CCHLA,” e
sdo a¢des majoritariamente voltadas para o publico interno do curso.?®

Perguntou-se, também, sobre as atividades menos priorizadas e os moti-
VoS para isso, a que se seguiu esta resposta:

Ensino e pesquisa. A menor oferta de a¢des é de pesquisa, pois ha poucas bol-
sas ofertadas pelo DEH e pouco interesse em trabalho voluntario entre os alu-
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nos. Quanto ao ensino, hd poucas experiéncias, sendo a maior parte de ativida-
des relacionadas a estagio nas escolas estaduais e municipais. (ibidem)

Acompanhando o diagnéstico da Coordenagédo, o Quadro 3 lista as prin-
cipais atividades cumpridas pelos alunos, as quais comparamos com os certi-
ficados entregues, o que podemos afirmar ter sido o padrio para os alunos que
concluiram o curso nos outros semestres.

Quadro 3 - Atividades cumpridas pelos alunos
do curso de histéria de 2004 a 2008

Ensino Pesquisa Extensdo
Estagio em escola do Apresentacao de Participa¢do em minicursos;
Estado; painel em Semanade | Ouvinte em palestras;
Monitoria na UFRN; Humanidades; Monitor de evento;
Monitor em aula de Apresentagdo de Visitas técnicas;

campo; trabalho em encontro ' o
local. Viagem técnica;
Monitor em projeto de

- ] Monitor no vestibular;
formacéo de guia de

Estagio no Museu Camara
Cascudo;

turismo.

Bolsista em projeto de
extensao;

Participagdo em evento de
extensao.

Fonte: UFRN. Coordenagio do curso de histéria. Atas das reunides de colegiado do curso de
histéria da UFRN, 1998-2008.

As Resolugdes sobre Atividades Académico-Cientifico-Culturais para
outros cursos do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, como o de Geo-
grafia Bacharelado e Geografia Licenciatura e o curso de Letras, também se-
guem a mesma tendéncia do curso de historia. A separagido entre atividades de
ensino, pesquisa e extensao esta presente nos trés, e as listagens sao similares.
Em uma sondagem superficial com os coordenadores desses cursos, obtivemos
a informagao de que a major parte da carga horaria é camprida no que seriam
as atividades de extensdo. De modo que, a0 menos com relagio as graduagdes
que competem ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, hd uma espé-
cie de sintonia no que se vem efetivando como ACC.
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Com base nessas duas indicagdes — grande parte das atividades cumpridas
ser “de extensdo” e oferecida pelo préprio DEH/UFRN -, surgiram algumas
questdes: as Atividades Académico-Cientifico-Culturais tém representado uma
inserc¢ao dos alunos na comunidade? Traduzem habilidades e competéncias
que um curriculo formal nio reconhece? Significam uma extensio do curso
de historia a comunidade?

Para auxiliar a andlise destas questdes, lancamos mao das indagacdes de
Henry Giroux® sobre questdes curriculares: “O que conta como atividade de in-
ser¢ao?”; “Como as relagdes, a valorizacao de determinadas atividades e a hie-
rarquizacdo entre elas influem no perfil que se quer produzir?”; “A quem se
destina o produto dessas atividades?”; “Como a avaliagéo, a atribui¢do de va-
lores as atividades, influi no perfil que se quer produzir e legitima o conheci-
mento?”. Tomando como exemplo sua preocupagdo com os sujeitos que de-
terminam e produzem os curriculos, que detém o direito de dizer o que conta
como atividade e como avaliacdo e que legitimam as finalidades daquilo que é
determinado, fomos em busca do que pensavam aqueles que produziram e
construiram as atividades de extensdo no referido curso — os proprios profes-
sores.

Podemos comecar pelo fato de que o proprio cumprimento dessas ativi-
dades é tido como problematico pelos professores do curso. Em entrevista
realizada no 4mbito da pesquisa com professores do curso de histéria da
UFRN, o depoente afirmou:

P: Vocé acredita que as ACC tém servido ao proposito de integrar os alunos
na comunidade?

R: Na grande maioria ndo. Também na mesma maneira como os PCC, elas
tém sido cumpridas mal e mal, como uma obriga¢io formal, que os alunos tém
que fazer. Muitos acham que ela é excessiva. 200 horas... a gente trabalhou prin-
cipalmente com os calouros, dizendo “vocés tém que, desde o primeiro semestre,
ir participando de atividades, encontros, congressos, simposios.” Ndo precisa
nem sair... aqueles que nio tém tempo. A universidade bem ou mal t4 sempre
promovendo algumas agées que dao oportunidade pros alunos participarem,
mas eles s6 se preocupam no final. Esse encontro da pds ai tinha 113 inscritos,
mas nio tém participado muitos néo. (Professor A, depoimento em Costa, 2010)

Assim, além do “mau cumprimento” das Atividades Académico-Cientifico-
-Culturais, constata-se uma acomodagio: cumpre-se o que estd ao alcance mais
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imediato, ou seja, na maior parte das vezes, exatamente as atividades realizadas
pelo departamento ou pela universidade.
Outro professor problematiza essa questdo. Diz ele:

Vocé vai ter dois problemas: um que é a comodidade do préprio aluno - o cara
trabalha, tem familia pra cuidar. Entdo o que é o disponibilizado pela universida-
de é o que vai ser procurado. Isso por uma questio de mercado, de uma sociedade
que é cada vez mais rdpida, que impde dindmicas... O sujeito nao pode ir na Ri-
beira participar de um projeto social porque o cara tem que ganhar dinheiro, tem
que comer. Entdo aqui é o lugar onde esse sujeito, que o mercado de trabalho
condiciona, vai adquirir essas aulas. Eu ndo acho nem que seja uma mecénica
cruel, mas uma mecanica possivel e 1til pra essas pessoas porque o estudante em
tempo integral é cada vez mais raro. Entdo o que é possivel? E fazer com que isso
que ¢ disponibilizado pela faculdade seja cada vez mais abrangente e cada vez
mais democratico e eu tenho visto cada vez mais esse tipo de coisa aqui. Vocé
pode muito bem realizar atividades onde o foco da participa¢do compreenda a
sociedade que seria o inico lugar onde essa mesma sociedade poderia se unir. E a
face contraria da coisa. Vocé pode muito bem fazer na universidade eventos que
retinam parcelas inclusive minoritdrias da sociedade que néo teriam voz nem re-
presentagdo em lugar algum. Depende também de vocé estimular os profissionais
de histéria a que tenham uma visdo mais aberta e democratica em relacio ao que
sejam atividades de extensdo. Mas ndo é um fator limitador nem perverso. Ele
pode se bem utilizado, fazer uma atividade melhor do que fora da universidade. E
¢ esse tipo de postura, por exemplo, que eu vejo em certos profissionais enten-
dendo que isso ¢ pernicioso quando néo é. (Professor B, em Costa, 2010)

Além de trazer a tona uma logica que é preciso ser repensada na univer-
sidade, a da disponibilidade dos alunos da graduagio, o professor sugere uma
“inversdo” na maneira em que se pensa a “extensdo”: ao invés de coloca-la
como saida dos muros da universidade, ele propde justamente o contrario,
trazer a sociedade para dentro da universidade. O que ndo deixa de significar
um dialogo entre os dois.

Sobre a extensdo, pensamos que a reflexdo deve ser proposta no ambito
da prépria instituicdo e, principalmente, com base em nossa ciéncia de refe-
réncia - a histdria.

Uma questdo recorrente sobre o retorno pratico das ciéncias humanas,
por exemplo, é a de que este ndo seria tdo evidente quanto o das outras ciéncias
aplicadas. Haveria menos laboratérios, menos empresas, menos indicios de
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um retorno “material” a sociedade. No entanto, ha quem considere essa espe-
cificidade ndo uma deficiéncia, mas aquilo que caracteriza nosso campo, pois
que nossa logica deve ser diferente do que alguns chamariam de ciéncias “du-
ras”. Renato Janine Ribeiro reposiciona esse aspecto como forga principal das
Humanas:

Se a fundagdo e o funcionamento das ciéncias humanas sdo diferentes, o efeito
pratico do saber adquirido sera — também - radicalmente diferente do das de-
mais ciéncias ... O que estd em jogo é o seu uso para um conhecimento que tem,
de dificil e de essencial, o fato de ser do homem sobre o homem, e que por isso
mesmo mescla em seu cerne o conhecimento e a agdo, a razdo e as paixdes. As-
sim, sua eficdcia se da ndo no plano da produgio das coisas, mas no da constru-
¢80 do mundo humano - indo desde o plano aparentemente individual, o da
psicologia, até o plano social. Ora, disso decorre uma dimenséo pratica do co-
nhecimento em Humanas que ndo é nada desprezivel ... Aplicagdes dessa ordem,
quando utilizam um conhecimento previamente gerado e o orientam para a pra-
tica, constituem o output de Humanas mais préximo do que ¢é a tecnologia, para

as demais ciéncias.!’

Seguindo sua ldgica, o que teriamos, nos, historiadores, a dizer sobre o
conhecimento que produzimos? Como dialogar com a sociedade a partir do
nosso output, de nosso instrumental? Qual seria o papel da universidade nes-
sa relagdo?

E possivel elucidar essa questdo se nos debrugarmos um pouco sobre a
maneira como concebemos a construgdo de nossos curriculos.

SOBRE CURRICULOS E ENSINO SUPERIOR DE HISTORIA

Desde a década de 1970, tem sido frequente nos estudos curriculares a
divisdo no enfoque das investigagdes entre o documento escrito (a prescri¢do)
e o curriculo “aplicado”. Ja é comumente aceito e, portanto, ndo causa muita
estranheza reconhecer aquilo que diz Ivor Goodson, “O curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno
sujeito a modificagdes”.!! As pesquisas que saem da andlise dos niveis prescri-
tivos ou pré-ativos — das legislagdes e do curriculo “no papel” - para se con-
centrarem na maneira como sao praticados esses programas curriculares vém
se avolumando sem, no entanto, prescindirem da relacdo que se estabelece
entre as duas fases — a pré-ativa e a ativa. Isso porque o que se pretende realizar
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a partir do que os documentos curriculares/legislacdes propdem depende em
grande medida de como estes foram organizados e elaborados.

Essa preocupagio sobre os estudos curriculares partiu de questionamen-
tos as concepgdes de organizacgio curricular iniciais, como as dos norte-ame-
ricanos Bobbitt e Tyler, datadas do inicio do século XX e identificadas como
utilitaristas e tecnicistas, posto que os autores entendiam o funcionamento das
escolas como equiparavel ao de industrias e empresas, estipulando-se precisa-
mente quais metas e objetivos deveriam ser atingidos, além de adequar mao
de obra para abastecer postos nesse mercado de trabalho. Esse curriculo é
visto sob uma perspectiva técnica, centrado em questdes de organizagio e de-
senvolvimento.'

Uma revisdo dessa maneira de conceber o curriculo consolida-se a partir
da década de 1970 e vem a ser chamada de “teoria critica” - alguns estudos se
referem nao somente a curriculos, mas a educagio em geral. Dentre os autores/
estudiosos conhecidos e identificados como pertencentes a esse grupo desta-
camos: os dos Estados Unidos, em um movimento que se chamou de recon-
ceitualiza¢do, com William Pinar, Samuel Bowles, Herbert Gintis, Michael
Apple e Henry Giroux; os do Reino Unido, com a Sociologia da Educagdo em
Michael Young e Basil Bernstein; os da Franga, com Pierre Bourdieu e Jean-
-Claude Passeron; da Espanha, com Gimeno Sacristan, e do Brasil, com Paulo
Freire.

Apesar do risco envolvido na tentativa de resumir o pensamento de tantos
e variados autores, pode-se dizer que o que conecta suas preocupagdes gira em
torno do questionamento do curriculo dentro da organiza¢do educacional,
escolar e curricular; de sua conexdo com as relagdes sociais de produgio e da
discussio sobre ideologia, poder e conhecimento.

A titulo de exemplo, apoiados novamente em Henry Giroux, vejamos uma
série de perguntas a serem feitas quando se analisa um curriculo:

1. O que consta como conhecimento curricular? 2. Como tal conhecimento é
produzido? 3. Como tal conhecimento é transmitido em sala de aula? 4. Que ti-
pos de relacionamentos sociais em sala de aula servem para espelhar e reprodu-
zir os valores e normas incorporados nas relagdes sociais aceitas de outros luga-
res sociais dominantes? 5. Quem tem acesso a formas legitimas de conhecimento?
6. Dos interesses de quem este conhecimento esté a servi¢o? 7. Como sdo media-
das as contradi¢des e tensdes politicas e sociais através de formas aceitaveis de

conhecimento escolar e relacionamentos sociais? 8. Como os métodos de avalia-
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¢do predominantes servem para legitimar as formas de conhecimento existen-
tes? (Giroux, 1997, p.49)

E continua:

No cerne destas perguntas esta o reconhecimento de que o poder, o conheci-
mento, a ideologia e a escolarizagao estdo relacionados em padrées de complexi-
dade em constante transformagio. O vinculo que da forma a estes inter-relacio-
namentos ¢ de natureza social e politica, sendo tanto produto como processo da
historia ... Esta abordagem exige formas de curriculo que aprofundem a conside-
racao de que o conhecimento é uma construgdo social. Ela também enfatiza a
necessidade de examinar-se a constelagdo de interesses econémicos, politicos e
sociais que as diferentes formas de conhecimento podem refletir. (ibidem, grifo
Nnosso)

Esse tipo de reflexdo é de nosso interesse, visto que problematiza o curri-
culo prescrito — confere-lhe historicidade, identifica quem fala e de onde se
fala naquele documento. Gimeno Sacristan também ressalta esse aspecto ao
afirmar que:

O curriculo, em seu contetdo e nas formas através das quais se nos apresenta e
se apresenta aos professores e alunos, é uma opgao historicamente configurada,
que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso decifrar.
Tarefa a cumprir tanto a partir de um nivel de analise politico-social quanto a
partir do ponto de vista de sua instrumentagdo “mais técnica”, descobrindo os
mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro dos campos escolares.'

E por isso que nos identificamos com essa perspectiva da teoria critica,
dado que se baseia justamente nesse despertar para a construgio sociocultural
dos curriculos: na sua relagdo com a sociedade, com a ideologia, com a cultu-
ra e com o poder; na ampliagdo de seu estudo, partindo de sua fase prescritiva
até as fases interativas e, portanto, “criando” outras dimensdes, como o curri-
culo apresentado aos professores e moldado por estes, o curriculo real, o ava-
liado, o oculto etc.

Notamos que essa identificacdo é atribuida a uma estreita familiaridade
entre o que esses autores veem como construcio do curriculo e o que historia-
dores propdem que seja o trato com nossas fontes. Ora, quem néo se lembra
do “documento/monumento” de Le Goff," tantas vezes citado por outros e
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por nés mesmos, quando Sacristan fala em uma “op¢ao historicamente confi-
gurada?”. Ou do hoje ja tdo conhecido lugar social de Certeau,'* quando se diz
que o curriculo é carregado de valores os quais ¢ preciso decifrar?

Vejamos que neste nosso caso, tomar os documentos que os historiadores
fabricam para si mesmos, para sua propria formacio e atuagdo torna a questao
ainda mais interessante, posto que, tal como “cartas de intengdes”, essas pres-
crigdes e curriculos, abordados desta forma, revelam o discurso que esses pro-
fissionais consideram como o certo, o correto a ser feito. Revelam uma pratica
que tenta legitimar sua posigao e finalidade nas universidades, nas sociedades
e também em meio as outras ciéncias. E que ndo escapa dos lagos que os amar-
ram a seu tempo, & maneira como esta sendo posta, discutida e transformada
a histdria - como processo histérico e também como conhecimento cientifico.
Analisar as condi¢oes de producdo dos documentos-monumentos, portanto,
neste caso, significa ir atrds dessas relacdes de forcas que detém o poder de
construir esses curriculos: daquilo que logra éxito tanto quanto das tentativas
que ndo se concretizam.

Em mais uma aproximacdo com Certeau, pensar sobre essas questoes nos
possibilita que “alguma coisa possa ser dita sem ser nem legendaria (ou “edi-
ficante”), nem atopica (sem pertinéncia)” (2007, p.77). Diz ele:

De parte a parte, a historia permanece configurada pelo sistema no qual se
elabora. Hoje, como ontem, e determinada por uma fabricagéo localizada em tal
ou qual ponto deste sistema. Também a consideragdo deste lugar, no qual se
produz, é a tinica que permite ao saber historiografico escapar da inconsciéncia
de uma classe que se desconheceria a si prépria, como classe, nas relagoes de
produgio e, que, por isso, desconheceria a sociedade onde estd inserida. (ibidem)

Isso significaria situar os Projetos Politico-Pedagogicos dos cursos como
documentos histdricos, perscrutar as forgas que os moldam, que atribuem
importancia a uma ou outra atividade, como vimos na listagem para atividades
de extensdo. Que concepgdes de historia sdo essas que ddo mais crédito a de-
terminadas categorias de eventos e ndo a outros? E nos ajuda, em tdltima ins-
tincia, a perseguir aquela pergunta que nos inquieta: a quem serve e para que
serve essa histdria ensinada e praticada na universidade? E qual o papel que nos,
académicos, exercemos nisso?

Por entendermos a etapa de gradua¢ao como também de produgio de
conhecimento histdrico e de profissionalizacio, tomar esse viés nos ajuda,
portanto, a refletir sobre o perfil do profissional de histéria que se quer formar
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uma vez que, assentadas suas bases sobre o fazer do historiador e sobre o co-
nhecimento histérico que se julga legitimo a fim de atingir tal objetivo, pode-
mos dirigir ao PPP algumas das perguntas que listou Giroux (1997): O que
conta como conhecimento curricular, e como tal conhecimento é transmitido
em sala de aula? Como as relagdes em sala de aula, entre docentes e discentes,
espelham as normas de outros ambientes? A quem se destina o conhecimento
histérico produzido nas universidades? Que métodos de avaliagdo legitimam
esse conhecimento?

No que diz respeito ao 4mbito normativo de um curriculo universitario,
no Brasil, hd que se seguir uma hierarquia: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1996, que norteia as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), especificas
para cada curso, e em consonancia, os Projetos Politico-Pedagdgicos, especi-
ficos de cada instituicdo de ensino superior e elaborados pelos Colegiados de
cada Curso.

Em resumo, observando a LDB, espera-se da educacio superior o estimu-
lo a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamen-
to reflexivo; a formagio de diplomados nas diferentes areas do conhecimento,
aptos para a inser¢do nos setores profissionais; o incentivo ao trabalho da pes-
quisa e da investigacdo cientifica e ao desejo de aperfeicoamento cultural e
profissional; a promogao de divulga¢do dos conhecimentos culturais, cientifi-
cos e técnicos; o estimulo ao conhecimento dos problemas do mundo presen-
te e a promogao de atividades de extenséo junto a populagdo."”

E possivel, portanto, apontarmos uma dupla fungio para a universidade:
ela é lugar de conservacio e reproducdo de conhecimento, mas precisa atender
também as expectativas de inovagio, criacéo e criatividade. Some-se a isso o
fator “mercado de trabalho” e ja estabelecemos um cenario delicado e comple-
X0 que sustenta essa instituicdo. Logo, é de se esperar também que um curri-
culo para um curso de ensino superior reflita essas caracteristicas: de foro in-
terno, precisa atentar para as discussdes e a dinidmica de sua drea de
conhecimento e, externamente, precisa criar oportunidades de retorno a so-
ciedade, tanto através da formacdo para um mercado de trabalho, quanto pa-
ra uma formagaio ética, que atenda aos interesses maiores da comunidade.

E por essas relagdes que se justifica o tripé sobre o qual se assenta a uni-
versidade brasileira, ou a0 menos sobre o qual ela se propde assentar — pesqui-
sa-ensino-extensio —, possibilitando a criacdo (pesquisa), a conservacgdo (en-
sino) e a multiplicagdo (extensdo) do conhecimento.'®

Concordamos, ainda, com Michel de Certeau, quando diz que: “A institui-
¢do ndo da apenas uma estabilidade social a uma ‘doutrina’. Ela a torna possivel
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e, sub-repticiamente, a determina” (2007, p.70). Estd ai a razdo de concebermos
as universidades ndo somente como inovadoras e pioneiras, mas talvez, muito
mais como preservadoras de conhecimento e de praticas cientificas que mantém
coeso um grupo, cuja conservagio e profissionalizagdo se ddo praticamente pe-
lo préprio fato de pertencer a uma academia, que precisa se constituir em um
espaco que dé condicOes para que essa profissionalizacio ocorra. Por isso o
crescimento da énfase atribuida ao “como se fazer a histéria”, “como se praticar
a historia nos curriculos dos cursos de graduagdo”, mesmo porque:

M¢étodos servem como iniciagdo a um grupo (¢ preciso aprender ou praticar os
bons métodos para ser introduzido no grupo) e tém relagdo com uma forga social
(os métodos sdo meios gragas aos quais se protege, se diferencia e se manifesta o
poder de um corpo de mestres e letrados). (Certeau, 2007, p.73, grifo do autor)

Seria essa pratica, portanto, aquela que norteia a atribuicdo de determi-
nadas atividades como “de extensdo” ou néo, e como contando mais horas que
outras na formacédo dos futuros profissionais de historia.

A listagem de atividades contabilizadas como Académico-Cientifico-
-Culturais reflete a maneira como nos organizamos nos cursos de historia e
ainda mais: refletem como pensamos o nosso entorno, como temos praticado
nosso oficio e para que serve o produto de nosso trabalho. Logicamente, ndo
podemos deixar de levar em consideragdo a realidade posta pelos professores:
alunos que trabalham e que tém pouco tempo ou poucas condi¢des para se
dedicar a atividades fora do turno de suas aulas.

Mas seriam essas atividades significativas para a extensdo? De que manei-
ra a grande quantidade de participagdes em seminarios, palestras e encontros
sinaliza o que nés historiadores, privilegiadamente alocados nas universidades,
estamos querendo dizer a sociedade? E como a estamos ouvindo?

A pontuacio de atividades por publicagées, resumos, participagoes em
eventos regionais, locais e nacionais parece seguir uma légica que reproduz os
mecanismos de legitimagdo académica, necessarios para funcoes de socializa-
¢do do conhecimento em eventos e publicagdes, mas ainda carentes no que
tange a uma extrapolagdo do circulo das universidades.

Tomemos como exemplo o maior momento que congrega a comunidade
dos historiadores atualmente, o Simpésio Nacional de Historia, promovido
pela Associacdo Nacional de Histéria (Anpuh), que teve sua vigésima quinta
edigdo realizada na Universidade Federal do Ceard em julho de 2009.

A quantidade de inscritos, crescente a cada edicio (7 mil nesta ultima),
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tem levantado algumas preocupacdes entre os que pretendem participar tanto
da Associagdo quanto do Simpdsio. Na mesa-redonda “Dialogos Contempo-
raneos sobre a Profissionalizagao do Historiador”, alunos de graduagdo ques-
tionaram os componentes da mesa sobre rumores de que para os préximos
eventos os graduandos ndo teriam mais direito a apresentacgdo de seus traba-
lhos em painéis. Ao que o presidente da Associagdo a época respondeu dizen-
do ser uma questdo precipitada, lembrando que naquele Simpoésio haviam
criado uma premiagdo para a melhor apresentagio de painel.

Essa preocupagio revela que, pela magnitude ja adquirida ou pela busca
de elevagdo na pontuacio e na avaliagdo, os eventos tém cada vez mais restrin-
gido a participagdo de graduandos. Por consequéncia, estamos limitando a
quantidade de oportunidades com que os alunos das graduacdes podem vir a
pontuar suas ACC, por hierarquizar as horas seguindo a mesma légica dos
proprios eventos, reduzindo a importéancia e o significado da participacéo des-
ses mesmos alunos, na medida em que reproduzimos a classificacdo dos even-
tos em locais, regionais, nacionais ou internacionais. Até que ponto a conta-
bilizacdo desse tipo de atividades para os formandos atende ao proposito de
“extensdo”? Ndo seriam os eventos locais — organizados pelos alunos ou fruto
de sua propria mobilizagdo — mais significativos e, portanto, merecedores “de
mais horas” do que os eventos internacionais e nacionais, a muitos dos quais
os graduandos s6 tém acesso como ouvintes? E preciso dar atengdo a especifi-
cidade da graduagao, aquilo que realmente estd ao alcance dos alunos ou que
pode ser incentivado dentro dos limites que se colocam para a contabilizacdo
das Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

Contrapartidas sdo necessarias também dos proprios alunos. O envolvi-
mento dos discentes com a vida académica e o seu conhecimento, o entendi-
mento de que o curso de graduagdo constitui-se em etapa com finalidades e
praticas distintas dos niveis anteriores, e especialmente a conscientiza¢io do
papel que cabe a universidade publica na sociedade brasileira precisam fazer-
-se presentes nos Centros Académicos, nos corredores, nas salas de aula. Quan-
tos sdo os alunos que conhecem o Projeto Politico-Pedagdgico de seus proprios
cursos?

Por fim, os cursos de graduagio precisam pensar sobre como tém atuado
no sentido de ocupagio e formacio para os “novos espacos de atuacdo do
profissional de histéria” dos quais tanto se fala. Parcerias com setores do tu-
rismo, de bens culturais, do ensino (o didlogo com as demais institui¢des es-
colares parece ter sido sempre conflituoso), de memoria, de eventos, de servi-
cos editoriais e de consultorias precisam ser estabelecidas se existe a pretensio
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de que o discurso de uma universidade “antenada” com a sociedade saia do
papel. Como diz Hobsbawm, “O problema para os historiadores é analisar a
natureza desse ‘sentido do passado’ na sociedade e localizar suas mudangas e
transformagdes”.'” Denominemos, portanto, a responsabilidade de estabelecer
esse didlogo com a sociedade de “equacionar a relacao entre conhecimento
académico ou cientificamente produzido e as outras formas de produgio de
saber, na construc¢do da cultura histérica”, como ja ouvimos Joana Neves®
defender. Isso significaria, efetivamente, o curso de histéria como corpo pro-
dutor de algum tipo de conhecimento especializado se posicionando na comu-
nidade, sem que suas a¢des sejam efémeras ou de pouco efeito. Ai caminharia-
mos em direcdo a uma postura pro-ativa. Precisamos definir nossa posi¢io
- ainda que alocada dentro da universidade — em meio as relagdes que se es-
tabelecem com o passado. E os cursos de historia precisam ser os instrumentos
por meio dos quais isso se faz.

A configuragao dos curriculos universitarios revela a inser¢ao de medidas
visando a que se cumpram melhor as fun¢des que se esperam dessas instituicdes
na sociedade. H4 uma demanda por maior pratica, por uma afina¢do entre o
conteudo aprendido e a realidade vivida, op¢oes historicamente configuradas
por um contexto que exige profissionais comprometidos eticamente com sua
ciéncia e com o mundo. Exige-se a formagao de profissionais que saibam lidar
com o inesperado, que tenham flexibilidade e criatividade para superar as difi-
culdades que venham a surgir e que tenham consciéncia da especificidade e do
privilégio de se fazer parte do sistema de ensino superior, responsavel por gran-
de parte da produc¢io de conhecimento especializado no pais.

Na apropria¢do de determinadas medidas perduram, entretanto, questdes
que precisam ser repensadas sob o viés da nossa propria ciéncia de referéncia,
por exemplo, “como estabelecemos o didlogo entre a extensdo e a historia?”.
A partir do momento em que essas sio finalidades de um curso superior, pre-
cisam ser dimensionadas para a formacao cientifica dos graduandos. Ou seja,
a extensdo ndo pode ser tratada apenas como um conjunto de atividades apen-
sadas a carga horaria dos formandos para que eles possam concluir seus cursos,
mas problematizada como componente basico de sua formagdo no campo da
ciéncia da historia.

Logicamente, cada um desses curriculos e medidas carregara em si as
marcas de quem tem a competéncia para produzi-lo. O que conta como ativi-
dade de insercdo, ou a hierarquizagao de determinadas praticas, legitimando
um conhecimento ou outro, finda por reproduzir o que se tem como padrio
fazer nos termos de uma carreira universitaria. H4 uma seara a ser aberta pela
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consciéncia de que a histéria atualmente precisa atender diferentes demandas
da contemporaneidade e da sociedade que esta fora dos muros das universi-
dades, portanto a questdo da extensdo forcosamente precisa fazer parte da
formagdo de seus profissionais. Porém, essa formagao ainda é constrangida
pela ndo superagdo de problemas que hd tanto ja conhecemos: separagio entre
Licenciaturas e Bacharelados, resisténcia as primeiras, acomodacio dos segun-
dos, saberes pedagogicos vistos como saberes técnicos, hierarquizagao de con-
tetdos etc.

Disso se alimenta o estreitamento da funcio que poderiamos reivindicar
para a nossa categoria, frequentemente travando batalhas dificeis - como a
regulamentacao da profissdo ou da quantidade de carga horaria da histéria no
ensino fundamental e médio. Enquanto nos contentarmos com uma forma
menos ambiciosa do ensino de historia em nivel superior, continuaremos con-
versando apenas entre nos.

NOTAS
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trado intitulada A formagdao de profissionais de Histéria: o caso da UFRN (2004-2008), de-
fendida em margo de 2010 no Programa de Pés-Graduagdo em Historia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), em Jodo Pessoa.

> UFRN. Departamento de Historia. Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Histéria. Na-
tal: 2004 (mimeogr.), p.54, grifo nosso.
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