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PESQUISA

Proposta pedagogica do PROFAE na perspectiva
dos enfermeiros instrutores

PROFAE teaching proposal in the perspective of tutor nurses

Proposta de ensefianza del PROFAE segln los enfermeros instructores

RESUMO

0 estudo apresenta o resultado de uma pesquisa realizada com o primeiro grupo de enfermeiros do Curso de
formagéo Pedagégica em Educacdo Profissional na Area de Sadde: Enfermagem, em Campo Grande MS.
Onde intencionamos verificar o alcance do conhecimento expresso pelos participantes, antes e depois da
realizacdo do Curso. Para a coleta de dados nos utilizamos de formulérios com questdes abertas, que foram
tratadas a luz do referencial metodolégico de natureza qualitativa. Assim, percebemos o desenvolvimento deste
curso como um momento de movimento, de evolugdo e porque ndo dizer de transformacéo no ensino de
enfermagem em todos os niveis, onde acreditamos que a esséncia da formagao pedagdgica imbutida no Curso
foi assimilada pelos alunos.

Descritores: Educagdo em Enfermagem; Educacdo Profissionalizante; Servicos de enfermagem escolar.

ABSTRACT

This paper presents results of a research proceeded with the first group of nurses from the Pedagogical Training
Course in Health Professional Education: Nursing, in Campo Grande-MS. It was intended to verify obtained
knowledge expressed by the participants before and after course. Data were collected using structured forms
with open questions, that were approached under metodological qualitative reference. It was observed that this
course development as a movement, is considered an evolution and transforming moment in all levels of Nursing
teaching. It is believed that the course’s pedagogical training essence was assimilated by the students.
Descriptors: Nursing, education; Professional education; School nursing.

RESUMEN

El estudio presenta el resultado de investigacion realizada con el primero grupo de enfermeros del Curso de
Formacién Pedagégica en Educacion Profesional en la Area de Salud: Enfermeria/PROFAE, en Campo Grande-
MS, donde se intencion6 proximar el significado que los entrevistados atribuian a algunos aspectos relacionados
con el acto de ensefiar, antes y después de la realizacién del curso. Para la colecta de datos fue utilizado
formularios con cuestiones abiertas, que fueron tratadas segin el referencial metodoldgico de naturaleza
cualitativa. Se hay percibido el desarrollo de este curso como un momento de transicion, de evolucion y también
de transformacion en la ensefianza de enfermeria en todos los niveles, donde creemos que la esencia de la
formacion pedagdgica incrustado en el curso fue asimilada por los educandos.

Descriptores: Educacion en Enfermeria; Educacion Profesional; Servicios de engfermeria escolar.

Silva VR, Silva MG, Santos LBO. Proposta pedagdgica do PROFAE na perspectiva dos enfermeiros instrutores.
Rev Bras Enferm 2005 maio-jun; 58(3):284-9.

1. INTRODUGAO

A preocupagdo com a constituicdo de sua forga de trabalho tem sido um comportamento
constantemente expresso pela Associacao Brasileira de Enfermagem (ABEN), cujos resultados de
estudos realizados nessa direcdo, foram apresentados na década de 50 (Levantamento de recursos
e necessidades 1956-1958)Y, e na década de 80 (O exercicio da enfermagem nas instituicées de
salde do Brasil 1982/1983)@.

Ambos os documentos, além de registrarem importante avango no desenvolvimento da profisséo,
evidenciam sua estreita relacdo com o desenvolvimento das politicas econdmicas e sociais do pais
em geral e em particular as tendéncias relacionadas aos setores da educagéo e saude.

Pode-se se observar ao longo deste periodo que as politicas de formagéo de pessoal em salde,
bem como, a criagdo de empregos foram determinadas por demandas oriundas de pressdes sociais,
que ndo as relacionadas as necessidades médico-assistenciais da populacdo (COFEN,1985)@.

Mesmo considerando esses desvios o nivel de escolariza¢do do pessoal de enfermagem registrou
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significativa evolugdo no periodo compreendido entre os dois estudos.
Em que pese as conseqliéncias desse fato, 0 movimento dai resultante
registra a seguinte composi¢do do quadro de enfermagem no Brasil.

Ha ainda que se registrar nos referidos estudos, a percepgdo de
que a elevagdo do nivel de preparo do pessoal de enfermagem parece
ndo ter causado resultado significativo na melhoria da qualidade da
atengdo em enfermagem. Atribuindo-se ao fato alguns condicionantes,
entre eles, a qualidade dos modelos educacionais relativos a educagédo
geral e especifica em salde. Aspecto este que retomaremos a seguir.

Em consonancia com o que recomenda o (ltimo documento, as
politicas de recursos humanos em seus aspectos de capacitagdo a partir
de entdo, parecem ter se guiado pelo resultados apresentados no mesmo
e talvez por isso, terem sido implementadas de forma mais direcionada
€ com maior vigor.

A publicacéo deste estudo sobre o exercicio da enfermagem nas
instituicdes de salde do Brasil no inicio dos anos 80, parece prenunciar
a década que se caracterizou por uma exploséo de movimentos sociais
em prol da construcdo de um sistema democratico, cuja dimensdo e
profundidade das transformacfes em dire¢éo ao estabelecimento de
relagbes mais humanas e justas constitui, certamente, investimento de
mais algumas geragdes®.

Essa conjuntura, segundo Pires®, propiciou a emergéncia de uma
série de modelos alternativos de organizagdo dos servigos de salide
que culminou com o surgimento da proposta do Sistema Unico de Saide
(SUS). Fato que se deu em decorréncia de intensa mobilizagéo social,
onde ressurgiram os movimentos dos trabalhadores respaldados por
uma estrutura sindical renovada, incluidos aqui os trabalhadores em
salde.

Ao lancarmos um olhar retrospectivo sobre as décadas de 70 e 80
observamos a enfermagem inserida em uma situagdo contextual
favoravel a reflexdo, em que o enfermeiro se descobre na enfermagem
e na equipe de salde perpassado por conflitos de toda ordem, que se
agudiza nos anos 80 e que produz uma mobilizagdo nunca antes
registrada no interior da categoria, que teve como resultado, no espaco
de uma década, a revisdo/atualizagdo de alguns de seus instrumentos
norteadores, como a Lei do Exercicio Profissional, o Cédigo de Etica
dos profissionais de enfermagem, bem como do curriculo minimo para
agraduacéo de enfermeiros e ainda a mudanga de paradigma observada
e registrada por Germano®, no interior da mais antiga e representativa
entidade de classe da enfermagem, Associacdo Brasileira de
Enfermagem®.

Dessas realizages nos interessa sobretudo, discutir os reflexos da
Lei do Exercicio Profissional n® 7498/86 que estabelece a
profissionalizacdo de todo o pessoal de enfermagem (atendente de
enfermagem). Em fungéo desse evento, a partir de 1987, quando da
regulamentacéo da LEP, a enfermagem se vé engajada em um projeto
de ambito nacional, cujo objetivo era o cumprimento do exposto em lei.

O projeto Larga Escala, de acordo com os escritos de Paiva®, foi
institucionalizado em vérios Estados brasileiros através dos Centros
Formadores. Esse projeto, amparado na legislacéo que definiu para a
area de enfermagem as habilitagdes profissionalizantes, que permitia a
adogdo de modalidade de ensino mais flexiveis tanto do ponto de vista
pedagdgico como administrativo, visava a profissionalizagdo e a
qualificacéo dos atendentes de enfermagem, bem como, ampliagdo da
cobertura através da descentralizagdo dos cursos. No entanto o que se
sabe é que essas medidas, mesmo estando em funcionamento o projeto
Larga Escala até 1996, ndo foram suficientes para atender a demanda
de profissionalizagdo do atendente.

Por essas e outras questes de deficiéncia da Educacéo Profissional
no Brasil, estamos nos hoje, as voltas com o Projeto de Profissiona-
lizag&o dos Trabalhadores da Area de Enfermagem — PROFAE®. Este
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projeto estd sendo desenvolvido pelo Ministério da Salde e esta
estruturado em dois componentes, que expressam duas linhas de
atuacdo: Primeiro: tem como objetivo promover a qualificacao
profissional de nivel médio para 225.000 trabalhadores, tanto para o
setor publico quanto o privado de saude, e que estdo exercendo suas
fungdes sem a devida qualificacéo profissional; segundo, a formagdo
pedagdgica para docentes de Educacéo Profissional de Nivel Técnico
na Area de Enfermagem, com vistas a atender as mudangas politicas,
conceituais, legais e praticas imbutida na Reforma Educacional para a
Educacéo Profissional.

Para alcangar o proposto sera mobilizado um contingente de aproxi-
madamente 12.000 enfermeiros, que atuaram como professores nos
cursos promovidos em todo o Pais, bem como, serd promovida a sua
formacdo pedagdgica para a docéncia em educagdo profissional,
legalmente exigida. Para a formagdo pedagdgica destes professores
foi escolhida a modalidade de ensino a distancia, com o curso de
Formag&o Pedagégica em Educagdo Profissional na Area de Safde:
Enfermagem, com um total de 660 horas, onde serdo preservadas
momentos presenciais e outros aspectos utilizados no ensino formal,
sendo estas promovidas por tutores. Estes tutores, majoritariamente
mestres e doutores, professores das Universidades Federais, deverdo
prestar o apoio pedagdgico necessario para que os alunos desenvolvam
as competéncias esperadas.

A formagédo pedagdgica proposta para os professores concebe a
educacdo, assim como a salde, como préticas que integram o sistema
social, no conjunto das demais praticas da nossa sociedade. Esta
concepgao de educacdo propde uma abordagem reflexiva e critica dos
contetidos, a partir da realidade, do contexto em que as préticas de
educacéo e salde se desenvolvem.

Nesse sentido esta proposta é inovadora, pois afasta-se da
concepcao positivista da ciéncia que historicamente subsidiou a nossa
formagdo, marcada pela rigidez e fragmentacéo dos contelidos e por
um modelo instrutivista de educag&o. O qual fora apontado pelas autoras
do estudo divulgado em 1980 como condicionantes do modelo de ensino,
que ndo favoreciam a a¢do transformadora compativel com a ascensdo
do grau de escolaridade da enfermagem e os resultados observados
na atencéo de enfermagem.

Uma segunda inovacdo embutida na proposta de formacdo de
enfermeiros, é a educacdo a distancia, uma nova tecnologia educacional
que se propde responder aos desafios do processo de formagdo
profissional.

A tutoria no PROFAE nos apresenta como uma oportunidade de
envolvimento com uma proposta diferenciada de ensino, que alias,
constitui, para muitos de n6s docentes um desafio a ser alcangado,
tanto no diz que respeito a abordagem didatico- pedagdgica quanto a
tecnologia de ensino & distancia. Assim, o objetivo deste estudo é
investigar, em momentos diferentes (inicio e fim) da atividade, o
conhecimento, as expectativas e criticas dos enfermeiros participantes,
quanto aos recursos utilizados no processo formativo.

2. ORIENTACAO METODOLOGICA

Na construgdo tedrica que fundamenta o presente estudo, discutimos
0 papel que aABEn tem desempenhado no desenvolvimento da profissdo
no pais, e como tal, também é responsavel pelo projeto que ora propde a
preparacao pedagogica para os enfermeiros, o que com certeza constitui
estratégia para atenuar as dificuldades, investir na preparacdo do
enfermeiro, motivando-os ao envolvimento com a fungéo de ensinar de
forma mais estimulante e responsavel. Postas estas questdes, que em
certa medida acreditamos serem estratégias adequadas, intencionamos
verificar o alcance de um curso Formagdo Pedagogica em Educacdo
Profissional na Area da Safide: Enfermagem, que se utiliza da recente e
inovadora tecnologia de ensino, denominada “educagdo a distancia”.
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Assim a populacéo estudada constituiu-se de enfermeiros vinculados
ao referido curso e para a coleta de dados nos utilizamos de um formulério
com questdes abertas, que foram tratadas a luz do referencial
metodoldgico de natureza qualitativa, onde tentamos nos aproximar do
significado que os entrevistados atribuiam a alguns aspectos relacionados
com o ato de ensinar. Dados estes que, conforme 0 previsto no projeto,
foram colhidos em dois momentos presenciais distintos.

Um primeiro instrumento aplicado inicialmente, ou seja, na aula
inaugural em marg¢o/2002, onde foram computados e tabulados 124
formuldrios, caracterizando o perfil profissional dos ingressantes no curso
e investigando o conhecimento prévio expresso pelos enfermeiros a cerca
dos conteidos que seriam trabalhados durante o curso e os motivos/
razbes que as (0s) haviam levado ao desempenho da funcéo de ensinar.
Um segundo instrumento, cujas questdes constituem o nicleo do que de
fato pretendemos explorar, ou seja, 0 qué os alunos apreenderam com
os conteldos trabalhados no decorrer do curso e qual a opinido dos
mesmos a cerca do ensino & distancia, cuja aplicagdo coincidiu com o
encerramento do curso e ocorreu em abril/2003, onde foram computados
e tabulados 16 formularios. Em que pese , a diferenca numérica entre 0s
dados do inicio e fim dos trabalhados, 0 que nos encorajou a analisa-los,
foi a crenca na qualidade dos depoimentos contidos nos mesmos.

Em consonancia com os preceitos éticos que orientam a pesquisa
foram aplicados aos participantes do estudo a carta de informagéo e o
termo de consentimento livre e esclarecido, devidamente aprovados
pela Comissdo de Etica em Pesquisa, vinculada & Comisséo de Etica
da Pré- Reitoria de Pesquisa e P6s-graduagao da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul.

Os dados oriundos das questdes que se vinculam ao objeto de estudo
foram trabalhados, sob a otica de procedimentos qualitativos, ditos,
fenomenoldgicos, que analisou e interpretou profundamente os
depoimentos pela descricdo do percebido pelos sujeitos do estudo, e
de acordo com critérios de rigor, que previa o ordenamento do percebido
e dos significados atribuidos, promoveu-se entéo, o agrupamento dos
descritos em torno das questdes norteadoras®.

Desta forma cada depoimento foi submetido ao seguinte
procedimento: transcri¢do do discurso na linguagem do sujeito, apds
interpretacdo e andlise desse discurso conseguiu-se elaborar as
unidades de significado e por fim se chegou as assercdes articuladas
no discurso, que S&o as que se segue:

- Explicitando a sua relacdo com a fung&o de ensino.

- Expondo conhecimento sobre os fundamentos teéricos da
educagdo

- Expressando expectativas a cerca do ensino a distancia
- Percebendo transformag&o na sua pratica pedagégica.

Essas asser¢des foram resultados da analise dos dois momentos
do estudo, sendo que a primeira asser¢do aparece apenas no primeiro
momento, até porque nesta fase interessava investigar aqueles
aspectos. O mesmo aconteceu com a Ultima assercéo, a qual somente
aparece no segundo momento, porque ndo se justificava averiguar
transformacéo da pratica pedagdgica no momento inicial, sendo ambas
apresentadas em separado. As duas outras assercdes, ou seja a
segunda e a terceira, foram investigadas nos dois momentos do estudo,
e por isso, serdo discutidas em seqiiéncia e em seguida analisadas as
diferencas de respostas obtidas entre 0s dois momentos, com o intuito
de explicitar o crescimento percebido pelos atores do estudo.

Para efeito de discussdo dos resultados, as asser¢des foram
subdivididas em categorias, das quais apresentamos as mais
significantes, ou seja que apareceram com maior freqiiéncia.

3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Antes de apresentarmos a discuss&o sobre as questdes norteadoras
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do presente estudo, cumpre-nos apresentar com base no perfil tracado
inicialmente, as principais caracteristicas dos participantes, entre elas
género, escola em que se graduou, especializagao que cursou e escola
de formacéo técnica a qual estava vinculado ao final do curso. Como de
costume na enfermagem, dos 124 pesquisados inicialmente 80,64 %
sao do sexo feminino e 17,74% do sexo masculino. Quanto a escola de
origem, para facilitar a apresentagao vinculamos as escolas as grandes
regides do pais e foi possivel observar a regido Centro Oeste com
47,58%; regido Sudeste com 30,64%; regido Sul com 19,35% e regido
Nordeste com 2,41% dos participantes. Os dados nos mostram que as
escolas da regido caminham em direg&o ao atendimento a formacéo de
profissionais enfermeiros para o Estado. Quanto ao quesito
especializacdo 58,12% dos participantes referiram néo ter cursado
especializacéo e 58 % dos participantes do estudo referiram ter cursado
especializacdo e entre estes predominou as areas da saude publica e
hospitalar. Quanto ao vinculo com as escolas, tanto no inicio como ao
final da coleta dos dados, tivemos a predominancia de enfermeiros
contratados pelo SENAC (77,4 % na primeira fase e 75% na segunda
fase).

Explicitando a sua relagcdo com a fung&o de ensino

A fungdo de ensinar ndo esta posta para o enfermeiro apenas nos
preceitos éticos e legais da profissdo, mas estdo inseridas no seu fazer
cotidiano. Entendemos como, Boery® que “educar, ndo é uma tarefa
simples e exige de quem se propde a realiza-la, um preparo adequado
no que diz respeito ao tema, sua relagdo com o mundo e a forma
pedagogica de desenvolvé-lo”. Ancorados nessa compreensdo e ainda
considerando todas as recentes e profundas mudangas porque passou
a legislacdo que regulamenta a formagdo em todos os niveis de
escolaridade na sociedade brasileira, e que apontam possibilidades de
incorporacéo de praticas pedagogicas inovadoras, é que resolvemos
investigar as raz0es que motivavam os enfermeiros candidatos ao curso
Formagdo Pedag6gica em Educagdo Profissional na Area da Satde:
Enfermagem a se envolverem/candidatarem-se a funcéo de ensinar.

Considerando a dimens&o do referido projeto, participaram do estudo
enfermeiros de todos os municipios do Estado de Mato Grosso do Sul,
uns mais, outros menos, sensibilizados pela mudanca na legislacdo e o
que se pode observar nas respostas emitidas, é que predominam
manifestacdes que expressam a necessidade de atualizar conhe-
cimentos.

N4o ficou explicita a natureza do preparo que os participantes do
estudo buscavam ingressando na funcéo de ensinar, mas aqui podemos
inferir, que é necessidade de preparo de ordem geral, uma vez que a
regido é desprovida de oportunidades de qualificacéo (pos-graduagao)
para atender a demanda, entdo os profissionais véem no envolvimento
com a fungdo de ensinar uma possibilidade de manter-se atualizado.

“Maneiras de como construir o saber nos alunos, saindo dessa pratica
expositiva...” (form. 33)

“Como poderemos ensinar a outros da melhor forma possivel...”
(form. 47)

Ainda com referéncia aos comentarios correspondentes as razoes
que mobilizam os enfermeiros para exercerem a fun¢éo de ensinar, as
respostas emitidas em seqiéncia, pela freqiiéncia com que apareceram
nas falas, podemos citar, as categorias: “Expressando compromisso
com a formac&o de profissionais de enfermagem e com a profisséo” e
“Manifestando satisfagdo com o ato de ensinar”, como ingredientes
importantes, primeiro pela expressao de compromisso com a profisséo,
segundo, porque o sentimento de satisfacdo com o ato de ensinar ja
esta colocado, mesmo considerando, que o preparo pedagdgico para
fungdo de ensinar, é negligenciado ao nivel da graduagdo e “que em
func&o dessa negligéncia os enfermeiros evitam desempenhar tal fung&o
e, na contingéncia de assumi-la, fazem-na com inseguranga™®.
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“Expressando compromisso com a formag&o de profissionais
de enfermagem e com a profisséo”

“A vontade de poder qualificar as pessoas...” (form. 02)

‘....para que possa contribuir para uma melhor formagédo dos
auxiliares e técnicos da area de enfermagem.” (form. 08)

“...promover um melhor desenvolvimento do ensino, tanto na
assisténcia como na formagdo de profissionais do nivel médio."(form.
16)

“Manifestando satisfagdo com o ato de ensinar”

“O prazer de ensinar....assim como 0 prazer e o interesse de
aprender” .(form. 01)

“Gosto da prética do ensino..” (form. 03)
“Em primeiro lugar porque sempre gostei de ensinar...”(form. 04)

Fatos esses que nos leva a inferir que o envolvimento do enfermeiro
com o educar é intrinseco ao seu fazer cotidiano de forma muito
acentuada 0 que o0 encoraja a se envolver com tal funcdo, como
mecanismo/estratégia de preparagédo, mais por uma necessidade sentida
do que propriamente por incentivos institucionais nos servigos e ou
financeiros, porque ao que se sabe a remuneragao hora/aula nas escolas
para formagéo de nivel médio ndo constitui atrativo.

“Expondo conhecimento sobre os fundamentos teéricos da
educacgéo”

(1° momento)

Boery® concluiu em seu estudo, que na formagéo do enfermeiro, o
preparo para o ensino é negligenciado em relagéo ao preparo técnico-
cientifico e acrescenta como agravante o fato, de que durante o processo
de formagdo do enfermeiro ha uma predominancia da abordagem
tradicional de ensino o que consequentemente, resulta na falta do
pensamento reflexivo, que os leva a encontrar severas dificuldades
quando se encontram na situagdo de “professor”. Essa abordagem,
segundo Mand(9, tem como base as idéias liberais, doutrina que
justifica o sistema capitalista nacional, na qual a relacéo da educagao/
sociedade é conservadora. Em que a primeira ndo € vista como meio
de superacéo da estrutura social , mas ao contrario, é vista como um
instrumento para a manuten¢do desta estrutura. Nessa proposta o
professor se posiciona como o detentor do saber, com a preocupagdo
de conseguir transmitir muito conteddo, j& que o aluno nesta abordagem,
é tido como o receptor passivo de informagdes, limitando-se a escutar
o conteldo j& pronto e sua avaliagdo sera diretamente proporcional a
exatiddo com que vai reproduzi-lo®. As convicgdes expressas pelos
estudiosos, encontram ressonancia nos achados de nosso estudo,
quando os enfermeiros afirmam que sabem que existe uma
fundamentagdo tedrica da educacéo, mas declaram, desconhecer esses
fundamentos como podemos constatar nos seguintes depoimentos:

“Sim, compreendo que o ato de ensinar de alguma forma esta
fundamentado a uma teoria...” (form. 01)

“Sim, sdo métodos e estratégias pedagdgicas utilizadas no ensino.”
(form. 38)

“Nao.” (maioria dos formularios, para manifestar que ndo sabe quais
teorias fundamentam o processo educativo)

(2° momento)

Ap0s a realizagdo do curso, vejamos como Se expressam 0S
participantes em relagéo as mesmas questdes aplicadas no inicio, antes
porém, é necessario enfatizar que ao contrario do percebido no primeiro
momento, agora, a maioria afirma compreender o processo de ensino -
aprendizagem fundamentado em uma teoria:

“...ficando agora, muito mais compreensivel, pois tais teorias
embasam as a¢fes do dia a dia do processo de ensino-
aprendizagem” (form. 01)
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“Sim. As tendéncias pedagdgicas e as teorias permitem o
delineamento do ensino... “ (form. 08)

“Sim, hoje consigo entender a trajetdria por onde a educagdo passou,
0S avangos, 0s aspectos positivos de cada teoria. “ (form. 09)

“Ficou mais claro para mim o processo ensino- aprendizagem. 1sso
ndo quer dizer que ficou mais facil... “ (form. 16)

No entanto, ainda existem agueles que se expressam nos seguintes
termos:

“Mais ou menos, ...tive dificuldades de voltar a aprender. “(form. 02)

“Né&o considero conhecer na integra, mas uma boa parte das teorias
especificas sim.” (form. 07)

Em que pese, todos os fatores que possam influenciar na
confiabilidade dos resultados aqui apresentados, como a propor¢éo de
dados obtidos no inicio e fim dos trabalhos, é grandiosamente satisfatorio
ver as expressdes de conhecimento e confianga no que sabem, implicitas
nos depoimentos da segunda etapa.

“Expressando expectativas a cerca do ensino a distancia”

Quando falamos de educagéo a distancia, estamos falando, “de um
processo educacional em que a maior parte da comunicagao é mediada
por recursos tecnoldgicos que possibilitam superar a distancia fisica".
Esse processo tem atraido in(imeras criticas, oriundas dos mais variados
segmentos da sociedade, e que, segundo os estudiosos do assuntos,
podem ser agrupados em dois aspectos, a fobia e o fetiche, ambos ndo
se fundam nos critérios de eficacia pedagdgica e originam-se, o primeiro
caso, pelo fato de ser mediado por um aparato tecnoldgico que propde
inovar uma instituicdo secular: a escola. E, no segundo caso, o fetiche,
causado exatamente por se apoiar nesse inovador aparato tecnol6gico,
contagia aqueles que acreditam que o novo é sempre bom, e ainda,
que a quantidade do aparato determina a qualidade do ensino™. As
crengas que subsidiaram a investigacdo desta questdo ndo se fundaram
em nenhum dos aspectos anteriormente citados, mas no reconhecimento
das deficiéncias do processo educacional, em todos os niveis e
categorias profissionais no Brasil, em que a educacéo a distancia se
coloca como uma ferramenta estratégica. Com base nesta compreensao,
estamos nos propondo a explorar, ambos 0s recursos, naquilo que de
melhor poderemos usufruir destes, na direcdo de potencializar o seu
uso na enfermagem. Assim, apresentamos agora as expressoes das
falas dos participantes do estudo, sobre o que pensam da ensino a
distancia.

(1° momento)

“Que me proporcione um entendimento maior com relagcdo ao
ensinar...” (form. 02)

“Possibilidade de conhecimento de forma inovadora e motivadora.”
(form. 03)
“Adquirir experiéncia na area pedagdgica, principalmente tedrica.”
(form. 05)

“Adquirir novos conhecimentos, atualizagdo constante, melhoria do
trabalho e do profissional.” (form. 06)

“... conhecimento pedagdgico e metodologia do processo de ensino.”
(form. 10)

“Minha expectativa é grande... E minha primeira experiéncia nesta
sistematica, mas estou acreditando ser positiva..."(form. 24)

Concomitantemente, a expectativa explicita nos discursos acima,
surgem sentimentos conflitantes, considerando o volume de
conhecimentos a serem trabalhados, tanto pedagdgicos como
tecnoldgicos, declarados nos seguintes discursos:

“Ansiedade...” (form. 07)
“...tenho ansiedade em comecar os estudos, pois para mim é

297



Silva VR, Silva MG, Santos LBO.

novidade, pois nunca participei antes.” (form. 14)
“...duvidas...” (form. 48)

“Na realidade, no momento ainda estou perdida em relacéo ao
curso...” (form. 44)

“No momento ainda muito confusa.” (form. 53)

Como vimos, no primeiro momento as expressdes de expectativas
em relacdo ao ensino a distancia abrange uma grande variedade de
discursos. Entretanto, no segundo momento do estudo, podemos
categorizar as expressdes em quatro grupos: aquelas que séo favoraveis
a essa sistematica de ensino, aguelas que sao favoraveis, mas propde
que hajam mais momentos presenciais, maior disposi¢ao de bibliografia
on-line, bem como, aqueles que expressam acreditar que teriam melhor
aproveitamento se o curso fosse oferecido na modalidade presencial e
aqueles que sdo desfavoraveis ao ensino a distancia atribuindo a falta
de momentos presenciais: Vejamos as falas:

(2° momento)
“Aquelas que sdo favoraveis a essa sistematica de ensino”

“No decorrer do curso percebe-se que a educacéo a distancia ajuda
a desenvolver uma certa autonomia, auto- cobranca e organizagéo...”

“...6 antes de tudo uma oportunidade para aperfeicoamento dos
professores do interior. “ (form.3)

“...6 um ensino de qualidade e compromissado com os alunos que
buscam o titulo, fornecendo com isso respeito e credibilidade ao
curso. “(form. 7)

“...muito bom, apesar das dificuldades encontradas. E desafiador,
pois nos leva a “aprender a aprender”, construirmos nosso
conhecimento, que é o qué desejamos dos nossos alunos.”(form. 9)

“Otimo, este ¢ o tinico modo de fazer especializac&o para mim, devido
a carga de atividades..."(form. 13)

“Boa, possibilita ao profissional uma habilitacdo gradativa e
participativa, vivenciando a pratica, pois néo retira o aluno da sua
pratica.”(form. 14)

“Aqueles que avaliaram favoravelmente, mas enfatizando a
necessidade de adicionar/implementar outros fatores”:

“E uma modalidade acessivel, compativel com as necessidades do
mundo atual, porém momentos presenciais sdo fundamentais para
interacdo e despertar mais consciente.” ( form. 40)

“...necessitei de alguns momentos presenciais nos diversos
maédulos.”(form.5)

‘Seria uma idéia fazer mais encontros ou seminarios, para ter mais
contato direto. Mesmo com estas dificuldades o curso esta bom.”
(form. 16)

“Achei 6timo na medida em que contempla a necessidade do aluno
x tempo x deslocamento. Entretanto, acho que falta maior
disponibilidade de referéncias on- line.."(form. 8)

“Aqueles que expressaram acreditar que teriam melhor
aproveitamento se o curso fosse oferecido na modalidade
presencial”

“Sinceramente, neste momento ndo havia possibilidade de cursar
estudos presenciais e fui beneficiado, mas acho que o
aproveitamento ndo seria 0 mesmo.”(form. 15)

“Aqueles que avaliaram desfavoravelmente a modalidade de
ensino a distancia”:

“Nova experiéncia, a qual eu néo gostaria de reviver

novamente.”(form.12)

“... acredito que deveriamos sentar mais com o0s tutores para nortear
melhor e trocar mais experiéncias..."(form. 11)
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“Percebendo transformacédo na sua préatica pedagdgica”

O curso trazia, entre seus objetivos, a discussdo de propostas
consistentes que traduzissem necessidades da pratica social do enfermeiro
- docente considerando historicamente as caracteristicas das praticas
em Educacdo e Salde e os conflitos presentes na nossa sociedade.
Pretendia-se desenvolver “...competéncias pedagdgicas e técnicas que
permitissem a analise, de forma critica, tanto das praticas assistenciais a
que se submetem os usuarios dos servigos de satde, como das praticas
educacionais tradicionais e conservadoras de formagéo™®.

Como dito anteriormente, os dados apresentados aqui correspondem
‘aqueles coletados no segundo momento, em que 0s participantes
responderam a seguinte solicitagdo: Apds a realizagdo do curso, em
que aspectos vocé percebe que transformou a sua pratica? Considere:
concepcao pedagdgica, visdo de homem e relagéo professor/ aluno.

Com as respostas foi possivel organizar duas categorias: aqueles
que compreendem que transformaram a sua pratica pedagdgica nas
trés dimensdes sugeridas e aqueles que foram um pouco além,
estabelecendo relagdo concepgdo pedagégica e relacionamento
professor/aluno. Vejamos os depoimentos:

“Na concepcéo pedagdgica € a da problematizacdo que considero
mais viavel, pois ensina o aluno a “aprender a aprender”, ensina a
pensar e formar um cidaddo critico. A relagdo professor/aluno deve
ser de troca de informagBes vivenciadas, o aluno deve participar
ativamente das aulas.” (form. 3)

“Aprendi a valorizar o conhecimento prévio do aluno e a ajudar o
aluno a construir. Valorizar as pequenas dindmicas, exercicios, tudo
que permita a construgdo do conhecimento pelo aluno, com apoio
do professor. (aprender a aprender). (form. 4)

“Acredito que em todos os aspectos houve a incorporagdo dos
conteddos e a conseqiiente mudanga na préatica. Tenho buscado
cada vez mais a problematizac&o e o ensino voltado para construgao
individual e coletiva.” (form. 8)

“Em todos os aspectos, principalmente na parte pedagégica....”
(form.15)

“Houve uma melhora no sentido de que permitiu uma melhor
compreensdo em todos os aspectos do ensino, inclusive dos
comportamentos desenvolvidos e para identificar precocemente
possiveis entraves da relagdo professor/aluno que possam prejudicar
0 processo de ensino, processo este também melhor compreendido
dentro da concepgao pedagdgica, que vem tracar 0s caminhos a
serem seguidos.”(form. 1)

“...voltei a “aprender a aprender”, motivada a aprender e buscar
atualizagdo, principalmente para poder ensinar, sair do tradicional...”;
“...s0u otimista em acreditar na constru¢do possivel do cidaddo
critico, reflexivo, flexivel, atuante.” “...aproveitando e valorizando
conhecimento prévio do aluno, na construgao do conhecimento em
sala de aula...” (form. 2)

“Dentro da concepcdo pedagégica, 0 curso abriu pensamentos,
construiu saberes e direcionou as idéias...” “...a partir do momento
que melhoramos os conhecimentos e construimos saberes, muitos
conceitos pré- estabelecidos e pré- julgados se dissipam e
comegamos a ver as coisas sob um novo paradigma...” “A relagao
professor- aluno melhorou...” (form. 9)

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendemos que a forma de ensinar e o papel do professor tém
evoluido com a histéria do mundo, levando cada vez mais os alunos a
serem agentes ativos na sua formagdo, firmando tendéncias e
consolidando inovagdes®®.

Portanto, ser professor é ter dominio do contetido da area de sua
atuacdo e capacidade técnica, mas, além disso, € ter consciéncia de
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sua responsabilidade no saber viver, conviver e ser. E “exercer, numa
perspectiva de totalidade pessoal, as mediagdes possiveis da relagdo
do aluno com o mundo, visando facilitar sua percepcédo, apreensao,
dominio e, portanto, capacidade transformadora da realidade. Mas é
também exercer, na mesma perspectiva de totalidade, uma relagdo
interpessoal visando apoiar 0 aluno na construcéo de sua personalidade,
facilitando-lhe o processo de lidar com suas possibilidades e limitag6es,
com sua necessidade e condicionantes™®.

Buscamos “...uma pedagogia fundada na Etica, no respeito "a
dignidade e “a prépria autonomia do educando”®, salientando que o
professor ndo pode abrir mdo da competéncia técnico- cientifica, mas
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