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CRIATIVIDADE E RELACAO PEDAGOGICA: em busca de caminhos para aformagéo do profissional critico criativo

Resumo

Este estudo, é uma reflex&o filoséfica e ressalta
a importancia dos espacos de liberdade na
relacdo pedagoégica como ferramenta para a
formagéo do profissional critico-criativo.
Compreendemos o “oficio” do professor no
processo de trabalho educar como
possibilidade de liberdade, com criacao de
projetos a partir das finalidades estabelecidas
no contexto de sua realidade. E de fundamental
importancia a valorizagéo do espaco intersecor,
como um privilegiado espaco de liberdade e
autonomia, onde a relacdo pedagogica
favorece o ensino pratico-reflexivo, resgatando
o potencial criativo, o potencial dos individuos,
a autogovernabilidade.

Descritores:

Abstract
This study is a philosophical reflection and
stresses the importance of freedom spaces
inside the pedagogical relationship as a tool
for the constitution of a critical and creative
professional. We view the teaching “art” in the
educational work as a possibility for freedom,
with projects arising from the objectives
established within his/her contextualized
reality. It is paramount to value the intersection
space as a privileged space for freedom and
authonomy to be expressed, where the
pedagogical relationship favors a practical and
thougth-provoking learning, rescuing the
creative potential of individuals and their self-
guidance.
Descriptors:
Title: Creativity and the pedagogical
relationship: searching for new paths to train
a creative and critical professional

Kenya Schmidt Reibnitz*
Marta Lenise do Prado**

Resumen
El estudio es una reflexion filoséfica y resalta
la importancia de los espacios de libertad en
la relacién pedagdégica como una herramienta
para la formacién del profesional critico-
creativo. Comprendemos el “oficio” del profesor
en el proceso de educar como posibilidad de
libertad, con la creacion de proyectos a partir
de las finalidades establecidas en el contexto
de su realidad. Es de fundamental importancia
la valoracion del espacio mediador, como un
espacio privilegiado de libertad y autonomia,
en donde la relacion pedagdgica favorece la
enseflanza préactica-reflexiva y rescata el
potencial creativo, el potencial de los individuos
y la autogubernabilidad.
Descriptores:
Titulo: Creatividad y relacién pedagodgica:
busqueda de caminos para la formacién del
profesional critico y creativo

1 Introducéo

Este texto nasceu com a finalidade de organizar o
pensamento e a acgéo, sobre o que entendemos ser o trabalho
docente. O titulo tem muito a ver com nossas incursdes na
literatura pedagdgica, principalmente contemporaneas, que
discutem o trabalho docente como oficio.

Ao longo de nossa caminhada pelo ensino de
Enfermagem, refletindo o papel do Enfermeiro e a
responsabilidade politica e social dos docentes no processo
de formacdo, julgamos importante contribuir para o debate nesta
area, tendo em vista a estreita relagao entre o trabalho em satde
e o trabalho em educacéao, pois ambos estédo situados no setor
produtivo, como servicos.

E o que caracteriza o setor de servicos?

[...] os servicos definem-se essencialmente por sua
utilidade imediata: servem, em primeiro lugar, em uma
relacdo de exterioridade com o usuario, para recuperar
um bem, para preservar um conjunto de bens, para tornar
melhor, no plano da eficacia ou da estética, alguma coisa
gue ja se possui como um bem. Em segundo lugar,
servem ao usufruto mais pessoal, em uma relagao direta
com a personalidade do usuario, no qual o sentido de
utilidade esté condicionado estreitamente por valores e
comportamentos socialmente reconhecidos]...]¢72.

Assim, educagdo e salde possuem uma caracteristica
fundamental no qual o consumo da-se imediatamente na
producdo da acao; ndo produzimos bem materiais, mas um
bem simbdlico que se evidencia no ato®. Neste processo, o

fendbmeno esta sempre em transformag@o e é um processo
continuo. Teoricamente, o trabalho ndo se esgota no produto.

Neste trabalho, n6s docentes de Enfermagem,
relacionamos os fatos e decidimos como vamos fazer; temos
momentos instituintes?, quer seja na educag¢do ou na
assisténcia. Nosso trabalho se da num espaco de autonomia
do trabalhador e independente da sua fungdo, sempre existira
a possibilidade de criar, de ir além.

Neste processo de trabalho, o consumo pelo usuario
da-se imediatamente na producdo da acéo; ele ndo esta sendo
ofertado como uma coisa externa. Deste modo, no processo
pedagégico temos a construcao de um espago intersecor,
compreendido como o espaco das relagfes; um espago de
encontro e negociacao entre professor e aluno, em ato. O espago
pedagodgico é, portanto, um espago de interse¢éo, o qual ndo é
um somatério de um — aluno, com o outro - professor, mas um
produto de quatro maos, um “inter”. Designa o que se produz
nas relagBes entre sujeitos, espagos das suas intersecoes,
que é um produto que existe para os “dois” em ato e ndo tem
existéncia sem o momento da relagdo em processo e no qual
os inter se colocam como instituintes na busca de novos
processos e a presenca do trabalho vivo em ato se traduz na
criatividade em acéo®.

Sendo assim, todos nés professores (enfermeiros ou
néo), precisamos estar cientes do significado do processo
educativo, das suas interferéncias na formacgéo profissional e
sua relagdo com a sociedade, pois a educacéo se evidencia
em qualquer contexto; ndo s6 nas escolas; é um processo que

* Enfermeira. Mestre em Enfermagem. Docente do Departamento de Enfermagem e Coordenadora Didatico-pedagdgica do Curso Técnico de Enfermagem
da UFSC. Doutoranda do Programa de P6s-graduagéo em Enfermagem da UFSC.

** Enfermeira. Doutora em Filosofia da Enfermagem. Docente do Programa de P6s-graduacéo em Enfermagem e do Departamento de Enfermagem da
UFSC Coordenadora Didatico-pedagégica do Curso de Mestrado em Enfermagem/ PEn - UFSC.

Email do autor: kenya@nfr.ufsc.br

aTermo utilizado por Merhy e Onocko® ao analisar o processo de trabalho em salde como trabalho vivo, que se manifesta com o trabalho em ato, por



Criatividade e relacdo pedagdgica...

faz parte do social e por isso ndo pode ser considerado neutro
em seus objetivos. Percebemos que estas relacOes
profissionais e/ou sociais, interferem no resultado deste
processo pedagdgico, influenciando a nossa forma de atuagéo.

A politica neoliberal restringe educacéo a formacao -
incentivo a certificacdo, isto €, em seu discurso esta embutido
que me fazendo melhor técnico, me torno um melhor cidadéo.
Entretanto, devemos entrar no mundo tecnoldgico com uma
educacdo que capacite os individuos a responder ao avango da
tecnologia, ampliando seus horizontes, aumentando o
conhecimento e nao se contentando com uma formacgao
meramente técnica, reducionista.

Como entendemos, entdo, a Educacédo?

Educacéo é um ato politico. Esta afirmacao é defendida
por varios autores da pedagogia critica, tais como Freire, Gadotti,
Perrenoud, Apple, Shon dentre outros. “A escola faz politica ndo
s6 pelo que diz, mas também pelo que cala; ndo s6 pelo que
faz, mas também pelo que néo faz"®??), isto reflete a agéo politica
da escola. Ao analisarmos as atividades desenvolvidas,
percebemos que em nossa tarefa de educar, seja no ensino ou
na assisténcia, a forma de atuar estara identificando uma
postura politica, podendo ser de acomodacdo ou de
transformag¢do. Quando estamos assumindo que a
enfermagem é uma profissdo eminentemente técnica, que
precisamos desenvolver nossas atividades num contexto
tecnicista e eficiente, sem questionar seus efeitos, estamos
fazendo uma opc¢édo politica de acomodacéo, pois estamos
compactuando com o sistema dominante, isto €, estamos
formando profissionais tecnicamente competentes que irao
servir para perpetuar as relagées sociais ja existentes. Por outro
lado, ao assumirmos uma postura mais critica e criativa,
refletindo sobre as questfes que estdo sendo apresentadas,
procurando fazer relagdes histéricas dos fatos e analisando
suas implicag@es, estaremos também fazendo um ato politico,
pois além de reconhecermos a importancia da competéncia
técnica, estaremos buscando favorecer a reflexdo acerca da
realidade vislumbrando possibilidades de mudanca.
Competéncia aqui entendida como “a capacidade do sujeito
mobilizar o todo ou parte de seus recursos cognitivos e afetivos
para enfrentar uma “familia’ de situagées complexas”*?Y Saber
mobilizar esta relacionado com sinergia, com a orquestragado
destes recursos cognitivos e atitudinais, ampliando o significado
do saber fazer. N&o se traduz num conhecimento acumulado,
mas na “capacidade de recorrer ao que se sabe, para realizar o
que se deseja, 0 que se projeta”®:14%),

A Educagéo, portanto, € um processo que vai além de
ensinar, instruir ou treinar; ela é essencialmente um processo
de formagao que precisa estimular a curiosidade, desenvolver
a autonomia critica e criativa do sujeito histérico competente.
“E preciso reconhecer que somos seres condicionados e nio
determinados. Reconhecer que a Histéria é tempo de
possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro, é
problematico e nédo inexoravel"®2b,

Assim, o processo educativo é compreendido como um
exercicio de reflexdo da realidade, reflexdo esta, fundamentada
em conhecimentos adquiridos ao longo da vida, de maneira
formal (escola, livros...) e informal (no processo de viver...). Esta
reflexdo possibilita uma releitura da préatica anterior,
relacionando o conhecimento com a realidade, descobrindo
equivocos e erros cometidos, provocando necessariamente
uma melhoria da compreensdo do que deveria ter sido
praticado. Nesta relacdo existem duas opgoes:

ou se pensa e se reflete sobre o que se faz e assim se
realiza uma acéo educativa consciente, ou ndo se reflete
criticamente e se executa uma acao pedagdgica a partir
de uma concepgdo mais ou menos obscura e opaca
existente na cultura vivida do dia-a-dia, e assim se realiza
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respostas prontas, porque elas ndo existem. O que se pode

fazer é estimular, ajudar a pensar. Quem pensa geralmente faz

a educagdo na qual acredita:
a meta da instrugdo é o fim da instrucéo, quer dizer, a
invencdo. A Invengdo é o ato intelectual verdadeiro, a
Unica acao inteligente. O resto? Copia, impostura,
reproducgdo, preguica, convengao, batalha, sono. S6 a
descoberta desperta. Sé a invengéo prova que se pensa
de verdade a coisa que se pensa, seja qual for essa
coisa. Penso, portanto invento; invento, portanto penso:
Unica prova de que um sabio trabalha ou de que um
escritor escreve. Para que trabalhar, para que escrever,
se ndo assim? Nos outros casos, eles dormem ou se
batem e se preparam mal para morrer. Repetem. S6 o
sopro da vida, pois a vida inventa. A auséncia de
invengéo prova, pela contraprova, a auséncia de obra e
de pensamento®23,

Portanto, ndo adianta copiar; € necessario compreender
e assimilar a necessidade de participar do processo, estimulando
a criagao.

Diante destas afirmacfes, nessa perspectiva de
educacgéo, como fica o papel do professor?

O professor é aquele que facilita esse processo; ele € um
criador de oportunidades para as situaces de aprendizagem,
um oportunizador das experiéncias intensas e adequadas,
capazes de despertar no aluno a motivagdo para a pergunta,
para uma atitude investigativa que busque solucdes e que
fundamente sua intervengéo na realidade.

Esta funcdo docente ndo tem como principio a
domesticacdo através de artificios que podem camuflar esta
intencionalidade (memorizacdo mecanica do educando), mas
sim os principios da arte que liberta, fundamentado no estimulo
a curiosidade. Reconhecemos aqui, o trabalho do professor
como um “oficio”.

A arte de diagnosticar, auscultar, perceber; é tao
importante nos profissionais da salude quanto a
capacidade e o tino para regular e intervir. Todo oficio é
uma arte reinventada que supde sensibilidade, intuicéo,
escuta, sintonia com a vida, com o humano®47.

O professor é, enfim, um estimulador da capacidade
critico-criativa e, neste papel, deve promover a liberdade e
desafiar a razéo.

A liberdade e a responsabilidade andam sempre juntas.
A capacidade de reconhecer limites em si, nos outros e para Si
e para os outros, possibilita o individuo agir livremente. A
liberdade estd associada a possibilidade de escolha e esta
possibilidade esta presente nas atividades humanas, além do
pensamento e criagdo, ela se expressa quando exercemos a
autogovernabilidade

O estimulo ao pensar possibilita esta construgdo do
sujeito, pois integra as dimensfes do conhecimento e da
aprendizagem®®, Para que isto ocorra é preciso provocar o
exercicio do pensamento, no qual envolve o pensar critico (fazer
julgamento, baseado em critérios ja estabelecidos como
verdades, leis...), 0 pensar criativo que busca o significado do
fendbmeno baseado em valores, nos aspectos culturais, busca
a contextualizacdo e promove o pensamento divergente.

A articulacdo destas duas formas de pensar associado
ao agir, reflete o pensar complexo® ou pensar de ordem
superior®, Assim, no pensar complexo, existe uma associacédo
do pensamento com a acgéo; ocorre a investigacdo dentro da
investigagdo como um processo continuo articulando o holistico
com o contexto.Este movimento do pensar critico e criativo, do
pensar complexo, possibilita uma nova forma de enfrentar os
desafios do conhecimento, significa assumir uma atitude nao
contemplativa, ou seja, uma préatica questionadora.

O requerimenrto em desenvolver o pensar complexo
estd em sintonia com a compreensao do trabalho docente



pratica de duvidar, analisar e procurar revelar (através de
dispositivos interrogadores) o sentido e a direcionalidade
(intencionalidade) do processo pedagogico e os seus modos
de operar cotidianamente nos processos formativos.

O processo de trabalho em saude precisa mudar, precisa
ressaltar a subjetividade através do acolhimento e do vinculo
com o usuario®. Sendo assim, como é que NoSS0S egressos
vao desenvolver esta atitude utilizando a proposta de articular o
pensamento, estar atento aquilo que ndo esta instituido, se ele
ndo vivenciou isto no seu cotidiano académico? E mais que
isso, como favorecer as mudancas no processo de trabalho
em salde, se no processo educativo os professores ndo estao
instrumentalizados para isto, ndo vivenciam esta pratica?

2 Acriatividade e o processo educativo

Ao analisarmos um projeto politico-pedagégico que
contenha em seus principios filosoficos a formacédo de um
profissional enfermeiro preocupado com a realidade de salde
da populagdo e com as condi¢gBes de vida destes sujeitos,
percebe-se a necessidade deste individuo ser um agente de
mudanga e para que isto ocorra é primordial trabalhar com a
renovagdo de idéias, estimulando o pensamento criativo.

A busca do conhecimento se reflete numa mudanca de
atitude pois queremos que nossos alunos facam mais que
simplesmente pensar, é importante que sejam capazes de
analisar e apreender 0 que uma situagdo apresenta, declara,
implica e/ ou sugere®?.

O discurso social afirma que o desenvolvimento e a
expressao do potencial criativo sdo de grande importancia, nao
s6 para o individuo como também para a sociedade, pois é da
criatividade que depende o proprio desenvolvimento da
humanidade. Porém, a pratica pedagdgica mostra que o
potencial criativo tem sido usualmente inibido e bloqueado®?.

E como tem sido entendido o conceito de criatividade?
Sabe-se que os conceitos modificam, evoluem através dos
tempos®, e atualmente criatividade esta sendo o foco da moda
sempre presente no discurso neoliberal e da globalizacao.
Percebemos esta realidade ao analisarmos as diretrizes
curriculares nacionais para os cursos da area da salde, em
gualguer um dos niveis de formacao, que focalizam a
necessidade da formagao do profissional critico-criativo. Portanto,
é de fundamental importancia que se analise o significado desta
proposta, para nao continuarmos somente na retérica e sim
partirmos para uma relagdo pedagdégica que se apresente como
uma importante ferramenta para a formagao deste profissional.

Ao estabelecermos como um perfil profissional
desejado, a formagdo de um individuo critico-criativo, ha
coeréncia entre 0 que pensamos e o que fazemos? Estamos
pensando a mesma coisa?

Estudando sobre a dindmica do processo criativo,
encontrei uma proposta que inter-relaciona estes varios
fatores®. E coloca a criatividade nesta perspectiva e a
compreende como um processo dialético/interativo em que
participam trés elementos: talento individual, campo e dominio/
disciplina representados esquematicamente sob a forma de
um triangulo, onde estes trés vértices se inter-relacionam.

O talento individual relaciona-se com potencial de cada
individuo para realizar determinada coisa; contudo este potencial
precisa ser estimulado e uma das maneiras de fazé-lo é propiciar
um espaco de liberdade para procurar o que lhe da prazer. O
processo educativo, tanto em casa como na escola, pode inibir
este potencial (podando e amoldando conforme o referencial
cultural do que é certo e errado). Para ilustrar um pouco melhor
este processo, recomendamos a leitura da histéria infantil
Quando aescolaé devidro, no qual a autora propde, de maneira
ladica, uma reflexdo acerca dos efeitos bloqueadores da
criatividade, fazendo uma analogia ao modelo pedagdégico que
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peso e tamanho.

O Campo relaciona-se com a area de atuacao, podendo
ser a escola ou o trabalho; neste setor, o individuo sofre a acéo
dos juizes que julgam a qualidade e utilidade dos produtos e
processos desenvolvidos; é aqui que ocorrem as maiores
pressdes para o desenvolvimento da criatividade. Na
Enfermagem, onde o processo de formagao ainda é fortemente
tecnicista, percebemos estas pressfes nos espacos da Escola
repetitiva, descontextualizada, sem considerar os determinantes
sécio-econdmicos, politico-culturais dessa prética.

O terceiro vértice do tridngulo, o dominio/disciplina,
relaciona-se com a escolha da area de trabalho, que se coincidir
com o talento individual, ird estimular o desenvolvimento de um
sujeito mais criativo. Ou seja, quando se trabalha com o que se
gosta, este trabalho passa a ser um trabalho motivado,
prazeroso e, portanto, mais criativo.

Como um movimento de dentro para fora, a disciplina
passa a ser um profundo exercicio interior, de habilitar,
exercitar o aluno para conseguir criar um foco de atencéo
em torno de algo motivador e significativo em sua vida,
gue mereca, pois, toda a sua energia. Criar este
direcionamento e a energia interior € um profundo
exercicio de disciplina. E o exercicio de que o artista
necessita para compor uma musica, para pintar um
guadro, de que o cientista precisa para estruturar uma
teoria. Esse movimento disciplinador fortalece a auto -
organizagao, parte importante desse movimento criativo
e transdisciplinar®7).

Desta forma, percebemos a criatividade para além da
competéncia de alguma disciplina, sendo necessario diversos
tipos de analise para a compreensao desse fendmeno.
Conforme ja ressaltamos, para Gardner, a criatividade ndo esta
somente na idéia, no processo ou na habilidade do artista,
nem no dominio de uma pratica e tampouco no grupo de juizes,
mas sim numa interacdo entre todas essas dimensdes®9.

Com este entendimento, ressaltamos que os fatores
culturais influenciam no processo criativo, que este processo €
dindmico e resulta em potencial para mudanca, ag&o ou produto.
Todo individuo tem capacidade de ser criativo e cada pessoa
tem uma maneira diferente de expressa-la. Portanto, a
criatividade ndo pode ser s6 definida em termos de novidade,
mas também em termos de melhoramentos individual e da
sociedade.

Um importante pesquisador sobre a criatividade e talento
criativo constatou que o estimulo em sala de aula repercute
diretamente no processo ensino-aprendizagem®”. Este estudo
ressalta a importancia da aprendizagem através do estimulo a
criatividade, que se processa a partir do interesse do préoprio
individuo e de sua motivagéo interna, tendo, portanto, efeito mais
duradouro. Para que isto aconteca, deve-se estimular a producéo
do pensamento divergente, ou seja, a busca da solugdo de
problemas através de varias alternativas e possibilidades,
estimulando a imaginacdo. Assim, a criatividade esta
intimamente relacionada a fatores como espontaneidade,
entusiasmo e motivagao®.

Entendemos o fendmeno criativo ndo como um dom ou
talento, mas sim como algo que pode ser estimulado ou inibido
a partir das relagdes que o individuo estabelece ao longo da
vida, e por isso a importancia da relagdo pedagdgica.

Nessa perspectiva, entra em foco a capacitacdo docente,
de modo a favorecer a concretizagdo do jogo dialético agao-
pensamento, pensamento-acao para alcancar a educagéo
integral dos sujeitos ali envolvidos — professores e alunos..
Desta forma, o processo educativo é mais do que uma reflexao.
Ele é a praxis®?.

Retornamos, entdo a compreensao do oficio do professor
no processo de trabalho educar, no qual o conceito de trabalho
ligado a competéncia compreende o trabalho como
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gue apesar de ter alguns momentos de tensdo e fadiga, nos
traz satisfagdo e alegria, pois nos completa como seres
humanos, satisfazendo uma das dimensfes do
desenvolvimento do homem, que é o processo de criagdo.

Neste aspecto, ao refletir sobre a importancia do resgate
da docéncia como oficio de mestre afirma que o professor nao
pode ser confundido com um cata-vento que gira a mercé da
vontade politica e do avanco tecnoldgico.

Percebemos que

cada nova ideologia, cada nova moda econdmica ou
politica, pedagbgica ou académica, cada novo
governante, gestor ou tecnocrata até de agéncias de
financiamento se julgam no direito de nos dizer o que
ndo somos e o0 que devemos ser, de definir o nosso
perfil, de redefinir o nosso papel social, nossos saberes
e competéncias, redefinir o curriculo e a instituicao que
nos formardo através de um simples decreto®24,

Neste processo de trabalho educar, é de fundamental
importancia a valorizacdo do espacgo intersegcor, como um
privilegiado espacgo de liberdade e autonomia, onde a relagédo
pedagdgica favorece o ensino pratico-reflexivo, resgatando o
potencial criativo, o potencial dos individuos, a
autogovernabilidade. O processo pedagégico se realiza num
dado momento, néo se repete, ndo retorna, pois cada individuo
€ um e cada momento é Unico; valoriza e destaca a subjetividade
nas relagdes, tdo necessaria, também, no processo de trabalho
em saulde.

A relacdo pedagoégica associada ao ensino pratico-
reflexivo, como instrumento do trabalho educar, podera
possibilitar um resgate da cidadania, envolvendo uma sinergia
com os quatro pilares da educacgdo, ou seja: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a
ser0),

Com base neste referencial, entendemos que aprender
a conhecer envolve desenvolver competéncias para a
compreensdo (exercitar o pensamento, a atengéo e a
memoria) o aprender a aprender; aprender a fazer
compreende o despertar e estimular a criatividade para
que se descubra o valor construtivo do trabalho e néo
para preparar alguém para executar determinada tarefa;
aprender a conviver corresponde as estratégias para
um trabalho coletivo, com projetos solidarios e
cooperativos, modificando esta aparéncia da escola
como um disfarcado campo de competicdo; e aprender
a ser, que além de envolver os demais pilares,
fundamenta-se na visé@o holistica do homem, constitui-
se em despertar o poder de decisdo, envolvendo para
isto inteligéncia e sensibilidade, espirito e corpo, estilo
estético e responsabilidade pessoal, ética e
espiritualidade®19),

Para atingirmos esta finalidade, sem duavida, se faz
necessario uma revitalizagdo da relacao pedagdgica como
espacgo de autonomia e liberdade para que junto educador e
educando possam transformar-se, transformando as relagfes
com o saber, com a aprendizagem e com a realidade em que
se inserem. Precisamos entender que o processo de trabalho
educar constitui-se, portanto, num trabalho vivo em ato, que se
concretiza no momento da relagdo pedagdgica e é o l6cus
privilegiado para a construgdo de sujeitos critico-criativos,
comprometidos com a construcdo de uma sociedade justa,
igualitaria e livre, que garanta o alcance da felicidade que o
humano em sua humanidade requer.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Referéncias

Nogueira RP. Perspectivas da qualidade em salde. Rio de Janeiro:
Qualitymark; 1994. xviii, 155 p.

Merhy EE; Onocko R, organizadores. Agir em saude: um desafio para
0 publico. 22 ed. S&o Paulo: HUCITEC; 2002. 385 p. (Saude em
debate; 108).

Gutiérrez F. Educagdo como praxis politica. Sdo Paulo: Summus;
1988. 125 p. (Novas buscas em educacdo; 34).

Perrenoud P. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. 22 ed.
Porto Alegre (RS): ARTMED; 2001. 208 p.

Machado NJ. Sobre a idéia da competéncia. In: Perrenoud P; Thurler
MG, editores. As competéncias para ensinar no século XXI: a
formagao dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto Alegre
(RS): ARTMED; 2002. 176 p. p.137-55

Freire P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 62 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra; 1997. 165 p. (Colegéo
leitura).

Luckesi C. Fazer universidade: uma proposta metodolégica. 42 ed.
Sé&o Paulo: Cortez; 1992. 231 p.

Inoue AA, Migliori RF, D"Ambrdésio U. Temas transversais e educagao
em valores humanos. S&o Paulo: Peir6polis; 1999. 115 p.

Arroyo MG. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Petrépolis
(RJ): Vozes; 2002. 251 p.

Lipman M. O pensar na educacéo. 32 ed. Petropolis (RJ): Vozes;
2001.

Morin E. Por uma reforma do pensamento. In: Penna-Vega A,
Nascimento EP, editores. O pensar complexo: Edgar Morin e a crise
da modernidade. 22 ed. Rio de Janeiro: Garamond; 1999. 201 p. p.
21-34.

Reibnitz KS, Prado ML. Formagéo do profissional critico-criativo: a
investigagdo como atitude de (re)conhecimento do mundo. Texto &
Contexto: Enfermagem, Florianépolis (SC) 2003 jan/abr;12(1):26-33.

Virgolin AMR. Criatividade e satde mental: um desafio a escola. In:
Alencar EMLL, editor. Criatividade: expressdo e desenvolvimento.
Petrépolis (RJ): Vozes; 1994.

Walker LO. Concept analysis. In: Walker LO. Strategies for theory
construction in nursing. 22 ed. Norwalk (CA): Appleton & Lange;
1988. 227 p. p. 49-55.

Gardner H. Mentes que criam. Porto Alegre (RS): Artes Médicas;
1996. 380 p.

Becker MAA. Estudo exploratério da conceituacdo de criatividade
em estudantes universitarios. Psicologia: Reflexdo e Critica, Porto
Alegre (RS) 2001;14(3):571-9.

Torrance EP. Criatividade: medidas, testes e avaliagbes. Sdo Paulo:
IBRASA,; 1976. 295 p. il. (Psicologia e educacéao; 83).

Menna Barreto R. Criatividade no trabalho e na vida. Séo Paulo:
Summus; 1997. 351 p.

Reibnitz KS. Enfermagem: espago curricular e processo criativo. In:
Saupe R. Educagdo em enfermagem: da realidade construida a
possibilidade em construgao. Florianépolis (SC): EDUFSC; 1998. 306
p. p.187-218

Delors J, editor. Educac&o: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez/
UNESCO/MEC; 2000. 288 p.

Reibnitz KS, Prado ML Competéncia para a laboralidade como principio
da educacdao profissional. Florianépolis (SC); 2002. (texto digitado).

Data de recebimento: 31/08/2003
Data de aprovacao: 30/10/2003



