Revista Electronica de Investigacion en
Educacion en Ciencias

E-ISSN: 1850-6666
reiec@exa.unicen.edu.ar

Universidad Nacional del Centro de la
Provincia de Buenos Aires

Argentina

Borba Manzke, Vitor Hugo; Rodrigues Manzke, Gabriela; Soares Traversi, Gabriela
Estratégia Didaticapara o ensinodeDivisao Celularno Ensino Bésico
Revista Electronica de Investigacion en Educacion en Ciencias, vol. 12, nim. 1, julio,
2017, pp. 23-29
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires
Buenos Aires, Argentina

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=273352920003

Como citar este artigo [t &\ ,/.L

Nimero completo Sistema de Informacéo Cientifica

Mais artigos Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2733
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2733
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2733
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=273352920003
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=273352920003
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=2733&numero=52920
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=273352920003
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=2733
http://www.redalyc.org

R@E@ - REVISTA ELECTRONICA DE INVESTIGACION
v T EN EDUCACION EN CIENCIAS

SN TCEN ISSN 1850-6666

Estratégia Didaticapara o ensinodeDivisao Celularno Ensino
Basico
Vitor Hugo Borba Manzke!,Gabriela Rodrigues Manzke?, Gabriela Soares Traversis

vimanzke@gmail.com?, gabrielarmanzke @cavg.ifsul.edu.br 2, gabrielast@uenail.com?

123|nstituto Federal Sul-Rio-Grandense - Campus Visconde da Graca (IFS@)CRYograma Nicleo de Estudos em
Ciéncias e Matematica(PRONECIM/CaVG. Programa de P6s-Graduacgédo Ciénciascdofeda
Educacdo(PPGCITED/CaVG). Av. lldefonso Simdes 2791, Pelotas/RS, Brasil.

Resumo

A divisdo celular € um dos estudos reconhecidos como dos maisegompor parte dos alunos do ensino médio.
Entretanto, conhecer esse assunto tem fundamental importdncia como iésreguoutros temas, como a
gametogénese e a genética, também contidos no programa desse rmirsind. Nosso objetivo era de que o aluno
vivenciasse 0 passo a passo das etapas do processo de divisdo da célstn, Paopusemos sua participacdo em um
jogo de diferencas estruturado em representacdes esqueméticas que evidencetapas ata divisdo celular. Eram
quatro pranchas onde podiam ser identificadas as fases didaticas da divisdo. Bartk@Faalunos pertencentes a trés
escolas publicas localizadas no municipio de Pelotas/RS, Brasil. Medimos o gedisfdedo dos alunos em participar
da atividade e como meio de aprendizado da divisdo celular através de questBeserantisiaguestionario fechado.
Ap6s o desenvolvimento dos trabalhos, conseguimos compraviresse dos alunos por esse tipo de atividade e que o
nivel de interesse dos mesmos superou o indice de 80% de satisfacéo.

Palavras Chave:Didéatica das Ciéncias, Cromossomos, Divisdo Celular, Ensino de Biologia.

Estrategia Didactica para la ensefianza de la Division celular en la ensefianza basica
Resumen

La divisién celular es uno de los estudios reconocidos como uno dea®somplejos por los estudiantes de la
ensefianza basica. Sin embargo, este conocimiento es de fundamental impatamziagquisito previo a otras
cuestiones, como la gametogénesis y la genética, también en el programa desledeeaducacion. Nuestro objetivo
era que el estudiante tuviese a la experiencia de vivenciar al paso a paso, las etapasaelepliocigsion celular.
Para ello, hemos propuesto su participacién en un juego de diferenciatuesdas a partir de representaciones
esquematicas que presentaban las etapas de la division celular. Se ha organizadabtastrbonde se pudieron
identificar las fases de ensefianza de la divisidon. Trabajamos con 127néssupé@tenecientes a tres escuelas publicas
ubicadas en el municipio de Pelotas / RS, Brasil. Medimos el grado de satisfacciéon deliastestque han participado
y a las actividades como medio del aprendizaje de la division celular a travésudstznerrada. Después de que el
desarrollo de las actividades pueda demostrar el interés del estudiante para este tipoatk\aetivivel de interés de
los alumnos ha superado la tasa de satisfaccion del 80%.

Palabras clave Did4ctica de lasCiencias, Cromosgmavision Celular, Ensefianza de la Biologia.

Teaching strategies for cellular division on basic education
Abstract

Cell division is one of the recognized studies as the most complex g school students. However, this knowledge
is of fundamental importance as a precondition to other matters asugametogenesis and genetics, contained in the
program of this level of education. Our goal was that the studmpisrimented step by step every stage of the cell
division process. For this, we have proposed their participation in a géndéfevences structured schematic
representations which exhibited the stages of cell division. Were 4 boheds the phases of the cell division could be
identified. With 127 students belonging to three public schools locatde imunicipality of Pelotas / RS, Brazil. We
measure the degree of satisfaction of students to participate and as a meghdiafion of learning through issues
contained in an enclosed questionnaire. After the development of activities cansprdent interest for this type of
activity and the level of student interest has exceeded the rate of 80% satisfaction.
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Les stratégies didactiques pour I'enseignement de la division cellulaire dans

I'enseignement

primaire

Le Résumé

La division cellulaire est une des plus reconnues como des études complexes de@ggisdant, cette connaissance a
une importance fondamentale comme condition préalable a d’autres sujets, tells que la Gamétogenése et la génétique,
également contenue dans le programme de CE niveau d’enseignement. Notre objectif était de vivre par le biais de la
division cellulaire. Pour ce faire, nous avons proposé as participatiandifférences structures dans les representations

schématiques montrant les étapes de la division cellulaire.

Ont été de 4 planchemoualsnt étre identifiés phases

éducatives de Division. A participé a 127 étudiants appartenant aux 3 écolepgridituées dans la ville de
Pelots/RS, Brésil.Nous mesurons le degré de satisfaction des étudiants a participer et comme um moyen d’apprentissage

de la division cellulaire par le biais de questions figurant dans untiaquesre fermé. Aprés le développement des
activités, nous avons étén mesure de vériffier I’intérét des éléves pour ce type d’activité et le niveau d’intérét 1’éléve a

surpassé I’indice de satisfaction de 80 %.

Mots clés:Didactique dés Sciences,Chromosomes, Division de Cellules, Enseignementalediz Bi

1.INTRODUCAO

O aluno, na maioria dos casos, chega ao estudo da
divisdo celular com uma ideia distorcida do assunto. Isso
resulta de colegas que ja passaram, segundo eles, pelo
“magante” estudo da divisdo das células e que nem mesmo
chegaram a se questionar, nem foram questionados, sobre a
importancia do tema no todo da biologia, criando uma
barreira para o egresso se apropriar de tal conhecimento.

Podemos afirmar que o assunto “divisdo celular”
quase nunca atinge seu objetivo no processo ensino-
aprendizagem, talvez pela metodologia geralmente
utiizada em sala de aula, que tem por base a exposi¢édo
verbal de cada fase, ou, ainda, trabalhos de consulta
bibliografica, sem que o aluno possa identificar nas
interfaces sua grande importancia ou contextualizacéo.
Falcdo & Le&o (2007) comentam que compreender
genética, por exemplo, implica em possuir um bom
conhecimento de diviséo celular, no¢Bes de probabilidade e
conseguir relacionar de forma adequada estes
conhecimentos ao que vai sendo apresentado.
Banet&Ayuso (1995) citam varios autores, entre eles
Stwart (1982) e Brown (1990), referindo-se ao fato de que
os alunos atribuem significados errados a conceitos basicos
COmo cromossomos, genes e alelos. Dizem também que os
alunos ndo alcancam a compreensdo do significado e
importancia que tem a meiose no papel celular na
transmissdo dos caracteres hereditdrios. Dotar o0s
estudantes de um marco conceitual elementar sobre a

localizacdo, a transmissdo e as mudancas das
caracteristicas  hereditarias, contribuira na melhor
compreensdo do significado de certos fenémenos

biolégicos importantes, como a divisdo celular ou a
reproducdo dos seres vivos (Ayuso&Banet, 2002).

No fim da década passada (Autor 1, 2000),
escrevemos sobre esse tema dizendo que a divisao celular
se constitui em importante elo entre a gametogénese e a
genética mendeliana e propusemos a denominacgdo daquele
tema e o estudo da gametogénese como “Temas
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Embasadores” ao estudo da genética. Chamavamos atengédo
também para a forma compartimentalizada e estanque com
gue os livros didaticos tratam o assunto, nos quais a divisdo
celular é trabalhada nos primeiros volumes dos mais
diversos autores brasileiros, e a gametogénese e a genética
sdo colocadas nos terceiros volumes, sem que haja uma
retomada do processo de reproducéo celular.

Ramalho et al. (2006) dizem que a genética € uma
ciéncia que envolve varios conceitos e que essencialmente
no ensino médio é importante que alguns fundamentos
sejam bem fixados. Comentam ainda que uma das
ferramentas é a utilizacdo da estratégia ludica dos jogos.
Prop6em um jogo de dominé como nova alternativa ao
aprendizado da genética, onde o conceitual da divisdo
celular aparece como um dos elementos fundamentadores
do estudo. Sobre a ludicidade no ensino de biologia,
Martinez (2008) cita Miranda (2002), para quem o fato de
0 jogo ser ludico, divertido e prazeroso o torna uma das
formas mais eficazes de ensino, sendo uma estratégia para
melhorar o desempenho dos alunos em contetdos de dificil
aprendizagem.

Apesar destas possibilidades e uso de estratégias
didaticas facilitadoras a que alguns professores langcam
mao existe uma importante parcela do corpo docente destas
mesmas escolas do ensino basico que se utiliza
exclusivamente do livro didatico para a montagem de seus
planos de ensino, planos de aula e para a montagem da
relagdo de conteddos programaticos a serem desenvolvidos
anualmente em suas disciplinas.

Na intencéo de ratificar a preocupacgéo que levou a
construcdo deste texto apresentamos aos leitores uma
pequena analise referente ao tema divisdo celular situados
em tres exemplos encontradosem diferentes livros
didaticos, dois do ensino fundamental e um do ensino
médio, comprados pelo Ministério da Educacdo e
distribuidos através do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD. Salientamos que estes exemplosaqui
apresentados fazem parte dos textos de dois dos livros mais
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enviados aos alunos do 8° ano (ensino fundamental) e um
do ensino médio do ensino basico brasileiro, apds a
aprovacdo pelo Ministério de Educagao.

O primeiro exemplo é relativo ao livro Ciéncias do
ensino fundamental que ocupa o 3° lugar em distribuigao.
Nele podemos ver que mesmo tratando de forma detalhada
0s niveis de organizacéo e a constituicdo e funcdo de cada
um dos principais tecidos, em momento algum é citado
como estas células formadoras dos tecidos séo formadas.
Muito menos o fato de que elas se dividem para formar
novas células em cada tecido. Alias, ndo é feita qualquer
alusdo ao processo de reproducdo humana, muito presente
nos livros didaticos deste nivel de ensino.

Outra avaliacdo feita e aqui apresentada aos leitores
para andlise se constitui no segundo exemplo. Chamamos
sua atencdo para o fato de que este livro didatico de
Ciéncias esta situado na 52 colocagcdo entre os mais
enviados pelo MEC/PNLD aos alunos. Na figura 1
podemos ver que a figura representativa de um processo de
divisdo, colocada a esquerda do texto, apresentauma
descricdo que dificulta a interpretacdo. O paragrafo esta
dirigido a alunos em uma faixa etaria de 10 a 12 anos de
idade. Convidamos o leitor que tente reproduzir o processo
gue esta sendo descrito e, logo apés, comparar com a
figura apresentada.

WSS & vez de o niicleo se dividir uma s6 vez, pos-
‘Sibitando 2 formacdo de duas novas células-filhas, na
Imei0se o nicieo se divide duas vezes. Na primeira divi~
530, onginam-se dois novos néicleos; na sequnda, cada
um dosdois novos niicleos se divide, formando-se entdo
o total guatso novos nticleos. O processo resulta em
quatrocélulas-filhas, cada uma com 23 Cromossomos.

Observe o esquema ao lado.

Assim, temos:

& mitose - cada célula-mae origina duas células-filhas
€Om © mesmo némero de cromossomos que nela
existiam;

o meiose~cada célula-mae origina quatro células-filhas
com metade do nimero de cromossomos que nela
existiam.

{1V

ecee

célufas-filhas

B Esquema simplificado de meiose em célula

humana. (Estruturas ampliadas e sem proporcan

real de tamanho entre si. Cores fantasia.)
Fig. 1- apresenta esquema da meiose e o texto identificando o
desenvolvimento do processo de divisdo em um livro didatico
utilizado no ensino fundamental. A figura é cépia fiel da pagina
do livro.

A discussdo apresentada aqui passa mais uma vez
pela desconexao e o erro metodologico entre o esquema a
seguir (Fig. 2) e o texto encontrado no livro. No rodapé da
figura, no livro, lemos: “Esquema da meiose: duas
divisBes celulares consecutivas resultam em quatro células
com a metade do niimero de cromossomos.”(0s6rio, 2013,
p.158).
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Fig. 2 — apresenta esquema da meiose identificando o
desenvolvimento do processo de divisdo em um livro didatico
utilizado no ensino médio. A figura é cépia fiel da pagina do
livro.

Observe que a célula que sofre as duas divisdes
anunciadas parte de uma célula “tetraploide (4n)” sem
gualquer anuncio do autor de que € o material genético
duplicado e ndo quatro conjuntos cromossdmicos. E um
fato que pode induzir o aluno ao erro, pois o correto é a
interpretacdo de que se trata de uma célula diploide que
sofrera a separacdo do material genético duplicado, por
tratar-se de um processo de formacgédo de células altamente
especializadas e de fungéo reprodutives gametas.

Sabemos que a concorréncia entre a sala de aula e a
gama de informacdes recebidas no espaco extracurricular €
muito grande. A escola estda muito distante das
possibilidades de superar esse nivel de informacgédo, pois
mantém préaticas pedagdgicas que, em muitos casos, estao
ultrapassadas. Sem ousar, com rompimento desses
paradigmas, ndo serd capaz de experimentar mudancas
efetivas no processo ensino-aprendizagem.

Alguns professores inovam e s&@o propositivos em
sua acao pedagogica. Hernandez (1998) diz que transgredir
a visdo do curriculo escolar centrada nas disciplinas,
entendidas como  fragmentos empacotados em
compartimentos fechados e que oferecem ao aluno algumas
formas de conhecimento, pouco tem a ver com O
problemas dos saberes fora da escola, pois se afasta das
demandas que diferentes setores sociais propdem a
instituicdo escolar. Dai nosso interesse em discutir e
apresentar uma proposta metodol6gica capaz de romper
com o paradigma estabelecido sobre a complexidade e as
dificuldades manifestadas pelos estudantes nesse
componente curricular.

O que fazer? Manter status quoatual ou buscar
metodologias alternativas que partam de atividades que
permitam o rompimento da complexidade dos contetdos
apresentados e que ndo foram vivenciados nem na pratica
nem na contextualizacdo ao ambiente que o cerca? Ou,
gquem sabe, visar a que as conclusGes elaboradas pelos
alunos sejam proprias e ndo de ideias preestabelecidas em
textos de livros didaticos que tém de ser devorados sem
muito sentido ou orientacdo?
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Entretanto, de nada adiantard a proposicdo de
metodologias alternativas ou complementares ao uso do
livro didatico se ndo atingir o objetivo maior que é a
qualidade do aprendizado apresentado pelo aluno. A
cognicdo do conte(ido referente ao tema apresentado é
sempre um dos maiores objetivos do professor em sala de
aula.

Neste sentido, o grau de satisfacdo manifestado pelo
aluno em relacdo ao trabalho desenvolvido tem grande
importéncia de ser avaliado. Na linha proposta por Osério
(2013) entendemos que €é um deverpatentear a
independéncia e clarificarmos o grau de satisfacdo
apresentado pelos alunos, pois isto pode ser um indicador
de motivagdo, mas raramente é a sua causa porque as
concepcgdes acerca dos fatores que potenciam a satisfacéo
séo multiplas.

Dai utilizarmos entrevista fechada como forma de
avaliar o grau de satisfacdo dos alunos relativo a
participacdo na atividade pratica, na auto avaliagdo sobre o
nivel de conhecimento da fisiologia celular e na
apropriacéo dos novos conteldos.

2. A PROBLEMATICA

A partir da manifestacdo dos alunos e dessas
indagages, partimos para a pratica, buscando elementos
que pudessem mostrar as metodologias empregadas na
apresentacdo do assunto. N&o foi surpresa, para nds, 0s
dados obtidos. A divisdo celular, mesmo sendo um tema
que pode se tornar palpitante aos alunos, ndo recebe um
tratamento adequado. E apresentado de maneira
descontextualizada como se nado existissem inter-relagfes
dele com os demais assuntos da biologia. O mais
preocupante é que sua apresentacdo € realizada de forma
expositivae repetida em exercicios de fixagdo realizados
através de questionarios estruturados em questdes
objetivas, sendo que, muitas vezes, tais questdes passam a
se constituir na Unica fonte de estudo para os testes de
avaliacdo dos alunos.

3. AMETODOLOGIA TESTADA

A proposta por nds construida, constitui-se da

conhecimento de que a reproducdo celular ocorre de
maneira diferente em células eucaridticas e células
procaridticas, além da diferenciagdo ocorrente entre as
células animais e vegetais. Logo abaixo a figura,
encontramos um espaco onde o aluno devera manifestar de
forma escrita 0 que estd sendo visualizado no esquema
celular, anotando semelhancas e diferencas entre as células
colocadas a direita e a célula a direita, na sequéncia. O
mesmo deve ocorrer em relacdo ao esquema celular
encontrado nas paginas posteriores (pranchas de n° 2 a 4),
descrevendo o evento no espaco apropriado a descricao das

observac@es feitas

Fig. 3: Pranchan® 1

Fig. 4: Prancha n°® 2

apresentacéo de pranchas onde aparecem as diversas fases

da divisdo celular de forma sequencial, que representam a
mitose e que foi deminada “Jogo das Semelhangas e
Diferenga8. Cabe ao professor fazer uma introdugdo
baseada nos eventos citol6gicos ocorrentes no processo de
divisdo celular sem, contudo, discutir movimentos
cromossbmicos ou retomar a fisiologia celular em seu
detalhamento. E, por assim dizer, levar o aluno a inferir o
tema ao seu cotidiano.

O jogo compBe-se de esquemas celulares que
representam as diversas fases de um processo de
reproducdo celular. S&o quatro pranchas (figuras de 1 a 4)
confeccionadas em folha A4, cada uma contendo um
esquema celular. Na primeira (prancha n°® 1) o aluno
enfrenta dois questionamentos feitos pelo professor: 1) que
estruturas e elementos celulares sdo identificados no
esquema da célula?e 2) que tipo de célula estd sendo
observada? Isso tem por objetivo a apropriacdo do
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Fig. 6: Prancha n® 4

A atividade foi desenvolvida num primeiro
momento individualmente e, a seguir, em grupos, para a
troca de informacdo entre os alunos sobre as observacdes
feitas.

Ap6s o término da atividade, o professor, através de
uma tecnologia educacional (album seriaBowerPoinf
egjuemas no quadro negro, etc.), promovefgedbaclke o
debate necessario sobre as observacdes feitas,
complementando-as quando for o caso. A partir dai,
passara a discorrer sobre o processo da mitose. Na
sequéncia, sugere-se aula pratica sobre a observacdo do
processo em microscopia 6ptica, utilizando raiz de cebola
(Allium cepg encontrada em varios livros que trabalham
praticas de citologia.

4CARACTERIZACAO DEAMBIENTE
AVALIADO E A PARTICIPACAO DOS
ALUNOS

O projeto foi desenvolvido com a participacd® d
127alunos de seis turmas do ensino médio, pertencentes a
trés escolas publicas localizadas no municipio de
Pelotas/RS. As escolas foram distribuidas de maneira que
cada uma pertencesse aos diferentes sistemas, uma no nivel
municipal, outra no nivel estadual e a terceira no nivel
federal.

A eleicho das escolas foi realizada pela
disponibilidade apresentada pelos professores titulares das
turmas onde foi aplicada a metodologia. Esses professores
tém participado de cursos de formagdo continuada
oferecidos pelo Pronecim (Programa Nucleo de Estudos
em Ciéncias e Mateméticapttp://www.pronecim.org.

O primeiro passo foi realizar um levantamento de
dados através de entrevista estruturada com o grupo de 127
alunos, ja citados anteriormente, para saber a posicdo dos
mesmos sobre o tema “Divisdo Celular”. Como nio era
objetivo o quantitativo de alunos por escola, e para
evitarmos o direcionamento aqueles mais voltados aos
temas biologicos, participaram todos os alunos das
referidas turmas. Por isso, 0s estudantes apresentaram
distribuicao heterogénea, em nimero, nas referidas escolas.
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No segundo passo, o jogo foi apresentado aos
alunos pelo bolsista do Pronecim e pelo professor titular da
turma que haviam concordado previamente em participar
do projeto com seus alunos. Os conteddos relativos a
citologia ja haviam sido desenvolvidos e aos alunos cabia
realizar as observacdes e descricdes propostas ha
metodologia. Para o desenvolvimento da atividade foram
utilizados dois periodos de 50 minutos cada.

5. DISCUSAO E RESULTADOS

Apés andlise das entrevistas, comprovamos nossa
hipétese de que a metodologia comumente utilizada nédo
atende as necessidades dos alunos para a interpretacédo do
tema. A partir das respostas escritas e a caracterizacéo feita
pelos alunos das metodologias usadas pelos professores na
apresentacdo da divisdo celular, foi possivel estabelecer
cinco categorias de respostas. A seguir apresentamos
informagdes sobre os percentuais e essas categorias.

Nos dados informados nas diversas questbes,
encontramos 65,3% dos alunos respondendo que haviam
sido apresentados de forma expositiva 0s questionérios de
perguntas objetivas, sem interpretacdo dos fatos, e que as
provas estavam pautadas nos questionérios; 17,3% haviam
feito trabalho de pesquisa bibliografica sem a orientac¢éo do
professor; 9,4% tinham interpretado cada etapa da divisédo
e o0 todo; 4,7% tinham interpretado e relacionado o
contelido a outros; e apenas 3,1% haviam construido seus
conceitos e debatido com o professor, que contextualizou o
processo.

Estratégia didatica NUmero | Percentual
utilizada de aproximado
alunos

Questionario com 83 65%
perguntas objetivas
Pesquisa bibliogréafica 22 17%
Interpretacéo de cada fas
da divisdo celular a partir 12 9%
do movimento
cromossémico
Interpretacéo de cada fas
correlacionando com 6 5%
outros contetdos
Construindo conceito 4 3%
sobre cada fase

Tabela 1- apresenta a metodologia e a estratégia didatica
utilizada pelo professor para apresentar a Diviséo Celular e suas
fases.

Muito provavelmente este nimero de 4 e 6 alunos
estejam representando aqueles alunos que buscam
complementar as informacg6es prestadas pelos professores
com questionamento mais aprofundados e, por conta de
seus interesses, conseguiram elaborar conceitos.

O mais preocupante, mas que veio a sustentar nossa
hipétese, é que cerca de 80% dos alunos entrevistados,
guando perguntados sobre os tipos de células existentes,
considerando-se a presenca ou ndo de nucleo organizado e
na organizacao dos seres vivos, nao manifestaram conhecer
0 assunto. Nesse sentido, quando a questdo apresentada
versou sobre as organelas envolvidas diretamente no
processo de divisdo celular, como os centriolos e o
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complexo de Golgi, mais de 70% (tabela 3), na soma dos
percentuais,ndo identificaram uma ou outra.

No desenvolvimento da atividade do jogo de
diferencas e semelhancas, o quadro apresentado ndo foi
muito diferente. Ap6s analise de cada uma e do conjunto

das pranchas de cada aluno, onde detectamos as respostasensefianza de

escritas e as identificacdes feitas pelos alunos, verificamos

que cerca de 70% dos alunos entrevistados nao

reconheceram o tipo de célula que estava sendo trabalhada,
mesmo que oquestionamento fosse nesse sentido. Mais de
75% nao identificaram algum dos elementos indicados na

representacdo esquematica da célula contida na prancha.

Respostas escritas Numero de  Percentuais
alunos encontrados
Tipo de célula 88 70%
Elementos celulares 95 75%

Tabela 2- apresenta o nimero de alunos que néo identificaram o
tipo de célula esquematizada na prancha n° 1, e pelo menos 4
elementos celulares indicados pelas setas. Os percentuais foram
ajustado para mais.

Outro dado interessante é que mesmo 0 centriolo
estando envolvido diretamente no processo de divisdo
celular, aproximadamente em 45% dos casos ele ndo foi
reconhecido.

Organela NUmero de Percentual
alunos
Centriolo 42 33%
Complexo de Golgi 57 45%

Tabela 3- apresenta o niumero de alunos que nao identificaram a
presenca do centriolo no esquema celular e o percer@ual.
percentual foi ajustado para mais.

A afirmacdo é possivel considerando-se que, apés a
reunido dos alunos em grupos para as trocas de
experiéncias sobre os fatos observados, apresentaram um
novo posicionamento e compressdao da célula e sua
fisiologia, e 0s eventos subsequentes com consequéncia
direta em outras areas de estudo da biologia.

Esta afirmacdo estd baseadana demonstracdo do
interesse dos alunos em desenvolver trabalhos de carater
multidisciplinar envolvendo a reproducado celular. Com o
apoio e participacdo deprofessores da area de educacao
artistica surgiram manifestacdes para a representacdo da
divisdo celular através da pintura, escultura em massa de
modelar, e o teatro foram meios de aprendizado da
biologia, antes restrita aos conteddos especificos da area
biolégica.As aulas praticas de microscopia e as de
construgdo de material didatico (modelos celulares, etc.)
foram desenvolvidas com mais participacdo, segundo 0s
professores das turmas trabalhadas.

Entendemos que quando do desenvolvimento da
préxima etapa do estudo da reproducéo celular que é a
meiose, a utilizagdo do “jogo de diferencas e
semelhancas”, contribuira para a discussdo deste tema e os
efeitos génicos ali contidos. Ou seja, 0 aluno ter4 maior
facilidade para compreender este novo estudo.
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