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E agora, cara palida? Educacéo e povos indigenas,
500 anos depois

Nietta Lindenberg Monte

Universidade Federal Fluminense
Comissdo Pro-indio do Acre

1. O contexto latino-americano 1996; Freeland, 1996) como tendo o porte de um fené-
meno global. O processo de globalizagao da EIB estaria
marcado por um crescimento da uniformidade e coerén-
cia aparente do seu conceito ndo so entre os paises lati-
no-americanos, mas entre os diferentes atores e grupos
zer, as bases gerais dos atuais e futuros projetos edus:ativosSOCIaIS que hOj.e falam em Se,u nome. .Olrganlza(;o-es nao
governamentais de cunho laico ou religioso, movimen-
tos indigenas e 6rgaos de estado, de diversas posicdes e
Em toda a América Latina, a Educacéo Intercultyerspectivas politicas, pronunciam discursos similares
ral Bilingle, EIB, vem se consolidando como um prcsobre a educagéo requerida. Convivem, nas interagdes
cesso de longa duragdo, em estreita concatenagao camtee 6rgaos de Estados e organizagdes indigenas, mode-
reforma politica dos Estados e as reformas educativas educativos de corte neoliberal com modelos criticos
nacionais. Nas ultimas décadas, conquistou uma dimele-resisténcia e emancipacao que ndo sdo compativeis.
sdo politica e institucional significativa para os povos Denominada como EIB mais freqiientemente por
indo e afro-americanos, traduzida em novas bases jugévernos e por grande parte da literatura especializada,
dicas e em esforgos para reorientagdo dos curriculos dasnomeada como educagao enddgena e etnoeducacéo
escolas indigenas e da formacao de seus professoregor alguns dos movimentos indigenas da América. Es-
Meta das politicas publicas educacionais em 16 p&és conceitos expressam variagées nos fundamentos des-
ses latino-americanos, parte dos direitos sociais das ssas propostas e um projeto de nacéo distinto, que requer
Constituicbes Federais, tema das Declaracdes e Coneétratégias educativas diferentes, ainda que n&o explici-
nios dos organismos internacionais, a educacéo pardaas nos discursos sobre a questéo.
povos indigenas ndo pode mais ser ignorada. E vem sen- Com suas nuancas e diferencia¢fes, a EIB tem uma
do defendida por alguns estudiosos da questéo (Aikmaase importante em paises onde a populagdo indigena

O presente latino-americano tem rica provisdo de mar-
cos legais e discursos reivindicativos favoraveis a Educacéo

Intercultural Bilingue [...]. Estes representam, por assim di-

dos povos indigenas. (Mufioz, 1998, traducéo da autora)
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tem peso demogréfico significativo em rela¢@o a popmulagGes gerais de suas legislacdes, incluem-se artigos
lacdo nacional, como é o caso da Bolivia, Peru, Equafavor de uma modalidade especial de educagédo para
dor, Guatemala, México. Também a EIB passou a esta populagdes indigenas, postulando sobre o papel que
presente em paises em que a populagdo indigendegem cumprir no seio do Estado e na construcdo de
minoritaria, como o Brasil, Costa Rica, Panamaima identidade nacional: os recursos linglisticos e cul-
Venezuela e Chile. Todos estes paises e mais algunstavais proprios a estas sociedades, em sua diversidade,
tros, de forma variada e resguardados alguns aspeat@s reconhecidos — algumas vezes apenas tolerados,
gerais, reconhecem em seus discursos institucionaiswgras fomentados — como fonte de enriquecimento de
legais, gradualmente, o direito a uma modalidade espena identidade una e multipla a ser cultivada a partir do
cial de educacéo para as sociedades indigenas quepsaralismo democratico.
brevivem dentro de suas fronteiras. Assim, conceitos relacionados com o pluralismo de-
Segundo Mufioz (1998), sobre a base de convenocratico, como o de multiculturalidade, de significado
géncias globais, 0s governos nacionais realizam as agelitico, recebem interpretacdes distintas, dependendo
guacdes de conceitos como interculturalidade, diversia perspectiva de desenvolvimento econdmico e social
dade e pluralidade democréatica em suas politicakaborada seja pelos poderes publicos ou pelas organi-
publicas. Cada pais tem buscado identificar e constrasicGes civis e das sociedades indigenas. Tal pluralismo
seus termos especificos de oferta de educacéo, propode ser diversamente interpretado com distintas impli-
zindo-se um enriquecimento e diversificagdo das rea¢des na educacdo intercultural. Para Diaz-Couder
formas educativas relativas as sociedades indigen@®98), uma forma de entender a multiculturalidade, de
A Nicardgua esta buscando resolver sua implementaarco mais liberal, reconhece aos grupos indigenas sua
¢éo relacionando-a com a autonomia e com o deselimensao lingiistica e cultural diferenciada como parte
volvimento da Costa do Caribe; a Guatemala, no codes direitos privados. O conceito implica relacdes
texto dos acordos de paz e do desenvolvimeniaterculturais de respeito mutuo e “tolerancia”, impe-
sustentavel; a Coldmbia enfoca a etnoeducacéo €indo e punindo a discriminagdo de individuos que nao
conexdo com o reconhecimento constitucional ds enquadram na chamada cultura nacional ou dominante.
territorialidade; a Bolivia se encontra no dificil pro-O Estado assume como de interesse publico a preserva-
cesso de validar a educacéo intercultural como urmgéo das linguas e culturas indigenas, do mesmo modo
politica para todo o sistema nacional. No México, que faz com os parques nacionais e o0 patrimonio histo-
flexibilidade curricular e os programas compensaténico. Resulta dai a garantia dos direitos culturais, mas
0s séo estabelecidos como principais estratégias rp politicos, com apoio a programas e atividades cul-
mais recente projeto educativo. O Chile, apds um loturais, como as festas e dancas tradicionais, classifica-
go periodo de siléncio, propds-se a desenhar uma pdos como folclore, concursos de lendas e contos indige-
posta curricular e pedagogica para as suas criangas, até as competicées de esportes e jogos tradicionais.
indigenas. No Brasil, para o que se convencionou ctae ponto de vista educacional, estabelecem-se progra-
mar de “educacdo escolar indigena”, de forma aindsas transicionais, nos quais uma diversidade transit6-
nascente nos estados e mais amadurecida pela sodéeé tolerada, no limite dos usos e estudos pelos estu-
dade civil, defendem-se novas organizag8es curriculdantes de linguas indigenas na fase da alfabetizagao,
res, dentro do pluralismo de idéias e concepcdes ped# se adequarem a educacédo em lingua nacional. Sdo
gogicas e novos referenciais curriculares. os chamados programas bilingiies “ ponte”, nos quais a
A ressonancia politica e legal da EIB comeca a permisséo para uso e dominio das linguas é etapa segu-
fazer sentir, a partir dos anos 80, quando muitos paisagpara uma melhor aquisi¢éo indigena da lingua e cul-
do continente americano introduzem modifica¢cdes etura nacionais.
suas cartas constitucionais, reconhecendo o carater mul- Outra forma de conceber a multiculturalidade, de
ticultural ou pluriétnico de seus Estados-nag6es. Nas fanarco mais pluralista, confere estatuto politico proprio
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aos direitos dos grupos e povos culturalmente diferdifingtiismo e biculturalismo, executada até hoje em al-
ciados dentro da nagéo. A questdo do uso e estudo gass paises em suspeitosa cooperacdo com agéncias
linguas e dos variados aspectos das culturas passa arsssionarias americans.
uma obrigacéo das politicas dos estados. Estes devem A UNESCO, ja em 1953, declara a importancia do
promover acfes de desenvolvimento de interesse pubiso das linguas maternas de qualquer povo na educacao
co, e ndo como conseqiiéncia de uma elei¢do individeakcolar como melhor meio para a alfabetizacao. E inicia
e privada de membros de grupos e povos indigenas. iNoa série de reorientagdes nos fundamentos técnicos e
caso da escola indigena, ndo se trata apenas da tolepatiticos que passam a influenciar os discursos oficiais
cia com as linguas indigenas e com aspectos anedoétiaosspeito da educacgdo escolar para sociedades indige-
da cultura em etapas iniciais da aquisicao dos conhetas. Também marca importante papel precursor, em
mentos curriculares, limitadas a alfabetizacao biling(i#957, a Convencdo da Organizacdo Internacional do
trata-se da promocéao de programas de educacéo perirabalho, OIT, de nimero 107, e sua revisdo a partir
nente para a manutencao e desenvolvimento das lingdas anos 70, que resultou, em 1989, na Convencéo 169,
e culturas, juntamente com o acesso critico aos conheelativa & protecdo e a integra¢édo das populagdes indi-
mentos universais ao longo da escolaridade basica e geras em paises independentes.
perior. Segundo Cunnigan (1996), governos, representan-
tes indigenas e seus assessores aprofundaram, durante
2. Atessiturade umarede os anos 80, os debates sobre os direitos indigenas. Um
Foro Internacional Indigena foi formado na ONU, e um
Projeto de Declaracgéo de Direitos dos Povos Indigenas,
nalizacdo e ameagam de exterminio aos povos indigenas, es-at_ua_lmente com 45 a.l’tlgOS, encontra-se na Comissao de
tes continuam resistindo, de formas diferentes, através da Dlr(-Z‘ItOS Huma_'nos’ ainda a ser aprovado na fsua A§Sem_
bléia Geral. Ainda que aborde de forma mais efetiva o
mento e respeito de seus direitos, tanto no plano nacional quantotema da educa(;a,o © ap.re\f,ent.e u,m salto‘qualltatlvo n.o
tratamento que d4 aos direitos indigenas a autodetermi-
nacao, fruto de significativa consulta entre os povos in-
O desenvolvimento e a difusédo da EIB como umdigenas, o texto corre o risco de ser alterado pelos go-
forma recomendada de educacdo podem ser tracadesios durante seu moroso processo de estudo.
através de imbricadas redes de comunicag&o em varios Faz parte do novo panorama juridico a destacada
niveis inter-relacionados. As politicas de organismd3eclaracdo Americana sobre @sreitos dos Povosa
internacionais, como a Organizacdo dos Estados Anser ainda aprovada pela OEA. Remete a direitos funda-
ricanos, OEA, e a Organizacdo das Nacdes Unidasentais, como ao de uso amplo das linguas indigenas
ONU, desempenharam importante papel ha criagdo e reai circuitos extra-escolares e publicos, além de incen-
nutenc¢do da nova perspectiva, promovendo seminartosr a implementacao de programas de educacgéo defi-
e cursos sobre politicas e estratégias para a educacéo
indigena na América. Ajudaram na defesa da manuten=———
cdo e revitalizacao linguistica e cultural das sociedades +O Instituto Linguistico de Verdo, ILV, & uma das importantes
atg?gncias missionarias fundamentalistas norte-americanas que atuamna

indigenas, a ser propiciada também pela escola, dentro ) . )
Ameérica Indigena ha meio século, sobretudo por meio de processos

dos estados multiculturais, conceituados em nossos digs . ) o o s
educacionais em lingua indigena. Tem como principal missao levar a

em seus diversos matizes, dos marcos mais liberais %z(ﬂgvra de Deus aos povos sem escrita, através de instrumentos como

mais pluralistas. Contribuiram, assim, para a fragiliz%’escola, a alfabetizacéo e a leitura em lingua indigena. Seu trabalho,
¢ao do paradigma da educagdo indigena como meiodgziio poder corrosivo, mas muito aceito pelos estados nacionais, foi
gitimo para a integracdo e a assimilagéo do indio & $fscursor de outras presencas missionarias de igrejas evangélicas em
ciedade nacional, materializada pela doutrina deda a América.

Apesar das adversidades que condenam ainda a margi-

multiplicacdo de suas organizagfes, da luta pelo reconheci-

internacional. (Enilton Wapixana, in MEC, 1998, p. 28)
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nidos e desenvolvidos pelos préprios povos indigenasysino oferecidos aos demais cidadaos “nacionais”. Es-
garantidos pelo poder publico através de assisténcia téglas de educacao basica ensaiam o0 modelo da educa-
nica e financeira. ¢éo bilingtie, nem sempre com grande aceitacao de seus
Todavia, o maior movimento de redes para a EIRisuérios”. Estes ndo se afinam com os programas de
tem sido tecido entre as mais de 400 sociedades indigducacao bilinglie desenvolvidos pelos governos em suas
nas da América, como uma urgente alternativa as foeformas educativas, de alto tecnicismo e baixa legiti-
mas de educacéo percebidas como ameaca a sua maniiade politica. Diversos materiais didaticos em lingua
ra de ser, pensar e fazer. Essas sociedades indigenaterna sao elaborados e distribuidos por ministérios
formaram uma grande corrente ao redor do continerte paises com forte ou fraca populacdo indigena e es-
americano, ao lado de outros movimentos sociais, caande-se a oferta de educacéo bilingle. Visiveis investi-
apoio de setores académicos e dos meios de comunioantos sao feitos desde os anos 80, em muitos casos,
¢do, de fontes privadas, agéncias humanitarias, orgamism gordos empréstimos internacionais, para a escrita
mos governamentais e de direitos humanos para o redas linguas indigenas e de novos contetidos e materiais
nhecimento de direitos a diversidade e para o exercigiara o curriculo escolar, nem sempre em correspondén-
desses direitos. Através dela, fizeram visivel sua rejeia direta com a melhoria na qualidade das escolas indi-
¢do aintegracao e uniformizagdo como politica publicgenas. Por outro lado, algumas universidades abriram
e inscreveram a diversidade e a participacdo como deus espacos académicos e institucionais para a gradua-
reitos sociais a serem conquistaélos. cdo e pos-graduacdo de membros dos povos indigenas
O movimento indigena na América ampliou-se parm programas especificos, sobretudo na especialidade
uma discusséo intercultural, tendo como fundamentala lingiiistica e da educagao interculfutastes cursos
defesa de suas identidades linglisticas e étnicas, réas ajudado a formar, entre os membros das sociedades
sem perder de vista sua conexdo com outros gruposisaHgenas, novos planejadores e gestores de politicas
ciais. Reuniu-se com outras minorias, formando uma repéblicas, assim como pesquisadores e especialistas de
de feitio heterogéneo, denominada em alguns féruns leem nivel teérico e politico para a melhoria da oferta e
tino-americanos “movimento indigena, negro e popularimplementagao da EIB.
Importante papel cumpre a educagéo na pauta comum
destes movimentos, buscando elaborar e propor alterna-
tivas ao sistema atual de dominag&o e desaparecimento
das culturas e das linguas dos povos subalternizados.
Defendem ainda que a educagéo intercultural seja de “via 20 Programa de Educacion Intercultural e Bilingue de los An-
dupla” e dirigida ndo s6 aos jovens membros dos povdss, Proeib Andes, sediado na Universidad de San Simon em
indigenas, mas a sociedade como um todo. Cochabamba, Bolivia, oferece curso de mestrado para cerca de 50
Ainda na ampliacdo de seus direitos a educagdegmbros dos povos indigenas de 5 paises da América do Sul, com
vém conseguindo exercer, progressivamente, o direit@®®io financeiro da agéncia de cooperagdo alemd, GTZ, tendo como
escolaridade completa, com forte énfase hoje na edu&l%f:_entes uma equipe de especialistas em EIB de toda a América. No
c8o superior. Defendem a flexibilizagdo dos desenhMg)(ico’ a Universidade Pedagodgica Nacional atende a uma grande

. ~ . A ea;tenséo de regides e grupos étnicos com curso de graduacao e
curriculares em relacdo aos curriculos os trés graus de o )
mestrado na especialidade da educagéo intercultural. No Peru, em

lquitos, o Instituto Loretto junto a uma Federacgédo Indigena, AIDESEP,
2Entre alguns complementares marcos juridicos conquistadoferece graduagao para professores e gestores em EIB. H4 também
pelo movimento indigena e suas proprias organizagdes em encontrodéxico e na Coldmbia programas que atendem a estudantes indi-
internacionais, destacam-se a Declaragdo de Principios, adotad@e@as, como a Maestria Indoamericana do Centro de Investigaciones
“IV Assembléia Geral do Conselho Mundial de Povos Indigenasy, Estudios Superiores en Antropologia Social, o CIESAS e o Centro
Panama, 1986, e o “Encontro sobre o Direito Comparativo IndigeGalombiano de Estudios de Lenguas Aborigenes de la Universidad
na América”, celebrado en Quito, 1990. de los Andes, de Bogota.
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3. O Caso do Brasil de empreitada, afirma-se a necessidade de uma conju-
gacdao de atores institucionais diversos, pelos mecanis-
Todo projeto escolar s6 sera escola indigena se for pen- mos das parcerias e da necessaria conjugacao entre a
sado, planejado, construido e mantido pela vontade livre e cons-pesquisa e o0 ensino: “a Unido, com a colaborac¢éo das
ciente da comunidade. O papel do Estado e outras instituigdesagéncias de fomento a cultura e de assisténcia aos in-
de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e reforgo paradios, desenvolvera programas integrados de ensino e pes-
este projeto comunitario. (Gersem BaniwaMEC, 1998, quisa para oferta da educacéo escolar bilinglie e inter-
p. 25) cultural aos povos indigenasbidem Art. 78). Ainda

mais, recomenda-se que tais agdes tenham uma dimen-
A legislacgéo brasileira, como discurso que se arti-

éao participativa, que sejam “ouvidas as comunidades
cula com a conjuntura internacional acima menciona
dlgenas na definicdo dos programas a elas dirigidos
e os diversos A&mbitos dos movimentos sociais, entra e

8 0 poder publico. O préprio Ministério da Educagao
nova etapa a partir de 1988, prédiga em representagoes

enuncia idéias e ideais 0s mais avang¢ados no campo pe-
e recomendacdes inovadoras com relagdo as da historia

dagodgico, por meio de acéo técnica do Comité Nacional
colonial, imperial e republicana. A tradi¢cdo era de pen-
e Educacao Escolar Indigena. Este € uma instancia as-
sar o indigena como uma categoria transitéria e fragil, a

essora de carater interinstitucional, composta por di-
ser protegida e tutelada, com o resguardo do Estado

versos setores da sociedade nacional relacionados com
condenado “ & aculturagcdo espontanea, de forma que su
educagao indigena, de representacéo paritaria de in-
evolugdo socio-economica se processe a salvo de rHIOS e ndo-indios, que vem cumprindo papel importante
dancas bruscas” (Estatuto do indio, L€51871/1967). g P pap P
na formulacéo das diretrizes da politica educacional. Os
No atual quadro legal e constitucional, tal tradicao - : .
Iscursos oficiais enunciados pelo MEC, elaborados in-
substituida por um novo mote recorrente, que passa a
variavelmente por sua equipe de assessores membros do
influir e expressar parte da opinido publica: é incum-
Comité, tém sido difundidos em todo o pais na forma de
béncia do Estado proteger as manifesta¢des culturais e
D|retr|zes Para a Politica Nacional de Educagéo Esco-
incentivar as especificidades de cada uma destas so ., B
Ind|gena (1993) e do mais recente “Referencial

dades no seio do nacional: “S&o reconhecidas aos in |os .
NaC|onaI para as Escolas Indigenas” (1998)

sua organizagdo social, costumes, linguas e tradicéo e
Outro aspecto da renovacéo legal e politica que se

os direitos sobre as terras que tradicionalmente ocupa
nstaura é a recomendacédo de que sejam privilegiados

competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer re
0s indios como os pesquisadores de suas proprias lin-
peitar todos os seus bens” (Constituicdo Federal Brasi-
. . guas, historia, alfabetizadores em suas linguas mater-
leira, 1988, Capitulo VIII, Art. 231).

nas, e como escritores e redatores de material didatico-
Os direitos educativos e linglisticos também pas-

sam a estar garantidos pelo poder publico, no capitulo
sobre o Ensino Fundamental, pelo qual ‘e facultado as 40 Ministério da Educacéo, MEC, vem produzindo varios do-
comunidades indigenas a utilizacéo de suas linguas Mgentos de carater formativo para os novos agentes da Educacio
ternas e processos proprios de aprendizagdenfy(Art.  gscolar Indigena, apresentados mais como subsidio do que norma.
210). Entre eles, estdo as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Escolar
Este tratamento plural do educativo e do lingiisticadigena, 1993, preparado pelos membros do Comité Nacional de
¢ inserido na lei maxima que regulamenta as politicBgucagéo Indigena. Um documento de maior folego técnico e politi-
para a educagdo em geral, a Lei de Diretrizes e Basesda Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas, 1998,
Educagdo Nacional, de 1996. Ai, mais deta|hadamen@preparado, com a participagdo de amplos setores e atores institu-
dimensiona-se uma formulacéo nova do papel do Esf'é)_nais — universidades, organizagdes civis, especialistas indigenas,
do, ndo apenas na tolerancia a diversidade, mas no g.%uninha coordenagao geral. Estabeleciam-se, por meio dele, os fun-
fomento, através de uma agdo coordenada de pollﬁi@mentos comuns das agdes especificas a serem desenvolvidas em

cada contexto em que vivem as sociedades indigenas.
publica de educacao escolar. Para levar a cabo esta gran-
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pedagogico em suas linguas maternas [...], professoreshecendo oficialmente as escolas indigenas, de acordo com a
de portugués como segunda lingua e redatores de matesonstituicdo Federal brasileira (Rosineide Tix§IEC, 1998,

riais didaticos-pedagdégicos” (MEC, 1993, p. 21), na de- p. 30)
cisiva formacéo de recursos humanos para a educacéo
indigena. Enfim, um processo nao s6 bilinglie de ensino

das linguas, mas autogestionado, em que os profissio-
nais responsaveis pela educacgéo indigena sejam prefe-

. e . Como parte das amplas reformas politicas no pais e
rencialmente os préprios indios. Assim como deve ser . . N L
. ~ oy L a intrincada reforma ministerial, no advento do primei-
garantida, na elaboracao das politicas linglisticas e edu

. A _ ro governo eleito pelas urnas, o Ministério de Educagéo
cativas, a audiéncia das comunidades de falantes e e%- ,
. . e Desporto do Brasil (MEC) passou a responder pela
critores indios.

. complexa coordenacdo das novas acdes educacionais
Mais recentemente, num esfor¢o para o aprofun- " . -
. ~ e o, epara indigenas, dentro da tarefa maior da educacéo para
damento da legislacao especifica, a escola indig n% - . .
) todos os brasileiros. Tal tarefa estivera, nos trinta anos
ganha um marco legal que lhe garante o funcionamen- . . e ~
. . . . . , . anteriores, circunscrita a fragil e desastrada acao de um
to curricular e administrativo diferenciado e proprio.

- organismo especifico de porte federal, a Fundagéo Na-
Nos termos da Resolucde 03/99 do Conselho Na-

. ~ YL cional do Indio (FUNAI). Desde entdo, com seu dever
cional de Educacédo (CNE), séo fixadas para as esco- L o .
“ - . de assegurar direitos constitucionais e influenciar as po-
las “as normas e ordenamentos juridicos, como unida- ) o
L . . . liticas descentralizadas nos estados e municipios, o MEC
des proprias e autbnomas e especificas no sistema R . ~
., . assa a apresentar as 23 Secretarias de Educacéo, nos
estadual”, provendo-as com “ 0s recursos humanos

. . . _ estados brasileiros com populagdo indigena, algumas
materiais e financeiros para seu pleno funmonamentg A . .
estas experiéncias exemplares e referenciais movidas
(CNE, 1999).

. . o epela sociedade civil. Convoca, assim, suas secretarias a
As mais de duzentas sociedades indigenas cont n-

. , ~ tuarem de acordo com as determinadas linhas de acéo
poréneas no pais passam a ter suas relagdes com o Esta- . ) .
- . .._educacional, aproveitando-se de alguns conceitos e me-
do brasileiro reguladas por um novo quadro juridico, L . e
. N ... todologias j& explicitados em documentos néo oficiais,
estabelecido com a promulgacéo da atual Constituicao . . . '
. . azendo-os conhecidos e legitimados. Incentiva, enfim,
Federal e dos demais textos mencionados. E, ressalte-se

o o 0s Novos executores de politicas estaduais e municipais
aqui, ja sem nenhuma originalidade, que tal marco leg

, ~ . .. drrigidas as sociedades indigenas do pais a reconhece-
é fruto da pressdo que exercem no poder legislativo as ) . . L.

) rem em si mesmos o vazio financeiro, técnico e humano,
referidas redes que foram sendo formadas.

. . L pﬁr,a dar rumo as novas férmulas de politicas educacio-
E como se as vozes das sociedades indigenas, ha L . .

. . . s L nFus e a inspirarem-se nos reflexos positivos extraidos
séculos silenciadas pelas politicas educacionais, fmgds referidos exemplos:

mente pudessem formular e explicitar seu projeto de es- P

cola, acompanhadas pelo eco de outras vozes, ressoan- Até muito recentemente, as principais e mais bem sucedi-

do e reproduzindo, ainda que sob intenso debate ;.5 experiencias de formagao de professores indigenas em de-

conflito, em novas propostas de pOImCaS pUb“CaS & S€-genvolvimento no Brasil foram iniciativas de entidades de apoio
rem desenvolvidas pelo Estado brasileiro.

4. Os novos marcos referenciais

aos indios. Consideradas alternativas, vém obtendo gradativa-

Todos estes trabalhos que estamos buscando para nos- mente reconhecimento legal. Diante do vazio propositivo das

sas comunidades devem e é de obriga(;éo ser apoiados pelos agencias governamentais, iniciativas de carater local tornaram-

municipios, pelas secretarias estaduais. Temos que cobrar do se referéncia para a conceituagao e implementacéo de uma poli-

MEC para que respeitem e assegurem essas mudancas. (Edilson tica publica de educacgéo escolar indigena, voltada a atender a

Patax6ijn MEC, 1998, p. 33) demanda de escolariza¢éo das comunidades indigenas, a partir

Os Municipios, os Estados e a Uni&o devem garantir a de um paradigma da especificidade, da diferenca, da intercultu-

educagéo escolar especifica as comunidades indigenas, reco- ralidade e da valorizagéo da diversidade lingtistica. (MEC, 1999)
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Projetos de educagdo com longa trajetéria e marcado atordoaram também os planificadores das politicas,
estilo séo destacados para ilustrar as idéias e ideais formula-incidindo com estas idéias sobre a melhoria das condi-
dos e difundidos aos estados como diretrizes e parametros pelogcdes de realidades quase sempre carentes e conflituosas.
MEC. Com sua origem histérica em agdes alternativas ao go- E possivel a identificac&o de tracos gerais, do pon-
verno brasileiro, hoje disseminam-se de norte a sul, comimen- to de vista educacional e institucional, que sirvam como
sa heterogeneidade de praticas polfticEass iniciativas ndo subsidio aos educadores e técnicos envolvidos com a
governamentais s&o citadas pelos érgéos de governo como fon-dificil tarefa publica atual de implementacéo da educa-
tes de inspiragdo ao poder publico e ao campo juridico, ja com ¢a0 para 0s povos indigenas? Ou seja, trata-se de pensar
um significativo repertorio de textos: Lei de Diretrizes e Bases 0 que é possivel resgatar destas experiéncias pioneiras,
Educag&o Nacional (LDBEN, 1996), Plano Nacional de Edu- a fim de que se aproveitem delas as instituicées que hoje
cagdo (PNE, 1998), Referencial Curricular Nacional para Es- atuam no desencadeamento das politicas estaduais e, em
colas Indigenas (RCNEI, 1998), Resolugéo 03/99 do Conse- especial, nos programas publicos de formagéo de pro-
Iho Nacional de Educagio (CNE, 1999). fessores indigenas, em novos contextos da historia bra-

o - sileira.
Que caracterizacdo geral pode ser atribuida a es- .
. Apresento, para isso, nesta parte do trabalho, al-

sas experiéncias e projetos ndo-governamentais? Sera

~ L S R/uns dados extraidos de minha propria histéria como
que as acdes pedagogicas e institucionais desenvolvi-

. « educadora dedicada a formacé&o de professores indige-
das nestes casos, no que tiveram e tém de acertadas na- _ _
L . nas, entendendo esses dados pessoais como parte da his-
gueles contextos histéricos particulares, podem ser. L N .
. . . toria das politicas educacionais contemporaneas para
transferidas as politicas dos estados, com seu alto gray, .
ndigenas no Brasil. Vou proceder a um retrato 3x4 de

de hierarquia, tradicdo burocratica e baixa Iegitimidacéje . - L
. . . . determinadas experiéncias educacionais, entre elas, o
social? Por outro lado, como identificar, nesses projetos

. rojeto “Uma Experiéncia de Autoria” desenvolvido pela
referenciais, alguns dos elementos que podem ser co- . _ - —
orgamzaqao ndo-governamental brasileira, Comissao

muns entre eles, reaplicaveis a outras realidades ciau . ,
. . o ro-Indio do Acre (CPI/AC), do qual sou também pro-
estejam experimentando processos similares, de forma . L .
. B . . tggonlsta como coordenadora pedagodgica da equipe as-
a pensar parametros de acao e critérios de qualidade, . . .
sessora desde 1983 até os dias de hoje.

sem cair no pantano de politicas uniformizantes e auto- . -
Ao mesmo tempo, espero poder identificar alguns

ritrias? -
dc?és elementos que foram se constituindo, ao longo dos

O esforgo é trazer elementos para a discusséo _ ~
o anos, o eixo comum aos cursos de formacao de profes-
algumas questdes que atordoam os que querem contri- . . . ) o
. . - L sores indigenas no Brasil, aproximando os fios da histo-
buir para uma teoria da educacao escolar indigena no . .
. . . ria de alguns outros projetos de responsabilidade de or-
pais, saindo dos fragmentos de realidades contextuais, e, ~ - . I
ganizacges civis. Tento extrair desta relagdo idéias que

registrem e ilustrem uma parte das nossas praticas poli-
® Exemplificam-se esses processos educacionais pela atuagae,s e educacionais e tragam os fios que ligam uma ex-
mais recente das organizagdes de professores indigenas, comgancia particular a outras, em diversificados cenarios

Comisséo dos Professores Indigenas do Amazonas, RoraimaeA(g)r«ijaisage”s regionais. O sentido é contribuir para am-

COPIAR, a Organizagéo Geral dos Professores Tikuna, OGPTB, ni) .
pliarmos o entendimento do que fazemos, cada um de

£ . ;. . o
HOS em seu campo particular e Unico, a partir de possibi-

Guarani do Brasil, APKGB. Existem também as entidades de apoio

. . o lidades comparativas e de estudos de casos, auxiliando
de perfil laico, como a Comisséo Pré-Indio do Acre, o Centro de Tra- P ’

balho Indigenista, CTl, o Instituto Socioambiental, ISA, o Institut(‘PrOf_essoreS € plénejadores de pOIit_icaS ed_ucaCionaiS a
de Antropologia e Meio Ambiente, IAMA, ou aquelas ligadas as Igré’é'va'“arem e reanimarem suas prc’)prlas prétlcas, sempre
jas catolicas e luteranas, como a Operacio Anchieta, OPAN, o c#Ater-relacionadas por alguns principios compativeis e
selho Indigenista Missionario, CIMI, o Conselho de Missdes entfdistorias similares.

indios, COMIN, além de alguns outros. De que maneira 0s acontecimentos histéricos até

Estado do Amazonas, a Associacdo de Professores Kaingan
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agora apresentados estiveram inseridos nos contexqog passam a ser desenvolvidas por essas entidades. Em
nacional e latino-americano, configurando parte das clseus primoérdios, consistiam na alfabetizacédo de jovens
madas lutas sociais do final do século XX? Pensandas comunidades indigenas locais, para finalidades de
aproximar-me desta questdo, apresento alguns dagabor politico e cultural, relacionadas ao reordenamento
adicionais da formac&o do campo atual das idéias e gasitivo de relacdes com a sociedade nacional e regio-
leis sobre a educacao escolar indigena no Brasil, tendal e a valorizagao da lingua e cultura por meio da nova

o foco na questéo curricular. escola indigena.
Eram promovidas nessa época por antropélogos,
5. Um foco da hist6ria indigenistas e pelos novos missionarios leigos, nascidos

da teologia da libertacdo, engajados nas lutas pelos di-
Em periodo ainda nebuloso da histdria nacional raitos sociais, na esteira ja lancada em escala mais am-
partir dos finais dos anos 70, pequena rede de organigk pela “pedagogia do oprimido” de Paulo Freire e pela
¢des ndo-governamentaassam ndo so a existir, masambém nascente educacdo popular, em especial no
a desenvolver agdes locais de apoio a algumas dasMovimento de Educacédo de Base.
ciedades indigenas, sobretudo no Norte e no Centro-
Oeste do pais. Contribuem para a tomada de conscién- A Pedagogia do oprimido vai sendo aplicada com bons
cia dos direitos indigenas e para a instalacdo de umd4esultados na situagao especifica do indio. Usam-se recursos
politica publica dirigida a estas sociedades, até entagexpressivos e didaticos mais apropriados ao sistema indigena.
desconsideradas em sua particularidades antropoldgicagParecem novas técnicas de aprendizagem. Professores e
e juridicas. monitores entram com uma mentalidade mais aberta e liberta-
Determinadas experiéncias educativas sdo desendora. (Melia, 1981, p. 10)
volvidas com algumas etnias, concentradas, sobretudo, . . B B
e . - Tais experimentos vao ganhando forga como agdes
nas regides da chamada Amazonia Legal brasileira. Es-

institucionais, ampliando sua equipe de profissionais,
tdo inter-relacionadas aos novos campos de servicos

% eslocando-se o foco da antropologia ao ensino e a for-
sociais prestados pelos jovens profissionais das ON
acdo de professores. Comegcam a desenvolver-se no
nascentes, especialmente no campo das lutas terrltorlals
0pals com grande dose de militancia, voluntarismo e in-
Sao também iniciadas na Amazobnia, nesse period

|gao alguns projetos de educacao escolar indigena, a
organizacdo de cooperativas indigenas de produgao

Partlr de novos pressupostos e procedimentos.

consumo para a comercializa¢do da borracha e out

produtos da floresta, enfrentando-se a complexidade
pO“tlca e economlca das qUEStoeS dO mercado eXtratI tiveram um espemal preparo académico; nao parece que tenha
vista e a luta com os patroes dos seringais eStabe“':‘CIdoﬁawdo um estudo sistematico de documentos e publicag6es
em toda a regido. As experiéncias de apoio a estas frenetnograflcas e histdricas relativas as sociedades indigenas com
tes de trabalho, com nuancas em varias partes do pa'%{ue se comegava a trabalhar- se essa literatura existia, ela néo

$d0 acompanhadas por atividades de cunho educa“\/%ra acessivel no lugar e condi¢gGes de trabalho; mas todas as

Pode-se notar que a maioria dos agentes nédo- indios nao

experiéncias partem de uma convivéncia com o povo indige-

5 Alguns antropdlogos dedicados a pesquisas e a0 apoio & nasa que se quer livre de preconceitos e se faz discipula da nova

cente “questdo indigena” foram os principais fundadores e coordena-réalidade. Escuta-se com atengéo, com devogéo, a palavra do
dores das mais significativas ONGs de carater civil que se formaram indio (Melia, 1989, p. 13)

nesse periodo, como é o caso da Comiss&o Pro-indio de S&o Paulo,
Comisséo Pro-indio do Rio de Janeiro e Comisséo Pro-indio do Acre, Localizadas inicialmente em algumas terras indi-

do Centro de Trabalho Indigenista de Sao Paulo, a Associacdo [G£NAS, estas experiéncias véo ganhando o apoio técnico
cional Apoio ao indio da Bahia, e do Centro Magiita em Benjamifi€ €specialistas de algumas universidades, além do sus-
Constant, para citar algumas delas. tento de organiza¢g6es humanitarias internacionais, com
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visivel repercusséo junto as sociedades indigenas mais A nova meta da educacédo escolar — como reagdo as
organizadas pelo contato. Novos especialistas, indigggéncias missionarias, estatais ou patronais — é realiza-
nistas e educadores dedicam-se aos experimentos de denpor um conjunto de a¢fes especificas de complexida-
renovadora educacéo. Relinem-se pela primeira vezdetécnica: cursos anuais sao oferecidos, de diferente
1° Encontro Nacional de Trabalho sobre Educacéo Indélego curricular e carga horaria, alguns com até 3 me-
gena, em 1979, promovido pela Comiss&o Pro-indio des de duracéo e varios especialistas envolvidos. Neles,
Sao Paulb um dos procedimentos pedagdégicos inovadores esta na
elaboragcdo de materiais didaticos de autoria dos pré6-
. o o ~ prios indigenas, em diversas linguas e em portugués,
nicéo de condigdes e requisitos, bem como com a identifica- . " .
) i, o o _atendendo a necessidade de renovagéo curricular que
¢do de praticas pedagdgicas que possibilitem uma educacéo . . - -
_ , _ _ vivenciavam todos— indios e assessores — nas relagoes
“para os indios” ndo imposta, mas criada conjuntamente, atra- . . . ., .
] o ) de ensino-aprendizagem relativas as areas de conheci-
vés de vivéncia comum e da reflex&o e trabalho conjuntos de

- - _mento selecionadas.
indios e brancos e que tem por objetivo a defesa da sobrevi-

O Encontro reuniu pessoas comprometidas com a defi-

véncia e da identidade dos povos indigenas. (Silva, 1981, p. 12) Pouco a pouco rareavam os desenhos relativos ao poder

. L. do branco, e as representacdes das casas iam-se transforman-
Comeca também a ser demanda da propria popula- i i
Y . . do: perdiam as janelas, o telhado se arredondava, até trazerem
¢do indigena que essas experiéncias ou projetos esten- _ _
R » . elementos das duas culturas [...] reuni este material nos seus
dam seu félego para uma formatacéo mais ampla: trans- _ . _
. . . temas mais comuns e pedi as criangas, independente de serem
formem assim seus pontuais horizontes em programas a
L. . . . 0s autores, que relatassem o que estava acontecendo naqueles
médio prazo, aprimorando a qualidade e a quantidade ] )
, . desenhos. Essas narrativas foram registradas em gravador e
de sua oferta, até serem adotados e ampliados como po-

. - . dserviram de texto de leitura quando iniciamos a alfabetizacéo.
liticas de estado. Seu centro de aten¢do é a Formagdode = _
. o . (Guimarées, 1981, p. 54)
Professores Indigenas, naquela ocasido ainda denomi-
nados Monitores Bilinglies, heranca da agdo evangélica Por outro lado, sdo imprescindiveis as viagens de
e alfabetizadora do Instituto Linglistico de Verdo e seaampo, consideradas mais assessoria politica as escolas
cursos para a (trans)formacéao dos indios-monitores em implantacéo do que acéo de pesquisa académica ou
pastores. supervisdo tecnocrata. Visavam o acompanhamento e
apoio pedagdgico aos professores que entdo se forma-
vam. Equipes realizavam esfor¢os para o exercicio do
7 Essas experiéncias mencionadas, embora ndo sejam as in@2pirito etnografico, através de técnicas de observagao
a ocorrer no pais, foram reunidas no liw@uestéo da Educagdo participante, buscando superar qualquer atitude de in-
Indigena organizado pela Comisséo Pré-indio de S&o Paulo, em 198&rvencao direta e o desconhecimento mais profundo das
no qual s&o narrados varios pequenos experimentos com a alfabeiigg@ituras e linguas em questdo. Também as articulactes
¢do em linguas indigenas e/ou portugués por diversos autores, CPRfer-institucionais dessas equipes com as Secretarias
tituindo uma primeira sistematizacédo da génese do atual paradlga@ Educagﬁo e érgéos afins consistiam em cruzada, quase
da educagao intercultural no pais. Também a OPAN organiza, a pgé-cra' com esforgos de mediagéo e interlocugéo dos in-
tir dos anos 80, diversos encontros nacionais de educagéo com p?rti- . . L.
_ T _ eresses indigenas junto aos setores responsaveis pelas
cipacgédo de experiéncias desenvolvidas por seus agentes e outros. Es- L.
escolas em estados e municipios. Estes eram convoca-
d S, pela pressdo de assessores e representantes das co-

. . . ..do
Cita-se, para mencionar apenas alguns destes projetos, a experiénci

com os Tapirapé, Bororo, Rikbatsa, Myki-Iranxe, Xavante, Palre(!’ir,]unldadeS |nd|genas, asuperar preconceitos e tradlgoes

Trumai, Suya, Kayabi, Aweti, Txukarramée, em Mato Grosso, 00|iﬁ‘StituCion‘"1iS hierérqmcas e Oligéquicas' para garantir
os Tikuna, Kanamari, Apurind, no Amazonas, com 0s Kaxinawifra-estrutura humana e material para as escolas e a
Kulina, Kaxarari, Kampa, no Acre, com os Suruf, em Rondénia, cofialidade pedagadgica do trabalho educacional, sob no-
os Guarani em S&o Paulo. VOS parametros.

tas reunides estéo relatadas no lik&Conquista da Escrital 989.
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Em algumas regifes do Brasil, sdo oferecidos, a 6. O tiro ao alvo de algumas lutas
partir desse periodo, de forma continua desde entéo, os
primeiros Cursos de Formacéo de Professores Indige- Parte integrante desta rede de programas educacio-
nas. Os novos projetos educacionais sdo agdes de ress civis para populagdes indigenas no Brasil dos ulti-
posta as demandas de liderancas indigenas por uma @slos 20 anos, a Comisséo Pré-indio do Acre (CPI/AC)
cacdao diferenciada das propostas anteriores, demarcafodoesponsavel por formular, sistematizar e regularizar
a histéria das “lutas pelos direitos”. Solicitavam as insina das primeiras propostas curriculares alternativas as
tituicGes de apoio que atendessem aos “novos tempwegfentes nas escolas indigenas até aquele momento, res-
com novas formas de servigos educativos para os jovg@estadas as demandas politicas e as orienta¢des cultu-
indigenas, geralmente do sexo masculino, escolhidos paa e linguisticas das sociedades indigenas participan-
esses papéis. Passam a ser capacitados para atuaretegm
ambitos como a geréncia das nascentes cooperativas, a Alternativo ao Estado, o projeto educacional da
permanente questdo da salde e a educacéo escolaemiolade, durante seu trajeto continuo de duas décadas,
bojo da sua luta maior pela conquista e gestdo das Temscou a conquista, desde seus primérdios, do reconhe-
ras Indigenas. cimento de 6rgaos publicos de estado e federais. Lutou
pelaincorporagéo dos entdo “monitores indigenas” e de
, suas escolas na rede estadual de ensino publico, mas
dos, ndo queremos mais ser explorados pelos patrdes dos se- . .
o esforcando-se por assegurar-lhes a autonomia curricu-
ringais. Gazeta do Acre21/11/1982) . .

lar e administrativa.

Os projetos de educacdo indigena desenvolvidos Em 1985, um convénio é firmado pela CPI/AC com
nessa ocasido foram experiéncias de carater bastantestado do Acre, a fim de garantir, a médio prazo, o
auténomo e comunitario, baseados na mobilizacéo pgirojeto de Formagao de Professores Indigenas, assim como
tica dos atores, assessores e membros dos povos indégeentinuidade das publica¢gbes de materiais didaticos
nas. Sé gradualmente passaram a inteirar-se e relaciestinados as escolas da floresta, de autoria dos professo-
nar-se com os sistemas publicos de ensino, atendendesaindigenas em formagao. Também estavam incluidas
demanda dos professores e suas comunidades. Enmaaliagens de acompanhamento pedagdgico as escolas das
guns estados iniciaram, e, em certos casos, finalizaratdeias, entendidas como importante momento de forma-
com sucesso, processos de regulamentacao das propae-dos professores indigenas e da prépria equipe de do-
tas curriculares encaminhadas. De natureza diversa daestes e assessores educacionais do projeto. Estavam sen-
anteriores, colocam-se nelas conceitos e metodologés envolvidas, para isto, instituicdes até entdo
para a interculturalidade e o bilingiismo na Formacakesconectadas, conjugando-se esfor¢os da esfera federal
de Professores Indigenas e para suas praticas de ensiestadual numa parceria ainda nascente. Além do estado
nas escolas, injetando novo animo e diferentes motiwde Acre, através de sua Secretaria de Educagéo, contou-
¢Oes entre os proprios indigenas. se com o apoio federal, através da Fundag&o Nacional do
indio (ainda responséavel, na ocasiéo, pelas politicas na-

_ . . “cionais de educacéo indigena) e da Fundagdo Nacional
que a gente pode vir todos os dias e nunca sinta vontade de ”Prc')-Memc’)ria, do Ministério da Cultura (que apoiava, na
embora. Nao queremos uma escola que sé tenha mais cadei-, - -

época, algumas ac¢bes de educacao escolar culturalmente
ras, quadro-negro e giz, mas uma escola da experiéncia, da .

relevantes). Enquanto isso, o Estado do Acre preparava-
se para a contratacdo definitiva dos professores indigenas
formados pela CPI/AC e a inclusdo das escolas no siste-
ma estadual do Acre, como categorias diferenciadas e es-
pecificas. Abriu assim interessante jurisprudéncia para a
flexibilizacéo e regulamentacéo dos curriculos indigenas

Nd&s queremos aprender a fazer conta, tirar nossos sal-

A escola que a gente quer é a escola do prazer, aquela

convivéncia e da clareza. (Creuza Krah®/EC, 1998, p. 53)

Ai eu penso numa escola-maloca, voltada para a realida-
de da vida e da situagdo da comunidade. No livro didatico, ao
invés de uma escola de colarinho, teria um indio pescando.
(Higino Tuyucajn MEC, 1998, p. 26)

Revista Brasileira de Educagao 127



Nietta Lindenberg Monte

e a contratacdo de professores indigenas pelos estddgar de uma metéfora e expressava uma linha de traba-
brasileiros, tornando-se referencial politico e educacitho filosofico e politico: aos professores indigenas, em
nal no Acre e em outros estatlos articulacdo e consulta junto a sua comunidade, cabia a
Algumas implicag6es desse convénio no campo inesponsabilidade das decisdes relativas a escola, nos as-
titucional podem ser apresentadas: a aceitacéo do ppectos administrativos, politicos e pedagdgicos. Busca-
cipio da autonomia curricular e da descentralizag&o da-se a vivéncia responsavel no ambito do educacional
Estado com relagdo a uma parte das politicas publickstao proclamado conceito e valor da autonomia e da
educacionais, garantida a responsabilidade e apoioalgodeterminacéo.
uma organizacao ndo-governamental e do movimento
indigena. Por outro lado, os nascentes “professores in- _ )
, N .. L _— ¢do da terra, porque a nossa terra estando demarcada, nés
digenas” passam a existir como funcionarios publicos,
, . temos todo futuro para nossa escola. Porque dentro desta ter-
sem perderem seu vinculo e compromisso com as comu- ,
. , , e . “ ra, nés ensinamos e aprendemos 0 que a gente souber. (Joa-
nidades, o que lhes da também o qualificativo de “fun- _ _
L N ~ .. . quim Mana,n Monte & Olinda, 1985, p. 12)
cionérios da floresta”, expressao original inventada en-
tre eles. Podem ser afastados do cargo e do emprego, e Sobretudo, passavam a explicitar e divulgar novos
muitas vezes o séo, pela for¢a de diversos instrumengogelhos conhecimentos, selecionados como contelddos
comunitarios, normalmente pressao de liderancas e ale-aprendizagem para si e seus alunos, através de suas
tros membros junto as instituicdes publicas. Os curspeiprias vozes faladas e escritas, base do novo curricu-
de sua formacgéo séo diferenciados daqueles oferecittbem construgéo.
para o magistério regular, rural e urbano, sob a respon-
sabilidade técnica de uma entidade da sociedade civil . _
. . . L . funcionar pelos proprios indios mesmos, desenvolvendo nos-
de cunho laico. Ainda que com o apoio financeiro fede- _ _
. . so contexto cultural, através do nosso mito. E o indio ndo tem
ral e estadual, os professores passam a ser incentivados _ ,
A . . . vergonha de falar a sua propria lingua dele. Eu sou indio
a tomar consciéncia e a reagir aos modelos educativos ~ _ o
. Kaxinawéa do Rio Jord&o. (Osair SiaMonte, 1984, p. 8)
condenados, assim como a propor e desenvolver uma
pratica pedagogica sem precedentes na histéria indige- Desencadeava-se o inicio de um ainda circunscrito
na regional e nacional. Esse trabalho, por sua natureg#;agil modelo de politica publica: com base na parce-
foi entitulado, desde o seu primeiro formato institucicda entre érgdos governamentais, movimentos indigenas
nal, em 1983, “ Uma Experiéncia de Autoria”. O cone ONGs, juntavam-se as responsabilidades de esferas
ceito de “experiéncia” expressava uma linha de a¢dode poder distintas, de ambito federal, estadual e munici-
carater alternativo, processual e local, visando atenge. Dentro dos principios de uma educacéo diferencia-
a algumas das demandas indigenas por politicas edwtstos modelos de integragédo e cristianizagéo anterio-
cionais na regido. O conceito de “autoria” ocupavares, a proposta deste e de outros projetos definiam as
novas possibilidades de flexibilizacdo curricular. Fun-
sPor exemplo, é estabelecido um sistema diferenciado de sell@mentavam-se nas especificidades étnico-linguisticas
¢&o e avaliagdo para o Magistério Indigena em algumas das Secrd@s sociedades indigenas envolvidas, nos diversos con-

rias de Educagéo. O Estado do Acre foi um dos pioneiros a propici@xtos e historias de contato, e no potencial de participa-
em 1992, concurso publico para professores indios, com conteu@@o politica dos atores.

O futuro que queremos para nossa escola é a demarca-

Sem a terra demarcada nenhuma escola tera garantia de

relacionados ao curriculo bilinglie. Também conseguiu a aprovacao

pelo Conselho Estadual de Educacéo, da Proposta Curricular Bilin- Esse curso que realizamos agora em 86 nds trabalhamos
giie e Intercultural para as escolas indigenas da regi&o, apresentadd@stante. Veio uma professora de lingtfstica para nos ajudar
pela equipe da Comissao Pré-indio do Acre, sob minha coordenagadnos alfabetos das linguas indigenas que estavam participando
foi aprovada em junho de 1993, assim como, em 1998, a Propostado curso. Cada monitor fez seu alfabeto em sua lingua. Fize-

Curricular de Magistério Indigena Bilingue, de nivel médio. mos cartilhas com palavrinhas indigenas para as criangas apren-
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derem com mais facilidade suas proprias linguas. (Sofia no de carreira profissional, em modalidade especial da
Poyanawain Cabralet al, 1986, p. 51) profissdo de magistério, acompanhada por sua forma-
¢dao inicial, sua titulacdo e adequada remuneracéao pelo
poder publico. Por outro, cresciam as demandas de lide-
rancas e comunidades pelo controle social dessa nova

L s . Lproﬁssao e de sua eminente fungdo social. Orientava-se
Importava, ja ai nesses anos iniciais, conciliar a ci- o N
. . . i, comunitariamente a selecéo dos novos professores entre
dadania e a diversidade, fundamentos politicos dos regi- o ., .
.. eus jovens mais “valiosos” para as atividades escola-
mes democraticos que comegavam a ser formuladas em _ . . -
. . . . res, assim como a “demisséo” do cargo e da funcéo,
nossos paises latino-americanos. Ou seja, buscava-se - . ) :
. . __guando esses ndo atendiam a necessidades e expectati-
enfrentar, no marco do pluralismo cultural e da diversi-

. .. . . vas de seus parentes com relacéo a escola. Finalmente,
dade, o direito ao exercicio da cidadania, com a parti-

o . - gAtava-se quotidianamente por conciliar esses novos pro-
cipacdo dos emergentes movimentos indigenas na de-

. ) c&assos histéricos, educacionais, administrativos com os
finicdo dos rumos de suas sociedades como parte do | . _ .
nacional principios, mecanismos e rotinas dos processos de so-

. N cializagdo mais culturalmente fundados, ndo-escolares,
O exercicio deste marco contemporaneo se expres-

i . ~ . _fundamentais para o desenvolvimento humano, ecol6gi-
sou, por um lado, na prética de articulagéo dos projetos

5 L. . co, cultural e politico das sociedades indigenas.
de educacéo com as politicas publicas do estado e 8(5 P 9

. . R - Por seu carater novo e inovador, esses projetos nao
pais; por outro, na fidelidade as formulagbes dos pro- . . ,
- diam contar com respostas as novas questoes de cara-
fessores indigenas como porta-vozes de suas comunida- . L
. . , teér eminentemente politico que se colocavam, nem com
des e das proprias comunidades, através de alguns de . L. L. )
. referenciais tedrico-metodologicos para o desenvolvi-
seus membros. Buscou-se, para isso, encontrar estrate- ) N
m§2to curricular dos cursos de formagéo de professores

gias para a insercdo das escolas indigenas na rede N i L.
. . . . ., e de suas escolas. Seu alcance politico e alicerce teérico
ensino publico, preservada a autonomia e a diversidade . i .
. . estavam nos principios e fundamentos ideoldgicos e pe-
das propostas curriculares de interesse dos professores., . ) . . .
o ~ . _dagdgicos fornecidos pela rede internacional e nacional
A aceitacé@o e construcdo local deste novo paradigma N
L . . e que entéo se formava.
implicava também um conjunto de problemas de difici _ . . . .
No sentido de suprir a caréncia de praticas curricu-

resolucéo. . -
L o . lares referencias para o contexto da educacao escolar
Uma série de questdes complexas, portanto, tive- . . o
mohgena, enfrentando o problema teérico, pedagdgico e
ram que ser enfrentadas nesse processo. Buscava-se

. ~ . . golmco-lnsntumonal na conformacao do campo da edu-
legitimacao e a legalizacdo dos trabalhos experimentais | . .. . i )
. L cacao bilingte e intercultural no pais, esfor¢os diversos
desenvolvidos pelos professores indigenas em suasfgrém feitos
A itos.
colas. Trabalhos que, heterogéneos em sua proposta po- L. ) , ) )
No aspecto tedrico, linhas de pesquisa e investiga-

litica pedagdgica, precarios em recursos materiais e fi- ) ) L ,
. . . e ao aplicadas ao educacional sdo criadas e desenvolvi-
nanceiros, estavam inseridos, por sua condi¢do interativa i
. . . as por um grupo cada vez mais amplo de pessoas no
e intercultural, nos sistemas de ensino. Lutava-se por ) ) o
. L Brasil relacionadas com esses projetos. Um significati-
assegurar, ainda, a participacao dos alunos e professo- . . ~
L . o VO conjunto de trabalhos de pesquisa e pds-graduacao
res indigenas em servicos sociais diversos, entre eles o L ) . L.
~ . . _foram elaborados em varias universidades. Dai ja vem
da educacdo escolar, com acesso garantido aos diversos . o L .
. . . resultando um corpo de matéria tedrica e histérica dedi-
graus de estudo, beneficios e garantias relacionados co . o )
. . . . cado a pensar a educagéo escolar indigena no pais. Quase
a cidadania, conciliando com as pautas sociais e politi- i o )
. sempre analisa-se uma experiéncia particular de forma-
cas da luta pela terra e pelo desenvolvimento sustenta- _ . .
. . ao de professores ou de escolas inseridas nas variadas
do. Neste sentido, fortalecia-se gradualmente, por

L slituagﬁes em que se encontram as sociedades indigenas.
lado, a demanda dos professores indigenas por um plg-

So através da CPI/AC, foi gerado, entre a fundacéo da

7. Algumas derivacgdes e problemas
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entidade em 1979 e os dias atuais, um ndmero significa-dos em registrar sua cultura no momento em que a lingua
tivo de trabalhos em campos variados, dedicados a penkaxinawa passou a ser dominada pela escrita. Eu, Joaquim
sar o contexto sociolinguistico, antropoldgico, ambien- Mana e Isaias Iba fizemos algumas gravagdes com os velhos
tal, econdbmico etc., em que se desenvolve 0 projetol...]. Nosso objetivo é que essas misicas fagam parte da disci-
educativo. As equipes de docentes deste e de outros pr@iina de linguas das escolas Kaxinawa [...] (Mankiana &
jetos elaboraram e difundiram varias formas de regis- Iba, 1994, p. 1)
tro, planejamento e avaliagdo das ac¢des educacionais
realizadas — planos e relatérios de cursos de formacéo, ) o ) o
. L. . .Tinha vergonha. Hoje eu falo. Sei muitas coisas e sei ensinar
diarios de campo e relatorios de viagens de assessoria , _ . ] )
.. o L . n . _para quem quiser destas meninadas. E ja temos até esta lingua
etc. —, para sua propria formagao critica e intercambio
com outros projetos.

No aspecto pedagdgico, o curriculo da formacédo
dos professores indigenas e de suas escolas é tema deQuanto ao aspecto politico e institucional, uma acéo
investigacdo, parte indispensavel da formacéo profigermanente é desencadeada junto aos 6rgaos publicos es-
sional e de fortalecimento politico dos professores indaduais que regulam a questédo, os Conselhos Estaduais
genas. Estes se dedicam a pensé-lo, ano a ano, por rdei@ducacéo. Em diversos estados, os CEE estdo sendo
de instrumentos como os “diarios de classe”, lidos e dsslicitados para a andlise e apreciacdo de novas propos-
cutidos nos cursos de formacéo e nas atividades desas-curriculares em formulacéo por entidades de apoio,
volvidas nas aldeias, assim como através de outros iespecialistas e professores indigenas nas atividades de
trumentos reflexivos impulsionados nos cursos na arpasquisa tedrica e de agcao pedagogica anteriormente ci-
de pedagogia e pesqufsa. tadas. Os esforcos de consenso e os amplos espacos de
negociagdes experimentados para o reconhecimento final
o o _ dos desenhos curriculares vém resultando na titulagcao de
Sa experiencia, mas também métodos de pesquisa para com- L, . L . , . ,

um ja significativo nimero de professores indigenas, em
programas “diferenciados” e de qualidade, e com bom
nivel de legitimidade politica junto as comunidades.

Um intenso processo de investigacao é realizado
na escolariza¢@o de professores e alunos, apoiado na o _ ~
. . . adotaram como estratégia de trabalho as parcerias nas ag6es
escrita e em novos suportes e antigas linguagens, como _

.. . e . . , de formacéo dos professores indigenas: observaram que o tra-
a musica, intensificando a valorizagdo de contetdos cul-
turais para o curriculo, entre eles a prépria lingua como

meio e objeto de estudo.

Alingua hoje para mim é um documento. Eu néo falava.

escrita no papel, mesmo que tenha alguns erros para conser-
tar. (Mario Poyanawan MEC, 1998, p. 120)

Construir esta nova escola requer ndo apenas uma inten-

preender melhor a nossa cultura. (Jocineide XuauMEC,
1998, p. 69)

E importante frisar que algumas secretarias de educacéo

balho avancou ao juntarem-se as organizacdes indigenas e as
entidades de apoio na construgdo deste trabalho que é a for-
magcao de professores. (Taukane BakaiNMJEC, 1998, p. 40)

Este livro de musica Kaxinawsluku Mimawafoi tra- . .
Como resultado destes trés tipos de esfor¢os arti-

culados — o tedrico, 0o pedagdgico e o institucional —,

algumas propostas alternativas de curriculo para as es-

90s diarios de classe sdo documentos curriculares escritos du- ~ .,
colas sdo elaboradas pelos professores indigenas. Ga-

rante o ano letivo pelos professores de alguns dos projetos, estimula-

balho realizado por alguns professores Kaxinawa interessa-

dos didaticamente nos cursos de formagao, especialmente na areade

pedagogia. Neles, registram e refletem sobre o curriculo em desen- °Estima-se que existam cerca de 3.000 professores em exerci-
volvimento sob sua responsabilidade nas escolas indigenas. Um esta-nas escolas indigenas, 70% deles indigenas. Os cursos que for-
do mais detalhado desses diarios, entre os professores Kaxinawéaron professores indigenas em magistério diferenciado atendem atual-
Acre, realizei em minha dissertagdo de mestrado em educacao, trangnte cerca de 30% deste universo de professores. Os demais estao
formada no livrcEscolas da Floresta: entre o passado oral e o pressendo formados por magistério regular, ou encontram-se sem ne-
sente letradp1996. nhum tipo de assisténcia.
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nham atualmente a forma de projetos politicos pedagés prospectivos, sdo entendidos como registro do pro-
gicos. Estes sdo mecanismos institucionais e legais inesso, avaliagdo e planejamento permanente, além de
taurados na esteira rolante das reformas educativas, masstituirem meméria histérica dos anos de trabalho,
de grande potencial pedagégico e politico em contexgfletindo uma pratica constituida (e constituinte). Apro-
indigena. E vém se tornando requisitos para o credengdos pelos Conselhos Estaduais de Educacao, tradu-
amento final da escola indigena e de seu curriculo jurgem o reconhecimento do trabalho curricular com a for-
ao Conselho Estadual de Educacao. Dai a relevangiacao do grupo de professores indigenas que, em servico
institucional e politica desta atividade entre os profesm suas escolas, muitos ha quase duas décadas, podem
sores. Relne a possibilidade de exercicio conscientsee titulados como professores bilingties de nivel médio,
responsavel da autonomia curricular, favorecendo mdentro de uma nova categoria do magistério nacional.
mentos de reflexdo coletiva do projeto educacional e ifrRassam a ter o direito a se qualificarem pelo percurso da
titucional requerido pelas comunidades, resguardandormacado recebida e a um plano de carreira para sua
Ihes o direito de promoverem o ensino das lingugsofissdo, saindo da sua anterior identificacdo com o
maternas e 0s processos préprios de aprendizagem.pgkbfessor leigo do meio rural. Algumas Escolas de For-
gumas ac0es, nesse sentido, estdo sendo desenvolwidasdo de Professores Indigenas sao criadas pelos pro-
nos cursos de formacéo de professores para a ampligeios de organizacdes indigenas e entidades de apoio e
de sua competéncia como profissionais capazes de dessstituem um novo espaco pedagadgico e institucional
nhar e desenvolver seus curriculos e enfrentarem a gegt@i@ a realizacdo do Magistério Indigena diferenciado,
de suas escolas como parte do sistema de ensino pubkgsim como transformam-se em centros de producao e
divulgacéo interculturat-

O vbo curricular mais ousado das experiéncias ci-
vis em terreno de politicas publicas vem ocorrendo no
conhecidos, discutidos pelos professores sobre sua pratica do—amblto federal a partlr'do final _dos anos 90. O docu-

o ) _mentoReferencial CurriculaNacional para as Esco-
cente e sua exp‘erlenma de‘ ensmo.em uma proPosta pedaqoghlas IndigenagRCNE) foi formulado sob iniciativa e
ca a ser encaminhada e sistematizada até o final do préximo - .
] ) ) responsabilidade do MEC, com a assessoria de um am-
ano como produto final & SEE e ao CEE [...] O projeto foi por .
plo grupo de docentes de projetos e programas de for-
macao de professores indigenas e dos proprios profes-
sores indigenas. Entre esses, grande parte da equipe da
) ) o ) CPI/AC e de outras instituicdes de entidades de socie-
autonomia curricular e admlnlstratlva, possam gerir sua esco- .. . . . .
dades civis. Destinou-se 0 material a orientar mais um
passo da reforma educativa, sob o carimbo do Ministé-
rio de Educacéo. A qualidade na conducéo de politicas
de educacéo escolar indigena deve, no entanto, fundar-

Este ano de 2000, escolheu-se, como grande tema do
curso de pedagogia, o projeto politico pedagdgico da escola

indigena. A proposta foi sistematizar elementos ja vividos,

a eles entendido como novo importante elemento de negocia-
¢ao e fortalecimento da escola indigena diferenciada, que ao

ser oficializado na etapa seguinte, garantira que, com maior

la junto ao sistema estadual e municipal, com menos riscos de
interferéncias nocivas. O despreparo muito comum dos técni-
cos da SEE e dos municipios vem afetando de forma incisiva a
especificidade da pedagogia indigena e do projeto desta edu-
cacéo diferenciada. O documento que nos propusemos a aju-
dar a formular, com o aval do CEE, cremos que ir4 ajudar na 11 No Amazonas e no Acre, espagos pedagdgicos e institucio-
superacao parcial desta situagao conflitiva. (Monte, 2000) nais foram criados, denominados Centros de Formagéo de Professo-
res Indigenas, ou Escolas de Magistério Indigena. Foram construi-

Complementarmente, as equipes dos assessorgs, . ) ) -
P quip d%s e sdo mantidos, respectivamente, pela Organiza¢do Geral dos

consultores e professores indigenas vém montando ulgp(ﬁessores Tikuna e pela Comissdo Pré-indio do Acre, atendendo

série de documentos curriculares para a Formagao a‘}ilgalmente a um extenso nimero de professores em servigo, visando
Magistério Indigena de nivel médio, sistematizandoggs titulagzo no nivel médio. No caso do Acre, realizam-se também

acao educativa experimentada no processo de formagd@entro, durante o ano, cursos de capacitagio profissionalizantes
de professores. Esses documentos, mais que planejanpatiagentes de satde indigenas e agentes agroflorestais.
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se na participacao politica e na busca de consenso entre Os avancos normativos e juridicos no campo da
o0s atores e setores diversos atuantes no campo. Tamkéorcacéo para os povos indigenas, 500 anos depois, na
no trilhar de caminho da reforma, outro documento vemaioria dos casos, sdo resultado das formas de convi-
sendo preparado pelo MEDiretrizes Nacionais para véncia democrética e, em especial, das demandas e ini-
a Formacéao de Professores Indigena@n consulta en- ciativas dos movimentos sociais e étnicos e da mobili-
tre organiza¢des ndo-governamentais, professores irgicdo da sociedade em geral. Também, segundo Moya
genas e especialistas, para a orientacdo dos progra(&98), em alguns aspectos, a sociedade politica, atra-
estaduais de formacéo de professores indigenas, incwds de governos, partidos e organismos internacionais,
béncia atual dos sistemas estaduais de educagdo. parece ter assumido importantes orientacdes e funda-
mentacdes na direcdo do pluralismo e da equidade. Mas,
de contribui¢do na elaborac¢éo do Referencial Curricular Na- parece que ESte_S novo_s F)rlnCIpIOS _Se_ desenvo_lvem me-
Ihor como conceitos e direitos, constituindo um rico cam-
& montagem de propostas comuns sobre & educagid que que;_)o de .idéias ede Igis, sem correspondéncia continug com
remos. (Enilton Wapixanin MEC, 1998, p. 28) a realld:?\dt?. Fun.uonam. como réfer.ente ou paradlgm:_al
dos quais é preciso partir para atingir as metas da quali-
dade, eficiéncia, eqiidade, além do reconhecimento da
8. Consideracdes Finais diversidade, como fundamentos basicos da democracia
e das reformas educativas na América. Em outras pala-
O que quero dizer € que os 500 anos para nds comeca-yras, existe uma impossibilidade béasica de tracar para-
ram ontem. S6 agora, nos (ltimos anos, € que estamos com odelos entre as normas, de carater universal, as pautas
direitos de ter uma comunicagéo através da escrita na nossaocais e as agdes experimentais, aprisionadas nos con-
lingua prépria. Sendo um processo novo para os indios e paratextos de onde nascem.
os educadores, encontramos varias interrogacdes no ar. Como Um dos pontos de conflito € o jogo reciproco entre
se fossemos as andorinhas voando para pegar as moscas dg reconhecimento da igualdade de todos ante a lei, afir-
sua alimentacdo numa tarde de temporal de chuva (ltana, mada na maioria das constituicdes latino-americanas, e
Mana & Monte, 2000, p. 1) a necessidade de reconhecer e discriminar positivamen-
tg $s direitos coletivos de todos que aspiram ao reconhe-

O movimento indigena ja tem dado sua grande parcela

cional Indigena, através da sua articulacéo, estudos, reflexao

Em resumo, os projetos e programas de educa ) .
o , 8|mento de suas diferencas, entre eles os povos indige-
para os povos indigenas, desenvolvidos como parte das

- S - nas. Se a primeira assertiva aponta para o direito
reformas politicas e educacionais nas duas Ultimas de-

. . - individual, correspondendo a velha e ainda atual ten-
cadas, tiveram em comum as condi¢8es historicas com-

L . . ... _déncia liberal, a segunda, para os direitos coletivos e
plexas de parcerias interinstitucionais e o dificil didlogo 9 P

L ) L . nsuetudinarios, tdo conflituosamente exercidos, ilus-
dos cendrios interculturais. Em missdo muitas vez&2

. . . . . .__ trados contemporaneamente pelo estado de guerra ex-
impossivel, as diversas entidades de apoio, organlza(;oegI P P 9

. . J— ,lg)lerimentado em Chiapas pelo Exército dos Zapatistas e
indigenas, movimentos de professores e 6rgdos publi-

A Pela ja histérica luta pela demarcacao dos territorios
cos buscam o consenso e a convivéncia entre os vafia-

dos interesses e perspectivas politicas. Deparam-se, en-

indigenas no Brasil em outras partes do continente.
. . o i Mas, finalmente, sdo 0os movimentos étnicos e so-
fim, com a tarefa do exercicio dos direitos democraticos

A . . ... Ciais na América que demonstram condi¢fes de pér na
contemporaneos nas tensionadas realidades, pratlcgs e q o & i P

. . . berlinda a ordem institucional e legal. Através de suas
pautas sociais latino-americanas.

. L e éProposi(;c”)es e demandas, inclusive as educacionais, tor-
Esta complexidade coloca para nés — indios e ndo-

i ~ e ~ nam ultrapassadas a legislacao e as politicas sociais de
indios — algumas questdes de dificil resolucéo, que ate i i T

. . ~ . __.seus paises. Desenvolvem movimentos de negociacéo e
hoje caracterizam o campo da educacao escolar indigé-

. y . onflito com outros setores da sociedade, forgcando no-
na como parte de lutas sociais e politicas mais ampFas ¢

. , vas pautas politicas, marcos legais, e praticas sociais.
no Brasil e em outros paises. P P 9 P
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E alegalizacéo dos direitos étnicos-linguisticos, en- ces in the development of education for indigenous peoples — The
tre eles o direito a educacdo intercultural bilingtie, € umcase of PeruCompareLondres, v. 26, n. 2.

dos importantes territérios das lutas politicas, sendo forggIMARAES, S.G., (1981). Uma escola Xingu. In: SILVA LOPES, Aracy,
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