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A pedagogia e a educacao infantil

Eloisa Acires Candal Rocha

Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas

A ciéncia [...], longe de mecanizar o artista ou o pro- aproximacao a respeito dos limites e perspectivas de uma
fissional, arma a sua imaginag&o com os instrumentos e re- Pedagogia da Educacéo Infantil como um campo de co-
Cursos necessarios para os seus maiores voos e audacias. nhecimento em construgﬁo.

Desta maneira, parto do principio de que uma Pe-
dagogia da Educagéo Infantil caracteriza-se por sua es-
pecificidade no dmbito da Pedagogia (em seu sentido

A reflex3o aqui apresentada resulta de “A Pesquiais amplo), uma vez que a meu ver o objeto desta esta
sa em Educagcao Infantil no Brasil: trajetéria recente@ssencialmente ligado a toda e qualquer situacao educa-
perspectivas de consolidacio de uma pedagogia”, i@ (como organizacéo, estruturas implicitas, praticas
analisou o conjunto da producéo sobre a educacdo®i@)- De fato, em sua trajetoria, o campo pedagogico
crianca pequena. Essa analise revelou construces {2 tem contemplado suficientemente a especificidade
ricas que, sustentando-se em bases empiricadldeeducacéo da crianca pequena em instituicdes néo-
teorizacBes anteriores, vém permitindo a identificag@&scolares, tais como a creche e a pré-escola.
de um conjunto de “regularidades e peculiaridades” que N&o € novo falar de uma “didatica pré-escolar”. O
suscitam novas frentes de investigagdes. Os construd§dpPrio aparecimento da pré-escola no Brasil se deu sob
ja identificados pelas pesquisas analisadas permitésbases da heranga dos precursores europeus que inau-
afirmar a possibilidade e o nascimento de uma Pedagitraram uma tradicdo na forma de pensar e apresentar
gia da Educacéo Infantil que passa a analisar critica-

mente o real, a partir de uma reflexdo sistematica qué 1 Naoé minha intencdo advogar a departamentalizacédo da Pe-

ganha corpo, procedimentos e conceituacoes propriagagogia em campos especificos. O recorte de anlise estabelecido

Sem pretender recuperar aqui toda uma extensa tigo despreza, porém, a necessidade de destacar as singularidades
jetdria de discussao sobre o objeto e o estatuto cientifigesentes nos diferentes niveis de abrangéncia relacionados & educa-
da Pedagogia, minha tentativa sera de estabelecer wévee a infancia.

Anisio Teixeira §pudBrandao & Mendonca, 1997, p. 203)
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proposicdes para a educacéo da crianga nos “jardinstéenicas e relacées, reduz-se a Didatica ou a Psicologia.
infancia”, diferenciadas das proposi¢6es dos modelBsra ele, a Pedagogia tem um estatuto especifico que
escolares. O modelo minuciosamente proposto pm como objeto os sistemas de a¢des inerentes as situa-
Froebel orientou muitas das experiéncias pioneiras gdes educativas — um objeto muito material que permite
Brasil, a exemplo do Jardim de Infancia Caetano @ePedagogia se colocar como uma teoria de estrutura
Campos, tal como mostra o recente estudo de Kuhimamplicita a experiéncia educativa (Massa, 1997). Desta
Jr. e Barbosa (em Kuhlmann Jr., 1998, p. 8). Modeldsrma, seu relacionamento com as outras ciéncias deve
como o de Montessori e Decroly também integram graser de apropriacédo de todos os aspectos de outros cam-
de parte das préticas que proliferaram entre n6s conpas a ela relacionados, “sem complexo de inferiorida-
aparecimento das pré-escolas, nos ambitos publicode®. A Pedagogia pode afirmar-se pelo estudo da expe-
privados, mesmo ja na década de sessenta. Esses mnéaeia educativa, recolocando-se como Ciéncia da
los, porém, influenciados por uma Psicologia do DeseBducacdo. O que se vé hoje é que as mais diferentes
volvimento, marcaram uma intervenco pautada na gaaticas sociais recorrem a Pedagogia: “Paradoxalmen-
dronizac&o. Neste sentido, nédo se diferenciaram da esd¢ela Pedagogia morre, mas é tudo ‘pedagogizado’ (ex-
tradicional ao constituirem praticas de homogeneizac@essivamente)” (Massa, 1997).
Apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para aDe fato, se por um lado a Pedagogia é destituida de
crianca pré-escolar, mantiveram as mesmas intenc@esonomia por aqueles que consideram a impossibilida-
disciplinadoras das praticas escolares, com vista ao de-de se estatuir um conhecimento cientifico de base pra-
guadramento social, através de praticas e atividades ¢jua, por outro, temos assistido a uma construcéo da Pe-
se propunham como mais adequadas a pouca idadedfagogia como forma de consolidar seu estatuto e dar
criangas. conta de uma demanda concreta de organizac¢éo das pra-
Em relac&o a esta tradi¢céo, o novo apresenta-se atigas e das experiéncias educativas humanas, mas que é
vés de uma producéo recente que resulta de influénaisencialmente diferente delas.
tedricas e contextuais antes nao colocadas. Mudam as Cabe a Pedagogaaticular o conhecimento prévio
formas de fazer e de pensar a educacdo da criaegs experiéncias praticas na constru¢éo do conhecimen-
de 0 a 6 anos nas instituicdes educativas, estabeledemovo, dando voz aos sujeitos envolvidos com o pro-
do-se como um novo objeto das Ciéncias Humanadblema e permitindo ao pesquisador uma posigdo de
Sociais. A identificacdo da constru¢do de uma Pedagmmpartilhamento que eu chamarialderenciadaDi-
gia da Educacéo Infantil, como um campo particular derenciada porque entre os conhecimentos prévios e aque-
conhecimento pedagdgico, revelada pela trajetoria das obtidos no decorrer da pesquisa (incluindo a voz dos
pesquisas recentes analisadas, situa-se inicialmente tagjeitos sobre a questao), o pesquisador se mantém no
bém no ambito da Pedagogia. Desta forma, interestizgar daquele que, se diferencia, como diz Gouveia
nos discutir sua prépria delimitagédo como campo cien{t994, p. 68), “por trazer um conhecimento de quem pode
fico. e deve ir além do senso comum, modalidade esta que é
De acordo com Mazzotti (1996, p. 3), a Pedagogiegspeitada mas deve ser superada, exatamente onde a pes-
“tem sido tomada ora como tecnologia, ora como ciéguisa possibilita ultrapassar a mera insercéo pratica”.
cia, ora como filosofia aplicada” e raramente como cién-  Assim, se podemos concordar que a Pedagogia ndo
cia autbnoma que examinaria as praticas pedagdgicsesia uma ciéncia porque “uma ciéncia € um campo de
Isto porque ndo se aceita que uma pratica possa dar coRhecimentos e procedimentos que tem autonomia epis-
gem a uma ciéncia ou ser uma ciéncia. temologica” (Freireapud Nogueira, 1994), concorda-
Esta mesma perspectiva é reforcada pelo pesquisamos também gue todo conhecimento cientifico é de
dor italiano Riccardo Massa (1997) quando afirma gdato um conhecimento em constante movimento, inde-
enquanto a Pedagogia se prender a valores e ideologi@ndente do grau de “acabamento” de cada campo ou de
ela se reduz a Filosofia; e quando se refere apenasada ciéncia. Tanto as ciéncias que estdo processo de
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constituicéo, no sentido de constituir um estatuto teégue tem se dedicado ao debate das Ciéncias da Educa-
co bem definido, como aquelas consideradas “acalg#o e da formacdo dos educadores, ao se referir aos de-
das”? mantém uma permanente elaboracdo no sentislafios atuais impostos ao universo educativo diz:

de estabelecer normas e interpretacdes que exigem uma
constru¢do constante de suas leis, através de processos

ca que ndo se paute, desde a organizacéo de programas a sua

de definicdo/redefinicdo e estruturacdo/ reestruturacdo _ - o
realizacao e avaliacdo, por enquadramentos cientificos e teori-

de suas bases tedricas que apontam para a descoberta ) )
R cos e por desenvolvimentos metodoldgicos extremamente ela-

de novos fenémenos.

Dessa forma, tomarei como principio fundamental,
como o fez Mazzotti (1996, p. 15), que é possivel cons- A Pedagogia, como a Ciéncia da Educacdo, distin-
tituir uma ciéncia da pratica educativa, que se cologae—se radicalmente da atividade educativa em si, por
como a propria condi¢éo de refletir, que se efetiva atrdefinir-se como o conjunto de estudos sobre a/da educa-
vés e por meio das diversas Ciéncias Sociais e Hungéo e pela reflexdo sistematica sobre a pratica. Assim, a
nas: “pode-se dizer que a tessitura apresentada pétaslagogia, como estudo sistematico, toma como ponto
Ciéncias do Homem possibilita a exposi¢éo dos limiteke partida a pratica como objeto inconcluso e histérico,
do fazer educativo, mas néo é suficiente para estabedea ela retorna (Pimenta, 1996, p. 39-70).
cer a efetividade do fazer educativo”. O objeto do campo da Pedagogia define-se, pois,

Entendo que a producdo de cada uma das areasctano o ato pedagdgico em determinada situacéo. No
Ciéncias sobre o fenémeno educativo, além de se oaso da educacéo infantil, este objeto define-se pelo con-
ferirem a um objeto proprio, constituem-se em contriexto das relacdes educacionais-pedagdgicas e ndo pela
buicdes para o campo educativo. Porém, esses conhaoiélise de cada um dos fatores determinantes da educa-
mentos dependem de uma elaboragé@o especifigo da crianga, de forma isolada. Por exemplo: os pro-
conseqlente, que se configura como o préprio objetockssos gerais de desenvolvimento da crianga interessam
producdo do campo educativo. De acordo com FreitasPsicologia; ja a educagéo da crianca na creche como
(1995, p. 39): um contexto de desenvolvimento, é de interesse particu-
lar da Pedagogia que, a partir do conhecimento psicol6-
o gico, observa, descreve, analisa e critica a intervencéo
fere de cada uma das ciéncias que |lhe d&do suporte na com- L.
R o , ~ pedagogica.
preensdo do fendmeno pedagégico. Reduzir a Pedagogia ao . . L, .

Sobre a particularidade do estudo pedagdgico, con-
bieto de estudo e imped et 0 do fato bedads cordam até mesmo aqueles que, como Anisio Teixeira
Seu objetlo de estudo e Impede um tratamento do fato peaago- ~ ..

) ) ) _p ) (em Brand@o & Mendonca, 1997, p. 202), distinguem a
gico no seu nivel qualitativo préprio. . a . A .
educagao da ciéncia, situando nas chamadas ‘ciéncias-

Doravante, néo é mais admissivel uma ac¢ao pedagogi-

borados do ponto de vista conceptual e praxiologico.

A Pedagogia opera em nivel qualitativo préprio, que di-

dominio de cada uma destas ciéncias de fundamentos dilui

A centralidade de uma ciéncia pedagogica se pfante’, a responsabilidade por:

como forma de captar o carater dinamico das praticas ) o )
...] dar um carater mais cientifico a agao desenvolvida no cam-

educativas, como praticas sociais que Sao e cComo possi- ) o
po educativo. [Para ele], nenhuma conclusao cientifica é dire-

bilidade de dar conta de sua dimensdao praxiolégica, que ) o
tamente transponlvel em regra operatoria no processo de edu-

tém, para além da descri¢do e da explicacdo, uma preo- _
cacgdo. Todo um outro trabalho tem de ser feito para que os

cupagéo indicativa e uma produgéo de saberes caracte- o _ o
. . - fatos, principios e leis descobertos pela ciéncia possam ser
rizados como instrumentos de acao.

. . aplicados na pratica educacional.
Névoa (em Pimenta, 1996, p.74), autor portugués P P

De posse dos “instrumentos e recursos necessarios”,
a Educacédo pode entdo projetar “seus maiores voos e

2 0O uso deste adjetivo: “acabadas” esta sendo feito de acordodacias”. Desta forma, o que se coloca como plausibi-
com Kuhn (1992). lidade de constituicdo do campo educativo é, sem duvi-
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da, a criagdo e o desenvolvimento de pesquisas muttia como objeto, desde a Pedoldgigé a moderna Psi-
disciplinares, em que a producao do conhecimento paslogia Infantil, sofreram, de fato, uma grande mudanca
sa ser o resultado de diferentes olhares sob um mesmedoco de suas atengées com o advento da universali-
fendmeno. Neste processo de investigacdo, cabe a Bazdo da escola e das demandas praticas dai decorren-
dagogia justamente o estudo das rela¢Bes educativas, $esISA crianca passa a ser o aluno, o foco das preocupa-
mecanismos de acéo e estruturas subjacentes, inevides do ensino e da aprendizagem, tendo em vista
velmente inconclusas e dotadas de um elemento utégspecialmente a aquisicao dos conhecimentos ja produ-
co, como caracteristica fundamental do fenbmeno ediidos, num momento em que ainda nao se pés em pauta
cativo. O que caracteriza a investigacao educacionaképrendizagem como um processo construtivo.
como ja dizia Sacristan (1978, p. 165-166), o fato dela Atualmente, a fronteira dos debates entre os educa-
ir perseguindo a sombra que ela mesma tem quedores brasileiros, sobre a propria definicdo deste cam-
criando. Esta peculiaridade estabelece definitivamentgo, quando toma como principal objeicensing no
a unido teoria-pratica na Pedagogia. ambito da Didatica, limita-se as instituicdes escolares,

_ , _ deixando de fora inclusive toda uma pedagogia relativa

A prépria acdo nos proporciona as pistas para penetrar . . .
aos movimentos sociais que também estabelecem rela-
] ] ] o ¢Oes tipicamente pedagogicas nas mais diferentes prati-
espontanelsmo, porem, nunca devera ser uma reallza(;ao pro- ..
cas sociais.

As pesquisas pedagdgicas tém tomado como ponto
de partida a propria definicdo da Didatica e de seu obje-
to, tracando uma delimitacdo que a situa no ambito das

Entendo que uma colaboragao disciplinar na inveslagbes de ensino-aprendizagem. Desta delimitacdo
tigacao educacional depende deste carater utopico (a@pende o entendimento do que ha de geral na Didéatica
no sentido idealista ou salvacionista, mas commo que se coloca nas didaticas especificas.
perspectivacdo das possibilidades educacionais deseja- No conjunto das reflexdes feitas sobre esta especi-
das), e da conexao entre a investigacao e a pratica pdidedade entre os especialistas da area, Magda B. Soares
gogica inerentes aos projetos educativos em constagpud Warde, em Freitas (org.), 1997), no inicio dos
transformacao, tipicos de um fendmeno que se caraaeos 80, procura definir o objeto da Didéatica e da Préti-

num objeto tdo complexo. Essa agdo ndo pode reduzir-se ao

veniente das diretrizes de um plano rigidamente travado, e sim
de um programa que se va orientando a medida em que con-

fronta as realizagbes com as propria previsoes.

riza como pratica social historica. ca de Ensino. Para ela, a pratica de ensino remete-se a
especificidade de cada area de conhecimento a que se
As possibilidades de uma pedagogia refere e

daeducacéo infantil o ) o
[...] & Didatica caberia estudar a aula, procurando analisé-la e

. . T descrevé-la como um fendmeno que apresenta certas peculia-
As origens da Pedagogia como disciplina, na mo- . . o
idades e regularidades, independente da diversidade de con-

dernidade, sdo marcadas por orientacdes tedricas de al" ] o )
textos em que se da, e da diversidade de conteddos que nela se
guns de seus predecessores (como Herbart, Dewey, o o 3
. . . . desenvolvem, atribuindo, porém, a Didatica Geral a funcéo
Claparede) que traziam, de uma forma geral, dois prin- - )

L. . . " de subsidiar o professor a compreender a “acdo pedagdgica no
cipios comuns: a necessidade da alimentacao de estudos ~ _ _
L. L. . contexto escolar” e ndo apenas restrito ao processo ensino—
pedagdgicos por disciplinas auxiliares e a crenga no atre- _
L. L. . . . aprendizagem.
lamento da pratica pedagdgica a Psicologia para apren-
der com ela “procedimentos experimentais, bem como

seu objeto e destinatario privilegiado: a crianca” (Warde,

em Freitas (org.), 1997, p. 330). pa na transicdo do século XIX e que pretendia o estudo natural e
Acompanhando a trajetoria da constituicdo da Pregral da crianga, sob o aspecto biolégico, o antropolégico e o

dagogia, os estudos que se propuseram a tomar a inf&tologico.

3 Pedologia — &rea de estudo que buscou se afirmar na Euro-
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Esta definicdo, ao extrapolar os limites do ensintacdo extremamente vinculada aos processos gerais de
abre a possibilidade de relacionarmos o objeto da did&tenstituicdo da crianca: a expresséo, o afeto, a sexuali-
ca com aquele que vem a ser o0 objeto da educacéo infdede, a socializacdo, o brincar, a linguagem, 0 movi-
til, e que caracteriza a educacéo da crianca de 0 a 6 amesito, a fantasia, o imaginario, ou seja... as suas cem
em instituicdes de educacéo e cuidado. linguagens.Nao &, portanto, o objetivo final da educa-

Para isto, faz-se necessario em primeiro lugar desto da crianga pegquena, muito menos em sua “verséo
tacar que a creche e a pré-estséadiferenciam essen- escolar®mas apenas parte e conseqiiéncia das relacées
cialmente da escola quanto as fungdes que assumem @ a crianca estabelece com o meio natural e social,
contexto ocidental contemporaneo. Em particular na spelas relagdes sociais multiplas entre as criangas e des-
ciedade brasileira atual, estas funcdes apresentam, asicom diferentes adultos (e destes entre si). Este con-
termos de organizacao do sistema educacional e dajlato de relacdes que poderia ser identificado como o
gislagdo, contornos bem definidos. Enquanto a escalbjeto de estudo de uma “didatica” da educacéo infan-
se coloca como o espaco privilegiado para o domiri é que, num ambito mais geral, estou preferindo de-
dos conhecimentos basicos, as instituicdes de educagéminar de Pedagogia da Educacéao Infantil ou até mes-
infantil se pdem sobretudo com fins de complementarno mais amplamente falando, uma Pedagogia da
dade & educacéo da familia. Portanto, enquanto a esdnfancia, que terd, pois, como objeto de preocupacéo a
tem como sujeito alung, e como o objeto fundamentalprépria crianca: seus processos de constituicdo como
o ensinonas diferentes areas, atravésdi; a creche seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cul-
e a pré-escola ttm como objetar@lacbes educativas tura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas,
travadas nuraspaco de convivio coletigoie tem como expressivas e emocionais.
sujeito acriancade 0 a 6 anos de idade (ou até o mo- E fato que permanece o problema relativo aos co-
mento em que entra na escola). A partir desta consiadrecimentos especificos. Se ndo do ponto de vista do
racdo, conseguimos estabelecer um marco diferenciadosino, pois ndo é objetivo da Educacéo Infantil ensinar
destas instituicdes educativas: escola, creche e pré@mteldos, o problema se coloca pelo menos do ponto
cola, a partir da funcéo que Ihes é atribuida no contexte vista da formacéo dos professores de creche e pré-
social, sem estabelecer necessariamente com isto weseola, pois a se considerar a multiplicidade de aspec-
diferenciagdo hierarquica ou qualitativa. Apesar da quas, saberes e experiéncias exigidos pela criang¢a, colo-
lidade da educacg&o ndo ser aqui diretamente objetoadese em questéo quais dominios necessariamente devem
preocupacao, €, no entanto, uma preocupacéao inidaer parte da formagao do professor neste arhbito.
desta pesquisa. As peculiaridades da criangca nos primeiros anos de

Estabelecida a diferenciacéo supra referida, podéea, antes de ingressar na escola fundamental, enquan-
mos, entdo, por ora, afirmar que o conhecimento didati-
co (resultante de uma acao pedagdgica escolar gerale———
do processo ensino—aprendizagem em particular) ndo é 5 Esta expresséo foi utilizada referindo-se a poesia de Loris
adequado para analisar os espacos pedagégicos néd\{lé@guzzi:lnvece il cento c’@ublicada in: Edwards, C., Gandin, L.
colares. Isto ndo significa que o conhecimento e aapréﬁgrman, G. | cento linguaggi dei bambini. Edizione Junior, Italia,
dizagem n&o pertencam ao universo da educacio infé%(‘;ﬁ e recente @ente publicada.em portugués pelas Artes Médicas

. . . . . como:As Cem Linguagens da Crianga
til. Todavia, a dimensao que os conhecimentos assumem

na educac;ao das crancas pequenas coloca-se numar%hreec-imento’ para identificar a forma parcializada e fragmentada que

5\Venho trabalhando com esta categoria ‘verséo escolar do co-

o conhecimento toma ao ser traduzido para o curriculo e 0 ensino na
escola.
. P 7 7 a 1 di 1 ni =1 A
“ Neste caso, tratarei indistintamente da creche e da pré-esco- ' N&o me cabe aqui discutir os dominios da formacao, porém

la como instituicdes de educagao infantil, sem contudo, ignorar a di§redito que a identificacdo da producéo que tem contribuido para a
tincdo de suas origens e configuracdes. constituicdo deste campo pode apresentar indicativos nesta direcao.
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to ainda ndo é “aluno”, mas um sujeito — crianga eduzir® Se tomar a escola como local privilegiado para a
constituicdo —, exige pensar-se em objetivos que cdormacdao significa partir do “conhecimento do mais sis-
templem também as dimensdes de cuidado e outras tematico e desenvolvido” para entender “o0 menos siste-
mas de manifestacdo e insercdo social proprias destético e desenvolvido” (Freitas, 1995, p. 38), fazer o
momento da vida. Estes objetivos ndo sdo antagdnicosvimento inverso pode revelar caracteristicas e pecu-
aos objetivos do Ensino Fundamental, principalmentiaridades de outros contextos educativos em processo
se considerarmos as criangas de 7 a 10 anos alunosd#asonstituicdo. Esta convic¢cdo me leva a compreender
séries inicias. Considero, inclusive, que estes objetivqae cada uma destas instituicdes (escola e pré-escola)
(e muitos outros definidos para a creche, a pré-escoldetém especificidades proprias relacionadas a sua his-
o0 Ensino Fundamental) tenham elos comuns. Ousaitaia, organizagéo, finalidade etc., que merecem abor-
até dizer que uma mesma orientacdo nesses niveis gagens especificas.
deria favorecer o rompimento com parametros pedagé- Apresentando componentes de interesse comum,
gicos estabelecidos apenas a partir de uma “infancia esses espagos educativos relacionadeuaacace a
situagdo escolar”, incorporando parametros resultant@$anca, independentemente de sua limitacao etaria (es-
das novas formas de insercdo social da crianga em instifar ou ndo), necessitam, a meu ver, estabelecer maior
tuicbes educativas tais como a creche e outras moddialogo entre si, 0 que pode inclusive potencializar as
dades nesta faixa etéria. Alguns exemplos destes noirdiéncias no sentido inverso do que tem se dado tradi-
parametros seriam, o fortalecimento da relagdo contianalmente, ou seja, da educacéo infantil para a escola,
familia na gestéo e no projeto pedagdgico, bem comgéague o aluno é antes de tudo a criangca em suas multi-
énfase nos ambitos de formacéo relacionados a expngss dimensdes.
séo e as artes. Por ora, a predominancia que os estudos da edu-

N&o é por acaso que prefiro o teratlucamo con- cacao brasileira ddo a escola indica a necessidade de
texto da Educacéo Infantil. Este termo parece dar uemfatizar os contextos ndo-escolares, neste caso, a Edu-
carater mais amplo que o termosinarque, em geral, cacao Infantil, ainda como forma de fortalecimento e
refere-se mais diretamente ao processo ensino-aprert#ifinicdo de um campo particular, sem perder de vista,
zagem no contexto escolar. Como ja disse, o aspectmtudo, esses relacionamentos mais genéricos, pois o
cognitivo privilegiado no trabalho com o contetdo esstudo de uma Pedagogia da Educacgéo Infantil ndo pode
colar, no caso da Educacéo Infantil, ndo deve gantdesvincular-se do ambito ao qual pertencem: uma Pe-
uma dimens&o maior do que as demais dimensdes @agogia da Infancia e a Pedagogia de maneira geral,
volvidas no processo de constituicdo do sujeito-criangana vez que ela mesma inclui diferentes sujeitos e di-
nem reduzir a educagao ao ensino. De fato, em meu Bsrentes contextos educativos, como bem alerta
tender, isto deveria valer também para as séries iniciRiEcardo Massa (1997): “A Pedagogia ndo se preocu-
do Ensino Fundamental, embora seja o “ensino” o spa s6 com a crianga.|...].
objetivo precipuo. Cabe, entdo, indagar, a esta altura da discussao:

Na educacgédo das criancas menores de 6 anos\ateriam para a Educacgéo Infantil parametros pedago-
creches e pré-escolas, as relagdes culturais, sociagiaws escolares, estabelecendo-se apenas diferenciais
familiares tém uma dimenséo ainda maior no ato pedailativos a faixa etaria?
gogico. Apesar do compromisso com um “resultado es-
colar’ que a escola prioriza e que, em geral, resultanuma _ ~ _ o _

. " N . " . 8 A publicagéo brasileira: M. M. Campos & F. Rosembeérg,

padronizacdo, estdo em jogo na Educacéo Infantil gs

terios para um atendimento em creches que respeite os direitos fun-

garantias dos d|r§|tos das\ criangas a0 bem-estar, a gx-. i ga criang@VIEC/SEF/COEDI, 1995) expressa aqueles
pressdo, a0 movimento, a seguranca,

a brInC‘fidelradiratos 0s quais se tém colocado entre nés como os indicadores de
natureza, e também ao conhecimento produzido e a iR educacio de qualidade para as criancas de 0 a 6 anos.
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Minha tendéncia neste momento € responder: defini- | 55 ACIRES CANDAL ROCHA, doutora em educacio
tivamente ndo, uma vez que a tarefa das instituigées[g% Faculdade de Educagdo da Unicamp, é professora adjunta do
educacdo infantil ndo se limita ao dominio do conhecimetientro de Ciéncias da Educago da UFSC, coordenadora do Niicleo
to, assumindo fungGes de complementaridade e socialigaestudos e Pesquisas em Educagéo de 0 a 6 anos dessa Universida-
¢ao relativas tanto a educagdo como ao cuidado e teraeloe coordenadora do GT de Educagéo de 0 a 6 anospeth A
como objeto as relagdes educativas — pedagbgitabe- PublicouA pesquisa em educagéo infantibjetéria recente e pers-
lecidas entre e com as criancas pequenas (0 a 6 anos)pectiva de consolidagéo de uma pedagogia da educagéo infantil (NUP/

De fato, a multiplicidade de fatores que estéo pr&ED/UFSC, 1999).
sentes nestas relagdes, sobretudo nas instituicées res-
ponsaveis pelas criancas pequenas, exigem um olhar Referéncias Bibliograficas
multidisciplinar que favoreca a constituicdo de uma Pe-
dagogia da Educacao Infantil e tenha como objeto a psRANDAO, Zaia, MENDONGCA, A. W. (org.), (1997Por que n&o
pria relacdo educacional-pedagdgica, expressa nas acd@smos Anisio Teixeifauma tradicio esquecida. Rio de Janeiro:
intencionais que, diferentemente da escola de Ensinoravil, (Colecso da Escola e Professores).

Fundamental, envolvem além da dimens&o Canitiva’ rIﬁ'\_’EITAS, Luis C., (1989). A questéo da interdisciplinariedade: no-
pito, as dimensdes expressiva, lidica, criativa, afetivas, para a reformulacéio dos cursos de pedagBgimacao e
nutricional, médica, sexual etc. Acredito que a extenséoSOCiedadev. 10, n. 33, p.105-131, ago.

desta perspectiva pode influenciar a escola e passar a
constituir uma Pedagogia da Infancia (0 a 10 anos). Mas
fiquemos alertas. Por se referir a instituicdes educati- sua responsabilidade no estudo da teoria e pratica pedagégica.
vas, toda Pedagogia da Educacéo Infantil traz & tona a&dca¢ao e Sociedade. 7, n. 22, p. 12- 19, set.-dez.

velhas ambivaléncias: liberdade/subordinacdo, depen-—, (1987). Projeto histdrico, ciéncia pedagdgica e “didati-
déncia/autonomia, atengéo/controle, inerentes a relagdea’. Educacéo e Sociedade, 27, p. 122-140, set.

(1985). Notas sobre a especificidade do pedagogo e

infancia e Pedagogia. , (1995). Teoria pedagdgica: limites e possibilidades.
Acredito que ha algo de genérico no conhecimento |ggias szo Paulo, F.D.E., p. 37-46.

pedagdgico que sempre estar4 em relagdo com suas di- ) o _ o

N . . . FREITAS, Marcos Cézar (org.), (199Bistoria social da infancia
mensoes mails partlculares e vice-versa. A acumulac;ao o . .

o ~ . no Brasil Sao Paulo: Cortez Editora & Braganga Paulista: USF.

da producéo cientifica da Educacéo Infantil certamente
traz para a Pedagogia questdes que sio pertinentes%éVElA' Aparecida J., (1976). A pesquisa sobre educagao no Bra-
seus problemas gerais. O mesmo se pode afirmar, por§i|: de 1970 para cé&Cadernos dePesquisaSao Paulo: Funda-
tanto, sobre o relacionamento de dimensdes especifica§d® Carlos Chagas, n. 19. dez.
entre si, que também tém uma influéncia na constitui- | (1994). Notas a respeito das diferentes propostas me-
¢do do campo de conhecimento estudado. todolégicas apresentad@adernos de Pesquisa&o Paulo: Fun-

dacéo Carlos Chagas, n. 49, p. 67-70, maio.

KUHLMANN JR., Moysés, (1998)Infancia e educacgao infantil:

uma abordagem histérica. Porto Alegre: Mediagao.

KUHN, Tomas S., (1992)A estrutura das revolucdes cientificas
° O termo “educacional — pedagégico * tem sido utilizado por S&o Paulo: Editora Perspectiva.

Maria Lucia Machado para explicitar as diferentes dimensdes degfassA, Riccardo, (1988)La fine della pedagogia nella cultura

relagdo no plano politico, institucional e pedagogico propriamente contemporaneaMilano: Unicopli.

dito (com carater de intencionalidade definida, planejada e sistemati-

zada da agdo junto a crianga)., conforme pode ser visto em MEC/ » (1990). Instituzioni di pedagogia e scienza

COEDI, 1996. dell'educazioneRoma/Bari: Laterza.
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