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Profissao docente: uma rede de historias

Isabel Lelis

Departamento de Educacao, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro

A idéia de investir na pesquisa sobre trajetérias Em que pese a necessidade de encontrarmos for-
de vida de professoras das séries iniciais do ensimas de regulacéo da profisséo docente, que respeitem
fundamentdlnasceu da insatisfagdo com um discursa experiéncia do professor e levem em consideracao
sobre a desqualificacdo dos saberes e praticas do mp@cessos dinamicos e interativos de formacgéo conti-
gistério, visto como incompetente tecnicamente ruada, vivenciados em espacos locais pelo coletivo
descompromissado politicamente na tarefa de ensimkaste grupo profissional, o que se assiste hoje em vari-
setores das camadas populares. Gestado a partir depaises do mundo é uma légica que, em nome da
anos de 1980, especialmente no interior das buroccaralidade do ensino, da descentralizacéo e da inova-
cias educacionais, este discurso tem servido a definigém, tem privilegiado estratégias no campo do curricu-
de politicas de controle pelo Estado sobre o trabalho ldoe da formacao de professores com sérios desdobra-
professor através de mecanismos de racionalizacdmentos sobre a autonomia das instituicdes escolares.
privatizacéé de ensino. (N6voa,1998b, p. 170).

Neste sentido, trabalhar com narrativas biografi-

_ cas significou poder problematizar essa logica que se
1 Este trabalho est4 baseado em minha tese de doutdrado . ~ . .
polissemia do magistério: entre mitos e histdridsfendida em manifesta na representagao de uma categoria profis-
1996, na PUC-RiIo. A escolha das professoras entrevistadas ocar-

reu em fungéo dos seguintes critérios: estarem trabalhando no peino da profissdo docente. Fazem parte de uma agenda politica
meiro segmento do ensino fundamental; estarem na sala de aulgirtende a definir os professores a partir de critérios de racionali-
pelo menos 15 anos; terem insergdo em espacos variados: esdafde técnica, “colocando entre parénteses os saberes, as subjetivi-
privada leiga, escola privada confessional e escola publica munidades, as experiéncias, em outras palavras as histérias pes-soais e
pal, localizadas em bairros da zona sul, norte e oeste da cidadecdietivas dos professores” (p. 169). Em um modelo dirigido pelo
Rio de Janeiro. mercado, a pretensa autonomia concedida aos professores nada mais

2 Para Névoa (1998b), a racionalizacédo e privatizagéo dbdo que uma auto-regulacéo, individual e coletiva, fundada em um
ensino sdo dois momentos de um mesmo processo de controledigeurso racional, objetivo e cientifico (p. 168).
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sional marcada por classificagdes aprioristicas em texgentes, os profissionais de ensino, especialmente em
mos dos saberes e habilidades que deve ser portadoomtextos marcados pela seletividade social e escolar.
do grau de profissionalismo que deve alcancar. Repre- Em recente livro sobre o oficio do professor,
sentou, na verdade, uma possibilidade de refletir s&rroyo (2000) introduz uma imagem de que a cultura
bre abordagens fundadas em sistemas que demarclimmagistério € constituida de muitos fios e de que
e moldam como deve ser o mundo (Popkewitz, 1993)ivilegiar uma Unica dimensdo é ndo dar conta da
gue a meu ver sdo prisioneiras tanto de uma tendénc@nplexidade do trabalho docente. Com base nesta
a um “abstracionismo”, ao ignorar a dindmica das prémagem, pretendo, neste texto, refletir sobre a identi-
ticas escolares (Azanha, 1992, p. 46), como de utade social do magistério, forjada em processos de so-
“substancialismo” que cancela os movimentos no teroializacao familiar, escolar e profissional. Utilizo-me
po e no espaco dos agentes sociais. para tanto de histdrias de vida de professoras morado-
Na opgéo pela abordagem biogréfica, tinha umas na cidade do Rio de Janeiro que atuam em escolas
convicgdo de que nenhuma (histéria de) vida é siméblicas e privadas do ensino fundamental. A inten-
plesmente uma trajetéria isolada. “Ao contrério, sengéo € a de revelar fragmentos dos processos invisiveis
pre se acha inscrita numa matriz, mais ou menos vad&aconstituicdo dbabitus profissionais e, com isto,
e complexa de relag8es sociais que em larga medidekativizar imagens de incompeténcia técnica e passi-
informam, da qual retira parte consideravel da sua prddade, presentes em relatdrios e documentos oficiais.
pria l6gica e que, necessariamente, acaba também P@ta-se de afirmar que a histéria social do magistério
refletir’ (Almeida, 1995, p. 133). € uma arena feita de um conjunto de histérias que se
Por este caminho, foi possivel identificar mapaisiterpenetram: histéria da constru¢éo do campo inte-
de orientagdo para a vida social e profissional a patctual da educacgéo e da profisséo, historia das lutas e
de condicdes sociais de existéncia reveladoras de eatratégias dos professores em relagdo ao Estado, his-
lores, atitudes e comportamentos de agentes e grupirsa da construcao da escola e do conhecimento que
sociais (Velho, 1987). nela circula. Mas também histéria feita do modo como
Se é verdade que a literatura internacional queeofessores “agem, pensam, sentem, convivem... den-
nos chegou na ultima década sobre a profissadre e fora do trabalho, na totalidade de seus espagos e
profissionalizacdo docente foi extremamente estimtempos, de suas relacdes sociais” (Arroyo, 2000,
lante do ponto de vista dos perigos que cercam o0 cqn-199).
trole politico do trabalho docente, com a conseqliente
separacéo entre as atividades de concepcao e execu-
¢ao, das ideologias que sustentam o principio da ra- 3 para Ortiz (1983), é Bourdieu quem recupera a dimenséo
cionalidade técnica presente na definicdo de profissdwaprendizado passado na idéia escolastiuabiels comomodus
docente, também é verdade que é preciso investir ap@randj disposicéo estavel para se operar numa determinada di-
compreensdo dos varios sentidos atribuidos ao traksgao (p. 14). Sua reinterpretagéo da nogéoatiéusocorre no
lho docente para além de certas formulacées que in§igbate objetivismo/fenomenologia, passando a ser definida como:
tem em discutir se 0 magistério é profissao, Ocupag%tema de disposicGes duraveis, estruturas estruturadas predis-
semiprofissionalizada ou em via de profissionalizagé’cﬁ’StaS a funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como
(N6voa, 1998b; Perrenoud, 1996). h
Este debate parece estar preso a concepgﬁes caeuné ser objetivamente ‘regulamentadas’ e ‘reguladas’ sem que por

isso sejam o produto de obediéncia a regras, objetivamente adapta-

avangam pouco sobre a tensdo entre a pluralidade de ) : o .
das a um fim, sem que se tenha necessidade da projecao consciente

significados conferidos a profissao pelos prOfessorgesste fim ou do dominio das operacdes para atingi-lo, mas sendo,

€ um projeto mais organico que possa dar conta dzﬁﬁnesmo tempo, coletivamente orquestradas sem serem o produto
desafios da escola de massa e da valorizagéo de BUR 50 organizadora de um maestro” (Bourdieu, 1972, p. 61).

principio que gera e estrutura as praticas e representacdes que po-
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Entre o piblico e o privado, gio. Apds concluir o curso universitario, Isolda subme-
como fica a imagem do magistério? te-se a concursos publicos para escolas secundarias da
rede federal de ensino, tendo sido aprovada em todos 0s
Mais do que qualquer outra categoria profissiexames. Entretanto, por ndo possuir experiéncia
nal, a situacdo atual do magistério das séries inici@smprobatéria em instituicbes de ensino médio, néo
no Brasil tem sido fartamente alardeada pela midiacensegue ser admitida, dadas as exigéncias do préprio
pela producéo académica. Seja do ponto de vista sistema de selegdo. Consumidora de livros desde a in-
origem social, seja do ponto de vista do grau de instifdncia e adolescéncia, o diploma de ensino superior,
¢ao obtido, ou ainda sob a 6ética das condi¢Bes de tcanquistado duramente por iniciativa pessoal e fora da
balho, o reconhecimento da diversidade social e culjernada de trabalho, provocou pequeno deslocamento
ral entre professores amplia as dificuldades do debaleposicdo no campo profissional, uma vez que passa a
em torno da sua imagem social e publica. De um ladtuar também em séries mais avangadas do ensino fun-
a desvalorizagdo € assinalada, tendo como matrizlamental. Perguntada sobre a for¢a da experiéncia uni-
escola de massa e a democratizagdo de ensino, covemitaria, relativiza a fungao do saber académico que
consequlente perda de prestigio ligado a posse de ndo Ihe permitiu ascensédo na carreira docente do ponto
saber, ndo acessivel a maioria da populagdo. De oulmvista do exercicio em grau de ensino mais elevado.
lado, a imagem permanece elevada, pelo menos sibepois de muitos anos na docéncia em escolas publi-
bolicamente, pois sobre os professores séo colocadas municipais, estimulando as criangas e jovens a se-
a expectativa e a responsabilidade social por espersam leitores e escritores através do recurso a pesquisa
cas de um futuro melhor (N6voa, 1998b). Entre as duas jornais e a encenacéo de pecas teatrais, justifica os
tendéncias, o0 que esta em causa € o proprio projetanai@vimentos efetuados na trajetéria como expressao da
uma escola de massa que n&do consegue dar contaethgdo entre a instabilidade profissional e a manuten-
aumento dos alunos e sua heterogeneidade sociocufie de posicéo conquistada no itinerario, tipica de ca-
ral, do impacto de novas formas de tratar o conheeiradas médias de origem desfavorecida.
mento e o ensino (Lelis, 1997b). Através do caso de Isolda e de tantas outras pro-
Em que pese a complexidade que envolve o lug@ssoras, o que fica evidenciada é a necessidade de
social ocupado pelo magistério, o que se verifica npensar o processo de profissionalizacédo da profissdo
narrativas das professoras € um movimento ascenddoeente para além da légica do espaco académico e
te na trajetoria social e instrucional, se considerarmdas politicas do Estado inscritas em um campo de po-
as suas familias de origem. Em boa parte provenienties, como adverte Névoa (1998b). E, mais, sugere o
de setores com baixa escolaridade, desenvolveramdasafio de acolher um grau de universalismo que o ter-
longo de seus itinerarios, estratégias de conquistarme profissdo comporta (Tardif, 2000) mas também a
titulos escolares a custa de rendncia e austeridademssibilidade de incluir formas peculiares de entrar na
termos de estilo de vida, de uasceseo sentido de profisséo e viver o trabalho docente em contextos so-
que fala Bourdieu (Nogueira, 1991). ciais que ainda ndo equacionaram o problema de desi-
E o caso de Isolda, uma professora negra, moradpraldade social e da seletividade escolar. Indo mais
ra em bairro proletarizado do Rio de Janeiro, cuja hinge, estimula a refletir sobre o sentido da experién-
toria de vida € marcada pela tenacidade em supecé e do conhecimento universitario para a pratica pro-
obstaculos de toda ordem nos planos social e econdfisisional (Tardif, 2000), especialmente para segmen-
co. Iniciando a sua vida como professora particular atuss das classes trabalhadoras que investem no “estudo”
doze anos, para ajudar a familia, vai galgando os @®mo projeto construido em funcdo de experiéncias
graus da escolarizacéo até obter o diploma de licencsacioculturais de um cédigo, de vivéncias e interacdes
tura em Letras em uma universidade federal de prestiterpretadas (Velho, 1987).
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Com isto, ndo estou desqualificando o papel dos 52% dizem que leram apenas alguns textos ou artigos. S6
conhecimentos — disciplinares, curriculares, da acao18% dizem ter lido livros com regularidade. Boa parte dos
pedagdgica — trabalhados pelas instituicdes responsague afirmam ter lido algum texto nos Gltimos trés anos n&o
veis pela formac¢do do magistério, mas chamando afoi capaz de citar nenhum autor ou titulo e percentual signi-
atencéo para o fato de que os saberes dos professoréisativo citou apenas um. (Gaét al, 1998, p. 256)

trazem a marca das suas experiéncias pessoais, sendo, . .
'Ana, professora de lingua portuguesa, ensina em

Ois turnos em uma escola municipal, localizada em

bairro da zona sul do Rio de Janeiro. Concluiu os cur-
Certamente, o investimento em pesquisa sobre vi-

?s de letras, de musica e de belas-artes em universi-
das de professores pode significar uma chave de an
ade federal, tendo obtido titulos académicos de reco-
se fecunda para entender seu desenvolvimento profi

nhecido valor no mercado cientifico. Esta professora
sional. Mas a identidade social das professoras

em de familia de artistas e parece ter desenvolvido

comporta também imagens de esvaziamento de recu
Ima relagdo mais desenvolta com a cultura dita “culti-

sos culturais que o magistério vem sofrendo, espema

". Seu pai foi professor de matematica, teve li-
mente nas Ultimas décadas, geradas por condu;oes
vros de poesia publicados. A atmosfera da casa era
trabalho adversas, seja por acumular a fun¢cdo em um

Hwarcada pela valorizacédo e pelo gosto do teatro e da
ou mais estabelecimentos de ensino, seja por trabal

mu s ca. O estilo de vida de Ana sofreu mudancas sig-
em educacao mas ndo em docéncia, seja ainda em ocu-

nificativas nos Ultimos anos, expressando-se nha restri-
pacéo ndo relacionada ao ensino (Guttl, 1998).
. . . . cao a compra de livros e freqliéncia a teatros, concer-
Com baixostatussocioeconémico, a dupla ou tripla

os de musica, viagens. Em sua narrativa, a perda do
jornada de trabalho tem repercussfes sobre o cotidia

goder aquisitivo, gerada pela deteriora¢céo dos salari-
no das professoras, como a diminui¢cdo de freqiéncia

l\? pagos ao magistério municipal, acabou por com-
a museus, concertos musicais, cinemas, viagens.

rometer sua existéncia, impedindo o acesso a planos
depoimentos dados, salvo excec¢des, 0 sentimento

e ‘seguridade social.
nifestado é o da perda gradativa do gosto pela leitura, g

O que sua histéria revela e que se poderia esten-

das restri¢cBes vividas em termos do acesso a bens cul-
der para parte do magistério € um esforco de incorpo-
turais com desdobramentos sobre o estilo de vida e 0

racdo de capital culturélpa qual o “ter” passou a
trabalho destas profissionais (Lelis, 1997a). ¢ P naq P L
er”, uma propriedade feita corpo, tornada pratica in-
A este quadro, devem ser acrescentadas dIfICU

dades de atualizacdo em servico, enfrentadas pelos

docentes da rede publica, o que acaba por se expressar R . .
4Em seu texto “Os trés estados do capital cultural”, Bourdieu

na baixa freq[]énma a cursos, seminarios e OfICIna&979) define: “O capital cultural pode existir sob trés formas: no
Em estudo desenvolvido com professores das oito %gtado incorporadoou seja, sob a forma de disposi¢es duraveis
ries da rede pUbI'Ca de trés estados — Maranhao, M& organismo; nestado objetivadosob a forma de bens cultu-
nas Gerais e Sao Paulo —, Gattal (1998) chamam 4is _ quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que
a atengéo para a pratica da leitura, registrada costituem indicios ou a realizacéo de teorias ou de criticas dessas
pouco significativa nos 304 questiondrios analisadaserias, de problematicas etc.; e, enfimestado institucionaliza-
amostra estratificada por localizacéo, séries, disciptle, forma de objetivacéo que ¢ preciso colocar a parte porque, como
nas e nivel socioecondmico da clientela: se observa em relagéo ao certificado escolar, ela confere ao capital
cultural — de que é supostamente, a garantia — propriedades inteira-
Embora 69% dos professores declarem que 18em al- o0 originais” (p. 74). Esta nog&o ajuda a compreender a trans-
guma revista de educacéo, a atividade de leitura especializa- missao doméstica do capital cultural enquanto investimento
da por parte dos professores n&o parece ser muito intensaieducativo poderoso realizado pelas familias com impacto no de-

14% deles declaram ndo ter lido nada nos ultimos anos e sempenho escolar das criangas de diferentes classes sociais.
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tegrante, unhabitus(Bourdieu, 1972) certamente comexperiéncia precisam ser refletidos, legitimados (Tardif,
desdobramentos sobre a pratica profissional. Cont@000) sob pena de se cancelar uma dimenséo estrutu-
ditoriamente, o fato de ter conquistado titulos acadéante da pratica. Esta é, contudo, uma face invisivel
micos,capital cultural institucionalizadondo repre- da profissdo que tem permanecido invisivel e pertence
sentou garantia de obtenc&o de vantagens nos plaaesfera privada, ndo sendo explorada consistentemente
social e econdémico, sinalizando para certo grau @es programas de formacao.

imprevisibilidade que envolve trajetdrias de individuos  Culpabilizados por ndo responderem as exigén-
€ grupos sociais. cias da atividade escolar cotidiana, os docentes si-

Considerando que as transformacdes de estilo ilmm-se em um fogo cruzado de poderes e contra-
vida acabaram por atingir a subjetividade e sociabilpoderes em uma histéria de isolamento no interior da
dade destes agentes sociais se compararmos comsada de aula, que contribui para impedir uma mudan-
cadas passadas, a imagem publica dos professorageedo sewstatussociocultural, apesar dos movimen-
vela-se problemética, pois, ao lado da representagas empreendidos por associagdes profissionais, uni-
social de pouco competentes ou pouco qualificadas paeasidades e sindicatos, especialmente a partir do final
0 exercicio da profissdo, o imaginario social esta fudeos anos 70.
dado ainda na retérica da missao, do sacerddcio e da Pensando alternativas para uma nova identidade
vocacao, matrizes de fundo religioso que atravessaliocente, Névoa (1998b) adverte para a necessidade
fortemente a historia deste grupo profissional. de se superar uma visao méserabilidadeque aca-

Sem compartilhar do ideério da vocag&o que sbeu por envolver os professores e que interfere sobre a
gere chamamento, personalismo, dom, graca diviagédo pedagdgica e sobre o ethos do magistério das sé-
(Haguette, 1991) e escamoteia a posicao ocupada pes iniciais. Somente uma cultura de colaboracéo, de
los professores no espaco social, e refletindo sobrepagceria entre Estado, universidades, organismos da
condicbes de vida dos alunos e as necessidades spedade civil e escolas, respeitosa em relacao as fer-
estes impdem a dinamica escolar — que incluem vimmentas didaticas que os professores dispdem no es-
[éncia doméstica, auséncia dos pais no processopdo escolar podera contribuir para a administragao
escolarizagdo dos filhos, consumo de drogas enttes problemas que sociedades como a nossa ainda apre-
criangas e jovens —, os professores vém sendo levadeatam e que lhes chegam através dos comportamen-
a desenvolver estratégias de ensino e de interagao tpsee praticas dos alunos.
considerem o trato com as novas caracteristicas da
clientela. Nesse sentido, ndo viraram as costas as con- Tempos e espacos de formacao
dicdes de existéncia de seu alunado, como tao insis-
tentemente a literatura dos anos de 1980 enfatizou. Na Mais do que qualquer outra profissdo, o magiste-
perspectiva de que o professor precisou alterar suisdas séries iniciais tem sido historicamente associa-
praticas diante da fome, da miséria, das jovens maeds-ao ideario social fundado no dom ou na aptidédo que
solteiras, das familias desintegradas, Vorraber Costaas mulheres naturalmente possuiriam, sendo a es-
(1995) chama a atencédo para a distancia que existéha da profisséo explicada pela oportunidade que a
entre, de um lado, o discurso — objetivo e racionalmulher encontra para por em pratica habilidades que
sobre profissionalismo, reafirmado em retéricas neaprendeu desde o nascimento (Bruschini, 1978), uma
liberais, nos textos oficiais e, de outro lado, as pragstratégia de sobrevivéncia, um poderoso senso de rea-
cas sensiveis e solidarias desenvolvidas por profeskdade diante dos constrangimentos impostos a mulher
ras, muito distantes das logicas definidoras do que deaté os dias atuais. Trabalhando sobre trajetérias, o que
ser a profissdo docente. Como o objeto do trabalho s verifica € que o género é uma categoria importante
docente séo seres humanos, os saberes que advém destampreenséo da entrada na profisséo, devendo, con-
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tudo, ser articulado a classe social, etnia, geracéo, pp&a o pagamento de curso superior de Letras, feito a
N&o somos Vistos apenas com 0 h0SSO SeX0 OU 0 qumide em instituicdo de ensino superior proxima a sua
cultura fez dele (Lopes, 1991). Diferentes constru¢cdessidéncia, de baixo prestigio académico. Obtém tam-
sociais do género feminino manifestam-se na fornf@m a licenciatura em Pedagogia como forma de am-
como as professoras entraram, permaneceram e {&liar o campo de alternativas profissionais. Alguns anos
atuado na profissdo. Fatores como uma certa famili@ais tarde, inicia um curso de pés-graduacéo em lite-
ridade com a profisséo, desenvolvida no interior deatura infantil em universidade federal, que néo pode
grupos de referéncia, o peso da educacéo feminisay concluido pela tripla jornada de trabalho. Sua in-
um campo de possibilidades restrito em termos sociaercdo formal no magistério da rede publica se deu
condmicos, a necessidade imediata de obten¢&o e concurso para séries mais elevadas do ensino fun-
emprego seguro em mercado de trabalho aberto, a cdamental. Entretanto, por opcao, trabalhou ainda por
ciliagdo entre estudo e trabalho (Lelis, 1996; Gatti alguns anos em escola improvisada na paréquia de uma
al., 1998) concorreram para a constitui¢éo de dispodiireja proxima a uma favela. Afirma que sua entrada
¢des mais ou menos favoraveis ao magistério, ou seja, magistério ocorreu por caminhos tortuosos, nos
em muito atuou, nos relatos das professoras, a fompaais “voltou para tras”, numa alusdo a preferéncia
da socializagao familiar, expressa em praticas cultpelo ensino primario das camadas populares em detri-
rais, redes sociais de circulacéo, constrangimentos engento da escola secundaria.
némicos. Analisando o oficio do professor, Weber (1997)
Outro elemento, que passa pela entrada no oficims faz ver como é complexa esta problematica e como
ajuda a entender a imagem social da docéncia. Ce@ndomesticidade pode se constituir em sério obstaculo
trariando o debate em torno dos critérios de recrutae processo de profissionalizacdo docente, pois a sua
mento para a carreira de professor, e dos saberes esigeracédo implica ndo apenas na definicdo de outros
habilidades que devem possuir, as historias de vidapdroes de remuneracédo, mas também na delimitacao
professoras, originarias das camadas desfavorecidds,competéncias, na institucionalizacédo de requisitos
apontaram para um percurso que se inicia precocemethbeponto de vista da formacéo inicial e do proprio exer-
em escolas adaptadas no espaco doméstico e em acfleis da atividade. Sua existéncia remete a problema-
particulares, como “explicadoras” para alunos que efSea da profissao vista commampo,no sentido atri-
tavam fracassando na escola publica. Trata-se de umedo a este termo por Bourdiemarcado por uma
rede paralela ao sistema oficial de ensino, na quallégica particular e por hierarquias e disputas. Permite
desenvolve um trabalho marcado pela domesticidadeyisualizacdo dos professores enquanto sujeitos que
porta de entrada para a profissao, percorrida por algacupam posi¢ées distintas e contribuem com as ferra-
mas das entrevistadas no processo informal de se tomm&ntas tedricas e praticas que possuem e que adqui-
rem professoras. No trabalho “a domicilio”, as profes-
soragogam o jogo possivel de ser jogado, administram

a continuidade/descontinuidade do tempo de trabalho———
s . ) )
em funcéo de seu préprio cotidiano. O campo,para Bourdieu (1983), é um espaco social que

Clara conta que desde crian¢a gostava de brin o o
cao a outros espacos socials, isto é, a outros campos soclalis. Os

“dando aulas” com botdes, imaginariamente percebi- , ) o o
campos se definem através de objetivos especificos, o que lhes

dos como “classe” de alunos. O inicio de sua pratica - , .
garante uma légica particular de funcionamento e de estrutura-

se da através de aulas particulares, que de tao bg%g] E caracteristico do campo possuir suas hierarquias e dispu-
sucedidas transformam-se em “escolinha funuona&-s internas, assim como principios que lhe séo inerentes, cujos

do em sua casa, na zona rural da cidade. Esta ativigiineudos estruturam as relagées que os atores estabelecem entre
de se prolonga por muitos anos e torna-se estratégiano seu interior.

gé)?sui estrutura propria, relativamente autbnoma em compara-
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ram em seus percursos para a mudanga ou permanénsemestre...” fazem-nos pensar na necessidade de
cia na e da instituicdo escolar. recolocar no centro da discussdo a complexidade da

Pensando a trajetdria de Clara, caberia refletprofissdo docente e como corolario a formagao de pro-
sua experiéncia docente certamente € sintese de afegsores. Para NOvoa, o desafio esta na “andlise histo-
tos e equivocos. Mais do que julgar esta trajetériariga do curriculo dos cursos de formacéo de professo-
exigéncia estd em pensar as relacbes que esta profes-que tem oscilado entre trés pélostodolégico
sora construiu com o saber e com o saber fazer. D@dom uma atencéo privilegiada as técnicas e aos instru-
em outras palavras, qual o peso da socializagdo esatentos de agadijsciplinar, centrado sobre o dominio
lar e profissional nas praticas que foi construindafe um sabemientifico (pedagégidotendo como re-
Como o saber académico alterou disposi¢des nascifla€ncia as ciéncias da educacéo, enquadradas elas
na fase inicial da docéncia, quando ainda experimemesmas pelas ciéncias sociais e humanas,em particu-
tava doméstica e intuitivamente recursos didaticos, d#&, a Psicologia”. Com este tipo de logica, reprodu-
porque os paradigmas de formagé&o de professores teem-se dicotomias (conhecimento fundamental/conhe-
dem a tratar “os alunos como espiritos virgens e n&imento aplicado, ciéncia/técnica, saber/métodos etc.)
levam em considerag&o suas crengas e representagfiesnao contribuem para pensar a relacéo dos profes-
anteriores a respeito do aluno?” (Tardif, 2000 p. 19%ores com o saber” (Névoa, 1998b, p. 172)

Quando passamos as instituicdes propriamente Quanto as escolas normais, instituicdes tradicio-
formadoras de professores, o desafio esta na heteraggmente voltadas para a formacédo de professores,
neidade destas instituicdes do ponto de vista da quaspecialmente em regides menos desenvolvidas do Bra-
ficagdo académica oferecida. Se é verdade que o psid; Gattiet al (1998) chamam a atengédo para proble-
cesso de passagem da formagéo para o ensino supenas que se arrastam ha décadas, como a desarticula-
significou, na Ultima década, uma luta do campo d@$io entre os diferentes tipos de conhecimentos que
educadores no sentido de garantir uma fundamentag@enpdem o curriculo, a reducéo e o esvaziamento das
tedrica mais consistente ao futuro professor, uma retiisciplinas de carater instrumental, a auséncia de pro-
¢do mais direta com a teoria que sO a universidaj#os pedagégicos organicamente construidos pelos
poderia oferecer, hé outras dimensdes deste fendbmelocentes. Na qualidade de local por onde circulam
gue precisam ser analisadas sob pena de estarmos pastingentes expressivos de jovens, 0s anos passados
sando ao largo dos significados que a formagao préem escolas normais bem poderiam ser considerados
ocupa nos itinerarios de professores. Considerando @aeno “anos descoloridos”, tal é a faltagi@mourda
nas ultimas décadas proliferaram cursos noturnos igstituicdo, agravados pela ndo-escolha e ndo-adeséo
ensino superior em escolas privadas sob condigéesad®rnar-se professora (Weber, 1997).
funcionamento e de ensino muito precérias, e que “se- Para aquelas docentes que exaltaram este espaco
ria ingénuo acreditar que a formacéo inicial pode serde formacgédo, as memadrias sédo a exceléncia de ensino,
Unico motor de profissionalizacdo” até porque “@a consisténcia do trabalho realizado pelos professo-
formacéo de professores s6 pode influenciar as suas, a boa formacao cultural. Em que pesem imagens
praticas em determinadas condi¢des e dentro de detép diferentes sobre o papel da formagéo inicial na
minados limites” (Perrenoud, 1993, p. 153), é contonstrucdo de um modo de ser professora, duas ordens
preensivel o fato de que a maioria das professorasderquestdes precisam ser colocadas. A primeira rela-
se referido a este espaco e tempo como pouco estiriona-se a forca da socializacao familiar e escolar na
lante do ponto de vista intelectual. Falas como “N&od®nfiguracéo de sistemas de pensamento comum a toda
a faculdade que faz o aluno, o aluno € que chegaulda geracéao, isto é, as disposi¢cdes que organizam o
com sua bagagem...”, “Eu néo tinha desejo nenhum plensamento e a pratica — duraveis e transferiveis — sao
fazer Pedagogia... acalusistindo depois do primei- tributérias destas duas instituicdes, familia e escola, o
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gue néo significa que ndo comportem uma “arte dissional. Em que pese a heterogeneidade das obras
invencao” (Bourdieu, 1974). Pensando o transito enem estes recortes e do perigo que ronda a prépria uti-
tre a experiéncia escolar e o inicio do exercicio profiszacdo das narrativas autobiografi€asjmportante
sional, Névoa nos da uma pista para este processaeker alguns consensos. O primeiro deles diz respeito a
passagem: necessidade de afirmar a importancia das dimensfes
tedricas, técnicas e pessoais do trabalho docente, ten-
do em vista o resgate da autonomia profissional dos
professores, ameacada no contexto da racionalizagao
de estudante) para seu oposto (o de professor). No processo L - . . R
e privatiza¢éo do ensino. O segundo relaciona-se a va-
lorizac&o dos saberes de referéncia da profisséo a partir
da reflexao dos proprios professores sobre sua pratica
(No6voa, 1998a). Ora, a escola é o lugar privilegiado
capaz de redimensionar os saberes de que séo porta-
dores os professores, que se manifestam na acéo peda-
gogica, e as concepcdes sobre 0s processos de ensinar
e aprender que informam uma série de comportamen-
A segunda questdo refere-se as exigéncias cos e atitudes.
devem pautar a formacao inicial de professores, inde- Katia € uma professora que tem dupla insercéo:
pendente do nivel desta formacao. Quer esta formag¢éabalha em escola publica e em escola particular,
aconteca na universidade, quer se desenvolva em @%bas localizadas em bairro da zona norte da cidade.
colas normais ou ainda em institutos superiores de edista professora construiu sua identidade profissional
cacdo, o desafio estd em reconhecer que nenhuma diesfato na escola privada na qual trabalha ha vinte
tas instancias podera isoladamente dar conta de saass. Trata-se de escola de prestigio no conjunto das
necessidades. E importante introduzir a escola, enquanstituicdes particulares pelos resultados obtidos por
to espaco promotor de aprendizagem e de reflexdo teéus alunos nos vestibulares da cidade e do estado do
rico-metodoldgica da pratica (Gémez, 1992), comBio de Janeiro. Katia ndo conseguiu freqlientar o cur-
eixo estruturante da formacgéo. Pensar a producaostede pedagogia, ja que tem dupla jornada de trabalho
uma consciéncia critica e da acdo qualificada paraecé arrimo de familia. Mais do que socializada, esta
futuro professor implica ndo abrir médo da pessoa @scola foi a grande agéncia formadora de idéias, valo-
professor, da organizacdo escolar e da profissdo ees e praticas na vida desta professora, j& que a escola

Este fato acentua um dos tragos sociologicos da pro-

fisséo docente: um professor primario passa de um papel (o

de sua entrada na profissao, os docentes efetuanmolema
transition em vez de unmole-reversale, no inicio de sua
atividade profissional, utilizam freqlientemente referéncias
adquiridas no momento em que eram alunos: num certo sen-
tido, pode-se dizer que o crucial da profissionalizacao do
professor nao ocorre no treinamento formal mas em servigo.
(N6voa, 1991, p. 91)

um plano coletivo (N6voa, 1998a). publica em que leciona encontra-se em processo de
deterioracéo, sendo alta a rotatividade dos professo-
A forca da escola na socializacao res. Em seu depoimento, ndo ha referéncia a semina-

profissional dos professores

Assistimos na Ultima década ao aparecimento de | Bourdieu (1996) chama a atengdio mailaso biografica

uma literatura voltada para pensar os professores COMRiiza-se da metéfora dome préprigpara questionar supostas
pequisadores € como prOﬁSSionaiS reflexivos. E%@rmanéncias atribuidas por filiacéo, estado civil, profisséo, ex-
tendéncia representa, sem divida alguma, a busca paksao de instituigdes juridicamente instituidoras de posicdes em
requalificacéo dos docentes do ponto de vista SoCiadgpacos sociais. Para este autor, compreender uma vida como su-
profissional. Metodologicamente, tem-se passadocassao de acontecimentos é tdo absurdo como explicar um trajeto
valorizar abordagens biograficas no horizonte de gde metr, sem levar em conta a estrutura da rede, a matriz das
o “modo de vida” pessoal acaba por interferir no praelacdes objetivas entre diversas estagbes.
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rios, oficinas, cursos nem a programas de entretegbvernamentais e burocracias do Estado, o que impor-
mento, compra e leitura de livros. Katia é professota é compreender que os professores ocupam posicoes
em classes de alfabetizag&o e diz utilizar uma sériediéerenciadas em termos dos recursos que dispéem e
recursos para ensinar a ler e escrever as criangas: e construiram em suas histérias. Por esta via, ndo
sicas para lancar fonemas, tipos de material concrétaveria um Unico profissionalismo mas formas parti-
para o ensino da matematica. culares de viver o trabalho, nem sempre visiveis, nem

Diante deste fragmento de narrativa, duas quesempre revestidas de caracteristicas comuns, inclusi-
tdes se colocam. O fato de Katia estar imersa em ur&do ponto de vista de um patamar em termos da for-
instituicdo privada com determinada atmosfera pedaracéo inicial desejavel. As diferencas devem ser afir-
gogica pode té-la levado a vestir 0 “habito de mongeiadas, pois encerram condicdes objetivas de producéo
de que fala Bourdieu (1983), ndo Ihe permitindo “eslos sujeitos sob as quais construiram formas de perce-
tranhar o familiar” (Velho, 1987), tal é a adesao aber e classificar o mundo. O carater polissémico do
projeto pedagdgico da instituicdo da qual foi uma dasbalho docente ndo deve servir, contudo, de pretexto
autoras. Se parece haver espaco nesta escola pasa anobilismo das instituicdes responsaveis pela for-
formag&o continuada de seu corpo docente, ja quenacado de professores — administragdes publicas, uni-
ideario da instituicdo passa pelo investimento na reersidades, sindicatos. Deve constituir o eixo para a
flexao coletiva, o desafio esta em pensar se a ades@€inicdo de politicas publicas voltadas de fato para a
incondicional & escola lhe permitird uma reflexao saalorizacéo social do magistério nos seus varios sig-
bre a acdo mais liberta dos constrangimentos impasficados.
tos pela prépria instituicdo. A segunda questao rela- Se esta reflexdo representou uma das versdes da
ciona-se a hipétese de que a dimensédo pedagodgicehtiidria social da profissdo no Brasil nesta virada de
trabalho se relaciona a outras esferas da vida socgdculo, o futuro esta em aberto e vai depender do jogo
isto é, as praticas que professores realizam ndo sipoderes e contrapoderes, das tensées e conflitos que
assépticas no sentido de estarem livres das posi¢cdescam a profissdo de professores.
gue ocupam no espago social. Suas disposi¢des pro-
fissionais s&o sintese viva de um conjunto de expe- |gagg| ALICE LELIS, doutora em educacdo pela PUC-Rio,
riéncias relativas as marcas da escolarizagéo a queé“ﬂfofessora no Departamento de Educagdo dessa mesma Univer-
ram submetidos, aos processos de formacao prévigjgade. Além dos textos citados na bibliografia acima, publiou:
cultura da organizagéo escolar na qual construiram UrSignacio da professora primériata dentincia ao antincio. S&o
forma de ser professor, pessoal e intransferivel.  Paulo: Cortez, 1993, ja em terceira edigéo; Do ensino de contetidos

aos saberes do professor: mudanca de idioma pedagbdicc&-
A guisa de conclusao ¢ao e Sociedade. 22, n° 74 abril de 2001, dossié “Os saberes
docentes e sua formacéo”. E-mail: isabell@edu.puc-rio.br
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