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John Dewey e o pensamento educacional
brasileiro: a centralidade da nocao de
movimento’

Marcus Vinicius da Cunha

Universidade Estadual Paulista — campus de Araraquara

Introducao dade do tema, a nogdo de mudanga ocupa posi¢ao cen-
tral no pensamento de John Dewey, tendo influenciado
E frequente encontrarmos, na obra do filésofa mentalidade dos educadores que compreenderam seu
estadunidense John Dewey, referéncia a no¢gdes comodo de pensar — o que ndo quer dizer, € claro, que
movimento, transformacgdo e mudanca, seja para &ewey tenha sido o Unico a refletir sobre a questdo. A
racterizar a sociedade, o individuo ou a escola. A id&iantralidade dessa idéia revela a inexisténcia de con-
de que tudo estd em mutagao constante, de que nadaréo sobre o0 assunto, tanto no campo da filosofia quan-
fixo e inalteravel, sem ddvida remonta aos primérdide no da educacéo, seja nos Estados Unidos a época de
da filosofia e é, de certo modo, banal nos dias de hojzewey, seja nos paises em que a tematica foi motivo de
Quando nos deparamos com o avanco da tecnologidiscussao. Nao por acaso, William Heard Kilpatrick
com o discurso que repercute a instabilidade no musscreveu, a luz do pragmatismo deweyano, ofidte
do do trabalho, por exemplo, podemos imaginar quecacao para uma civilizacdo em mudanEando é des-
concepcao de que tudo se altera tenha sido aceita geszivel o fato de esse mesmo livro ter sido tdo bem
de sempre. E facil observar esse raciocinio sendo fedtceito no Brasil durante décadas.
por pessoas que nao freqlientam ambientes académi- Os marcos cronoldgicos do presente trabalho vao
€0s, mas ndo € raro encontra-lo em nossos alunos, talmfinal do século XIX a meados do século XX, época
bém naqueles que se preparam para o magistério. em que as sociedades ocidentais — e a sociedade norte-
Em que pesem os argumentos favoraveis a obvanericana, em particular — vivenciavam profundas

* O presente artigo, decorrente de pesquisa financiada pelo  *Segundo Monarcha (1997), de 1933 a 1978 o livro mencio-
CNPq, é a versado reformulada do trabalho “O mundo em moviado (Kilpatrick, 1975) foi editado nada menos que dezesseis ve-
mento” apresentado na 23.2 Reuniao Anual da ANPEd, no GEs, superando a marca de 74.000 exemplares e lidenamking
Histéria da Educacéo. dos mais difundidos entre 1927 e 1979.
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transformacgdes em curto espaco de tempo. A mudanpais em pé de igualdade com as na¢Bes mais prospe-
¢a assumia aspecto de celeridade jamais vista até msdo mundo ocidental. Esse movimento culminou, nos
tdo, seja no terreno cientifico, seja na economia, sej@rcos aqui estabelecidos, com o predominio do ideario
no campo da moral e dos costumes. A nédo ser petlessenvolvimentista abragcado pelo governo Kubitschek,
perspectivas abertas com a Revolugédo Russa, o capiando a educacao veio a assumir, mais uma vez, o
talismo avancava sem obstaculos aparentes, expomdpel de agéncia de socializagdo das novas geracdes,
a face cruel de sua fase monopolista, a qual langavediante a incorporacao das técnicas e dos resultados
empresarios a faléncia e grandes massas de trabatirasndos da pesquisa cientifica (Cunha, 1991).
dores ao pauperismo. Nos anos de 1930, a politica do O objetivo do presente artigo € mostrar que a con-
New Dealsurgia como tentativa de reorganiza¢éo deepgao deweyana de movimento — entendida como si-
vida econémica dos Estados Unidos, trazendo finanénimo de mundo em mudanc¢a — desempenhou papel
ciamento as empresas e programas sociais de comlzaeremaneira relevante no pensamento educacional
a miséria e ao desemprego. Foi nesse ambiente gerovador brasileiro naquelas décadas. Se hoje ainda
John Dewey escreveu e publicou suas obras, posiaiesempenha, talvez ndo seja com a mesma conotacao
nando-se sempre em favor de uma nova ordenacdod®-antes, o que poderemos analisar no final deste tra-
cial, a sociedade democratica, e de uma escola sirbalho. Para iniciar, faremos uma breve explanacéo
nizada com o movimento incessante do mi#ndo.  sobre como o tema se apresenta em Dewey, relaciona-
Nos anos de 1930, os brasileiros viam o pais cde a outros que comp8em o pensamento deweyano, no
mecando a integrar-se ao processo de industrializagatuito de contemplar subsidios para que o leitor situe
e urbanizagdo que ja se desenhara nas chamadasor@ntelido das se¢bes seguintes e compreenda as dis-
¢Oes desenvolvidas. O ideario da modernizagao tonwarssoes feitas pelos brasileiros sob a inspiracdo de John
va conta dos meios intelectuais, indicando a necesBiewey.
dade de urgéncia nas transformagfes que deviam Em seguida sera feita a apresentacédo de escritos
abranger os setores produtivos tanto quanto a mentalitblicados no Brasil no periodo entre 1930 e 1960,
dade da populagdo. A idéia modernizadora tornaeada qual circunscrito a determinadas tematicas espe-
imprescindivel e inadiavel uma total renovacéo de héfHicas. Cabem aqui certos esclarecimentos de nature-
bitos, comportamentos e modos de pensar do homeaxmetodolégica. A pesquisa que deu origem a este
brasileiro, meta que se traduzia pelo esforgo de refarabalho foi baseada na andlise de publicacbes perio-
ma dos mecanismos de formacé&o das elites e, prindieas distribuidas ao longo de trés décddzs)do que
palmente, pelo intento de disciplinar o povo (Carvaieste momento sera privilegiada a exposi¢éo das idéias
Iho, 1998). Nesse contexto, a escola era vista corde alguns dos educadores pesquisados, tendo em vista
espaco privilegiado para a insercéo do impeto trarapenas os critérios de representatividade e clareza de
formador; uma escola transformada, evidentementajas opinides, o que limita 0 escopo de pretensdes deste
uma educacao nova, como se pdde ver no Manifeststudo e torna impossivel adentrar na complexidade
dos Pioneiros de 1932. do pensamento dos autores, muito menos dos determi-
Apesar da sensivel distancia entre o ambiente de
John Dewey e a situacéo brasileira, o fato é que o Brasil
viveu, nas décadas de 1930 a 1950, momentos clara- ° S&o elasEscola NovaEducacace Revista de Educagio
mente marcados pelo espirito de modernizacéo, sirg§tie do governo paulista, pesquisada entre 1930 e Rg¥Eta

nimo de mudanga urgente Unica via capaz de C0|O@é?sileira de Estudos Pedagdgicds INEP, entre 1944 e 1960;
Educacéo e Ciéncias Sociai® Centro Brasileiro de Pesquisas

Educacionais, de 1956 a 196@esquisa e Planejamento Cen-
2 Desenvolvo esse tema no liviohn Deweya utopia demo-  tro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, de 1957 a
cratica (Cunha, 2001b). 1960.
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nantes da época em que escreveram. A intencdo, lenbem definidas e fixas, em que a vivéncia dos ho-
mais modesta, € mostrar que, nos varios assuntos alpeens ndo tinha relevancia.
dados, a no¢do de movimento desempenha o papel de Os pensadores que refletiram sobre tal idealizagdo
eixo em torno do qual circulam as idéias educaciodo conseguiram romper com a idéia de imutabilidade,
nais. Trata-se de uma abordagem que busca atingir tamdo pela qual, de Platdo a Hegel, praticamente todos
Unico fim: posicionar a tese de que a nocao de munds fildsofos expressaram a primazia de valores trans-
em movimento era essencial para 0s autores brasilegéndentais para desqualificar a experiéncia humana,
ros, como era para Dewey. Com isso, esperamos ftie suscetivel a mudanca. Onde quer que houvesse
necer matéria-prima para futuras investigacdes, mamsidanca, haveria instabilidade, deficiéncia e imper-
aprofundadas e contextualizadas. feicdo: “Dali, ter de ser a completa e verdadeira Reali-
Em verdade, esse modo de proceder, em quedsale imutavel, inalteravel, tdo repleta de Ser que sem-
opta pelo recorte das manifestacdes dos autores, ppde e para sempre se mantém em fixo sossego e
soar como injusto diante das inimeras e variadas coapouso” idem p. 119).
tribuicdes que os mesmos ofereceram ao desenvolvi- Para Dewey, a filosofia ndo deve ser vista como
mento da educagao brasileira. No entanto, essa aparemsconhecimento sobre essa Realidade, como se fosse
injustica s6 pode ser minimizada pela multiplicagat Ultimo e mais elevado termo da contemplacao pura”
de estudos monograficos que se dediquem a vasculfidem p. 121). A proposta deweyana é que a filosofia
arquivos em busca de fontes primarias, pelas quaisja uma reflexdo sobre a experiéncia dos homens no
torna-se possivel conferir precisdo e amplitude as idérasindo real e nao uma guardia da Verdade, um farol
de cada um dos educadores que construiram o maadndutor da humanidade na direcdo do Bem. Ao subs-
mento de renovacao das idéias e praticas pedagogizadivo “verdade” e ao adjetivo “verdadeiro”, Dewey

no Brasil. prefere o advérbio “verdadeiramente”, indicando as-
sim recusar a filosofia como guia do homem, mas acei-
Movimento, educacao e democracia tando-a, por outra via, como norteadora de uma forma

de agir, de um modo de proceder em busca de algo —

O tema da transformagé&o das coisas aparece ema busca continua, dada a mutabilidade incessante
Dewey especialmente na oReconstrucdo em filo- do mundoidem p. 154).
sofia originalmente publicada em 1920, fortemente  Para que seja desse modo, é imprescindivel que a
associado a ciéncia, filosofia e verdade. Nesse liviontudanca deixe de ser vista como pecado ou descuido
autor considera que da natureza, reflexo da imperfeicdo do Ser. Essa pers-
pectiva é comparada por Dewey a atitude cientifica,
da qual historicamente resulta: “o método experimen-
tal empenha-se em quebrar toda e qualquer fixidez
onde qualquer mudanca somente se processava dentro de .,
aparente e em provocar mudancadérfy p. 123),
buscando sempre um conhecimento pratico, nao
contemplativo, um saber oriundo da experiéncia e des-
tinado a solugdo dos assuntos humanos. E assim por-
que, para a ciéncia, o que existe &

Tratava-se de um universo ideal composto por ) o o
« . , L, . . .. um universo ilimitado no espaco e no tempo, sem limites
reduzido niumero de classes, espécies, formas, distin- _ _ o
. i . . .aqui ou ali, nesta extremidade, por assim dizer, ou naquela,
tas e separadas em qualidade”, organizadas hierarqui- =~~~
« .. e tao infinitamente complexo na estrutura quanto na exten-
camente “numa ordem graduada de superioridade e

. o " . . s&o. Dai, ser também o universo um mundo aberto, infinita-
inferioridade”, um mundo fechado por fronteiras mui-

o mundo em que até os homens mais inteligentes dos tem-

pos idos julgavam viver, era um mundo fixo, um dominio

limites imutaveis de ina¢édo e permanéncia, um mundo onde
a fixidez e a imobilidade... era superior, mais importante em

qualidade e autoridade, do que o movimento e a mudanca.
(Dewey, 1959b, p. 82)

mente variegado, mundo que, no velho sentido, a custo pode
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ser chamado de universo; tdo mdltiplo e extenso que ndo ha entdo seu peculiar sabor didatico e pedante, seu tom
possibilidade de o sintetizar e condensar em nenhuma fér-  ultramoralistico e exortativo. (Dewey, 1959b, p. 166)

mula. (Dewey, 1959b, p. 86) o . .
A educacéo escolar integra-se a esse projeto de

Conforme podemos observar, mudanca é um temeconstrucdo por varias razdes, como se pode ver no
a que Dewey recorre para caracterizar o universo aberro Democracia e educacdem que Dewey atribui
to, variado e instavel que propicia as praticas cientifxos educadores a responsabilidade de utilizar a cién-
cas, as quais, por sua vez, inspiram a nova atitudedia para modificar atitudes e habitos de pensamento
loséfica que prop8e. Outros temas associam-peuco adequados ao projeto de construcéo da socieda-
naturalmente a estes, como a pesquisa cientifica, a@de-democratica. A educacéo é campo fértil para a filo-
dem social e a educacéo. sofia por fornecer o espaco de investigacao que esta
Do posicionamento que considera as teorias simecessita para testar suas hipéteses sobre o homem,
plesmente como hipéteses até que sejam comprovadass precisamente sobre o homem em coletividade.
experimentalmente, Dewey extrai a no¢cao de queVam dai a concepcao deweyana de que a filosofia pode
pesquisa cientifica ndo deve considerar a existénsiar vista como a “teoria geral da educacao”, se esta
de qualquer “fim particular de antemao estatuiddor entendida como “processo de formar atitudes fun-
(idem p. 147). Mas vai além, afirmando que a invesdamentais, de natureza intelectual e sentimental, pe-
tigacdo cientifica so faz sentido quando os pesquisante a natureza e 0s outros homens”.
dores rompem os limites de suas especializa¢gdes e “en- Em nenhum outrbcusencontra-se espectro tao
tram em franca cooperagdo com outras ocupac¢@asplo de mudanca e transformag&o como no processo
sociais, e se mostram sensiveis aos problemas de ssligcacional, em que o individuo deixa o estado infan-
semelhantes, ao ponto de lhes transmitirem os resulibpara tornar-se adulto. Portanto, é ali que a filosofia
dos, a que porventura hajam chegado, para mais ateve atuar, desde que nao se limite a “permanecer sim-
pla aplicacdo no dominio da acaalgm p. 148). bélica — ou verbal — ou um deleite sentimental para
Tanto a filosofia quanto as atividades cientificagoucos, ou entdo como meros dogmas arbitrarios”
portanto, devem servir a um projeto de sociedade (Dewey, 1959a, p. 362). Assim, a filosofia na educa-
gue so6 é possivel com o abandono de verdades imuiée, no campo proprio do movimento, mediante a ins-
veis e de praticas de investigacdo socialmenpéracao fornecida pelo método cientifico, pode desen-
descomprometidas. A sociedade almejada por Deweglver atitudes capazes de contribuir para a edificacéo
€ a democracia, um modo de vida cooperativo em qda sociedade democratica.
todas as definicbes advém de consensos obtidos me-
diante livre e aberta participacdo de todos. A demo- Filosofia, ciéncia e democracia*
cracia pode ser alcancada somente por intermédio da
reconstrugdo moral se os conhecimentos e métodos da O primeiro e mais destacado autor a mencionar
ciéncia puderem contribuir para tanto, o que exigeJohn Dewey nos periédicos brasileiros analisados foi
rompimento da “separacdo que se faz entre ciéndaisio Teixeira. Em artigo que abordava o movimento
natural de um lado e ciéncia moral de outro”. de renovagdo educacional que vinha ocorrendo nos
Estados Unidos da América, seu objetivo era mostrar
gque aguele movimento encontrava-se fortemente cen-
contribuem para a descoberta dos sofrimentos humanos, reais .
trado na remodelacdo dos programas escolares, que

Quando a fisica, a quimica, a biologia, a medicina,

e concretos, bem como para aperfei¢oar os planos destina-

dos a remedia-los e a melhorar a condigdo humana, tais cién-
. . o . 4 Esta secdo e a seguinte trazem trechos adaptados de dois
cias se fazem morais: passam a constituir parte integrante .
outros artigos (Cunha, 1999a; 1999b), em que 0s mesmos temas

do aparelhamento da pesquisa ou ciéncia moral. Esta perde _ . ) -
séo discutidos com outros objetivos.
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deveriam tornar-se “o tragco de unido entre a criangcaeossibilidade de conflito, discusséo e reflexao diri-
a vida social americana”, corolério da tese deweyagalas pela coletividade. No contexto de uma socieda-
de que “os movimentos educativos devem refletir as mde assim, em “indefinido estado de reconstrucao”, os
dancas sociais”. Nesse escrito, a presenca de proc@déblemas educacionais nao podiam ser vistos como
mentos cientificos no campo educacional era claramemt&ritamente técnicos, solucionaveis pela mera aplica-
formulada, pois Teixeira entendia que, sob a influéncg@o de saberes cientificos, supostamente objetivos e
de Dewey, 0s norte-americanos buscavam “fixar as diquestionaveis. As questdes educacionais apresenta-
retrizes de uma teoria de educagdo moderna e cientiim-se, entdo, como “um problema de filosofia de edu-
ca”, por meio de métodos e principios prescritos petacédo” {dem p. 90).
“ciéncia da educacao” (Teixeira, 1930, p. 87). Em outro escrito, Anisio Teixeira reafirmava essa
Tal énfase do autor, no entanto, ndo significavaesma concepcao inspirada em Dewey, dizendo que
excluir a discusséo sobre valores, como se esta pudesdemocracia ndo é um fato histérico pretérito, que
se ser substituida por respostas vindas de teorias ciestejamos a procurar repetir, nem uma previsao rigo-
tificas ou de necessidades ditadas pela ordem sodiakamente cientifica a que possamos chegar com fatal
N&o se tratava de defender a simples adaptacéo dmatiddo deterministica”. Deste modo, a democracia,
programas de ensino — e, consequentemente, doma afirmacao politica, uma aspiracao, um ideal ou,
educandos — a moderna sociedade americana, o tpleez, uma profecia”, ndo se apresentava como algo
poderia transformar a educagéo numa engenharia dgse pudesse ser alcangado por intermédio da ciéncia,
tinada & massificacéo dos individuos. Anisio Teixeir@as sim por meio da capacidade humana para atingir
tinha em mente o conceito deweyano de democradiema “vida associada, que todos partilhem igualmen-
gue implicava, segundo ele, movimento constante.t®’ (Teixeira, 1956, p. 15).
ambiente social em que se davam as novas concep- Segundo o autor, os resultados do trabalho cienti-
¢cOes pedagogicas era a vida democratica “em perrfige ndo produziriam, automaticamente, uma escola
nente progresso”, pois a sociedade democratica era umelhor e, assim, uma sociedade melhor. Embora a edu-
“sociedade em indefinido estado de reconstrucacacéo devesse submeter-se ao crivo das ciéncias, tor-
(idem p. 88). nando seus procedimentos intencionais e guiados por
Assim, a escola jamais iria tornar-se uma agémetas bem definidas, suas finalidades seriam estabe-
cia de “fornecimento de crengas, ideais e conhecimdaeidas no ambito dos valores desenvolvidos no am-
tos fixos e herdados das experiéncias anteriores”, masnte democratico. As ciéncias ajudariam na cons-
seria, sim, um instrumento de permanente “inquéritatricdo de processos escolares mais igualitarios, é
reconstrugdo social”’, nem a mercé das ciéncias, nesrdade, mas ndo poderiam ser responsabilizadas di-
do estado atual da sociedade, uma vez que as “traregamente pela vida democratica — uma aspiragéo, um
formacdes econdmicas e industriais do mundo e iggal, uma profecia, segundo o préprio Anisio TeixXeira.
conquistas cientificas” conduzem obrigatoriamente a Teixeira mostrava também, em outro texto, que a
incessante revisdo da ordem sodiify p. 89). transformacgéo da escola seria feita mediante estreito
O que é importante ressaltar nesta breve andlisgercambio da ciéncia com a filosofia. Apoiada nos
€ que nog¢des como movimento, mudanca e transfepnhecimentos cientificos existentes, a filosofia deve-
magcéao constantes ocupavam lugar central no pensa-tornar-se uma disciplina voltada para a compreen-
mento de Anisio Teixeira, traduzindo a idéia de que a
escola, a sociedade e o progresso cientifico jamais as-
sumem formas estaticas e definidas, quando em am- sa analise da filosofia deweyana na educagéo escolar encon-
biente democratico. A “sociedade em permanente Mikse também em Teixeira (1959). O conceito de democracia em
danca”, sob a democracia, continha, em sua essénbi@yey também foi analisado por Jayme Abreu (1960).
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séo e a regulagéo da conduta humana. Os fins supenas como um elaborador de “interpretacdes, valori-
res ou espirituais, como a liberdade humana, a reatagGes e orientacdes”, para guiar “a aventura da civi-
zacao da fraternidade e a efetivacdo da felicidade pégacao e da prépria vida”. Parafraseando Dewey,
soal e coletiva, eram postos como dependentes dasisio Teixeira dizia que a “confusao filoséfica” ins-
crencgas que os seres humanos desenvolvem ao lotgjada em sua época era decorrente de os filésofos in-
de sua historia, podendo ser investigados objetivamesistirem na afirmacdo de uma realidade “superior a
pela ciéncia, que por sua vez fornece subsidios parnaracariedade e contingéncia do universo” (Teixeira,
filosofia (Teixeira, 1955b, p. 16). 19554, p. 4.

Sob esta viséo deweyana, em que s@o rompidas Tais formula¢des resumiam a tese deweyana de
as dicotomias entre ciéncia e filosofia, em que o mugue néo € papel da filosofia ocupar-se com a definigao
do esta em constante movimento sob o impulso do madie® verdades superiores, transcendentais, imutaveis,
de vida democratico, o conhecimento cientifico eq@ermanentes. A filosofia devia ser uma contribuicéo
apresentado, sempre, como provisorio. Em Ultima ingara o aclaramento do sentido da vida, um esforgco
tancia, isto significava dizer que os produtos do trabafindavel, posto que o sentido da existéncia de seres
Iho cientifico, seja no ambito restrito de sua elaboraecial e historicamente determinados altera-se a cada
¢ao, seja no campo mais amplo em que sao apropriadozmento. O papel do filésofo devia ser guiado nédo
pela sociedade, submetem-se, invariavelmente, a @ela busca da Verdade, mas pelo reconhecimento da
periéncia humana, que é, por sua vez, essencialmemigabilidade permanente do mundo, acompanhado pelo
social. Tanto o empenho dos cientistas para domirahar critico dirigido as necessidades sugeridas pela
os fenbmenos naturais, individuais e sociais, quant@gperiéncia coletiva.
transposicdo dos saberes dai resultantes para terrenosNo artigo em que comentava 0 movimento de re-
alheios ao de sua elaboracéo, subjugam-se a defimpvag&o educacional dos Estados Unidos, acima men-
¢cOes que dependem da coletividade, esta também @onado, Anisio Teixeira aplicava esse mesmo racio-

permanente movimento. cinio a educacao, apontando aquilo que Ihe parecia mais
vulneravel naquele pais: a énfase colocada no “aspec-
Verdade e contingéncia to objetivo da educacéo”, uma tendéncia para captar,

por meios estatisticos, o perfil dos programas escolares,

A formulacéo original e o desenvolvimento daslas profissGes, das habilidades necessarias a aprendi-
teorias cientificas tém sua razédo de ser no campozigem, enfim, dos fatos e conceitos vigentes no siste-
filosofia, entendida esta disciplina como aquela gueaa educacional e Uteis a sua eficiéncia. Tais investi-
propicia discussao permanente sobre a vida humangagdes cientificas serviam, segundo ele, para mostrar
n&o como conjunto de dogmas definidores da verdadesituacéo educacional 14 existente como se fosse um
eterna e imutavel. Esta concepcéo, cujo fundameritial a ser seguido e praticado.
advém da teoria légica de Dewey, era explicada por Em outras palavras, 0s recursos mensuracionistas
Anisio Teixeira em outro ensaio, no qual a principal @a ciéncia, ao revelarem o aspecto imediato de alguma
decisiva diferenca entre a filosofia deweyana e as dmisa, acabavam por contribuir para que esta mesma
mais escolas filoséficas era localizada na percepcéoisa fosse vista como verdade permanente e imuta-
da “contingéncia e precariedade do mundo”, o que ingel. Este quadro induzia a considerar que a escola de-
crevia o “sentido da vida humana no proprio risco da submeter-se aquilo que vigorava num dado mo-
aventura do tempo e da mudancga”. mento na sociedade. Enfim, uma escola guiada por

Por esse angulo, em que novamente sobressai a
nocao de movimento e mudanga permanentes, Dewey

N & A este mesmo assunto também foi dedicado um artigo de
era mostrado ndo como um formulador de verdad?Fe,Mon Sucupira (1960)
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principios imediatistas e utilitaristas, como se o mun- Como se pode notar, tal caracterizagédo de Dewey
do circundante fosse estético, imével. continha as no¢Bes de variabilidade e mutabilidade das
Apoiado em idéias deweyanas, Anisio Teixeiranetas educacionais, idéias muito proximas daquelas
mostrava que 0s recursos cientificos, capazes de regee ja vimos acima expressas por Anisio Teixeira: a
lar o existente, eram impotentes para elucidar a veratefinicdo do pensamento deweyano por meio das no-
de. Embora fosse possivel captar objetivamente o €§es de movimento, mudanca e transformacéo cons-
tado da sociedade e da escola num certo momentdagtes. Por isso mesmo, Lourenco Filho também com-
mediante esses dados, concluir quanto a eficiénciagteendia que, para Dewey, a verdade ndo possuia
determinados procedimentos, esta ndo devia ser a alisendo um carater ‘instrumental’, para servir a ativi-
dagem adotada para definir o caminho a ser seguidade humana”, e que a democracia era o estado social
pelos educadores. “Contra essa visdo mecanica’, ileal, em que a cooperacao é exercida plenamente e
zia Teixeira, “devemos acentuar que, se a ciéncia poaferece iguais oportunidades de desenvolvimento a to-
determinar as matérias de educacéo, a finalidade edos {dem p. 18).
objetivos dela serdo sempre objeto de uma larga orien- Ao que parece, essa concepgao de verdade, como
tacdo filoséfica e social” (Teixeira, 1930, p. 95).  algo contingente ao movimento da sociedade, desagra-
No universo deweyano de Teixeira, orientacddava profundamente os pensadores catolicos. Em es-
filoséfica significava permanente discussdo no cargrito publicado logo no inicio do periodo aqui analisa-
po dos valores. Orientagdo social, por sua vez, presdo; Tristdo de Athayde (1932, p. 77) afirmava ser
punha a vigéncia de um ambiente democratico, segumpossivel aceitar a concepgdo moral de Dewey por
do os parametros j& delineados acima. O estudta ndo contemplar “principios objetivos e ideais fixos
objetivo da sociedade e da escola seria Gtil como irpde derivem de uma concepcao total da vida”. Athayde
trumento adicional para fornecer elementos com @ercebia ndo haver, em Dewey, a proposi¢cdo de uma
guais a sociedade poderia discutir o seu destino iéncia normativa das a¢ées humanas, pois o0 pensa-
destino de sua escola. Esta Ultima tarefa seria obradtr norte-americano rejeitava “toda consideragdo do
pensamento, da reflexdo e da critica, enfim, da filoseebrenatural, do transcendente, do universal e do fixo
fia — auxiliada, por certo, mas apenas auxiliada, pelna vida”.
recursos da ciéncia. Assim, as no¢des deweyanas de mudanca, transi-
Outro autor que também comentou o movimentoriedade e alteracdo incessantes da ordem social im-
pedagdgico norte-americano foi Lourenc¢o Filho quelicavam a aceitacdo de verdades também transitori-
em artigo da mesma época, apresentou uma classifiag; o que conduzia, segundo o ideélogo catélico, uma
¢do da pedagogia naquele pais e situou, nela, Jahita desprovida de fundamento, pois baseada no des-
Dewey. De acordo com Lourenco Filho, 14 havia urdém pelos “principios fundamentais das coisas”. Ob-
grupo que enfatizava os valores tradicionais e enteserve o leitor que, em oposi¢cdo a idéia de movimento
dia que as técnicas educativas deviam “submeter-sda@mundo, da sociedade e da escola, idéia sempre pre-
uma filosofia rigidamente definida”; outro grupo in-sente na concepcao deweyana de Anisio Teixeira, 0
sistia no valor das técnicas de ensino, por simesmagemsador catolico apresentava expressdes que reme-
um terceiro ndo admitia os progressos da técnica $iam a fixidez das coisas, ao estabelecido, aquilo cuja
néo “para os fins de altera¢@o nos proprios objetivogatureza e esséncia jazem imutaveis e que podem ter
da educacdo”, objetivos estes considerados variaveaus fundamentos definidos uma vez e para s€mpre.
“no tempo e no meio, segundo as alteracdes da vida
social” decorrentes da experiéncia (Lourengo Filho,

- . " Essa observagao abre interessante perspectiva para pesquisar
1939, p. 17). Era nessa Ultima categoria que Lourengo _ . ¢ ) persp _p pesd
. . a viséo dos catolicos a respeito de Dewey — o que vimos fazendo
Filho situava John Dewey.

em projeto de Iniciagéo Cientifica financiado pela FAPESP.
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Pesquisa educacional cola como campo de analise cientifica de fatos, sim,
mas também como campo passivel de consideracdes
A investigacao cientifica no campo educacionato tocante a finalidades e valores. Era assim porque a
foi tratada por Jodo Roberto Moreira mediante perspectiva integradora de John Dewey havia trazido,
problematizacéo de alguns dos temas ja destacagasa o interior da investigacéo cientifica, tanto a reali-
acima, como a integragdo entre filosofia e ciéncia, cdade existente quanto os problemas normativos, colo-
racteristica do pensamento deweyano, e a preocupando todo esse conjunto sob a tutela de um mesmo
¢&o com os aspectos objetivos — ou fixos — da edu@mpenho investigativo — por ele denominado cientifi-
¢do como norteamento de pesquisa. Em um de seosidem p. 49).
artigos, o autor analisava o papel das ciéncias sociais Jodo Roberto Moreira privilegiava o estudo da
como instrumento para melhor conhecimento do heducacdo por intermédio das ciéncias sociais, desde
mem e da sociedade, tema que discutia no dmbitoglee as investigagdes assim conduzidas fossem vistas
duas grandes linhas de orientagédo, a européia e a sab 0 enfoque deweyano, contrario a dicotomia entre
te-americana. ciéncia, de um lado, e filosofia, de outro. O apelo as
Na primeira linha, influenciada por Durkheim, aciéncias sociais seria norteado, em Ultima instancia,
educacao seria “uma resultante, mais que uma congigla tentativa de compreender “o homem no mundo
cionante das mudancas sociais” (Moreira, 1956, p. 48pntemporaneo”, sendo assim (til a busca de um “con-
o que implicava, segundo a tradi¢do “ideo-positivistateito do homem” na educacadgm p. 55). No cam-
compreender a escola por intermédio de estudos go- das ciéncias sociais aplicadas a compreenséo dos
cioldgicos limitados “aos problemas da realidade exifendmenos educacionais, era preciso estar atento para
tente”. Por esta via, a pesquisa deveria contentarss adotar atitudes dicotomizadoras que colocassem
em compreender e explicar fatos, sem adentrar e®recursos mensuracionistas, descritivos e explicativos
guestionamentos de natureza valorativa dos mesmosntra a discussado dos fins implicados no objeto in-
Os “problemas praticos”, cuja solucéo exige discutirestigado. Na perspectiva de Moreira, ficaria evitado
valores morais, inatingiveis pela razéo positiva, s@orisco de tornar a pesquisa socioeducacional um mero
deixados para o campo de uma “filosofia axioldégicaéxercicio de coleta de dados, desligado da efetiva dis-
(idem p. 49). cusséo dos compromissos politicos, sociais e morais
Na apreciacéo feita por J. R. Moreira, pode-seela envolvidos.
perceber que a vertente durkheimiana era tida como Se nesse caso o autor parecia concordar com Ani-
competente para apreender a realidade do mundo esidaTeixeira quanto a aceitagéo das idéias deweyanas,
educacdo em seus aspectos fixos, momentaneos, ifiazendo eco ao ja mencionado equivoco de nortear a
veis. Dai ser impossivel discutir, em seu interior, ggesquisa para o “aspecto objetivo da educagdo”, em
aspectos valorativos implicados na vida pratica, postaitro escrito — publicado, alias, anteriormente ao que
gue estes so se revelam na perspectiva da mudancaaiba de ser mencionado — Moreira manifestava preo-
transformacéo, do movimento. Pela matriz deweyanaypacédo quanto ao emprego da via pragmatista, ten-
segundo o autor, 0 que interessava era justamenteddnte a tornar-se, segundo ele, um perigoso “utilitaris-
trapassar o nivel meramente descritivo dos fenébmenog solipsista” (Moreira, 1954, p. 35). Ao permitir
e abordar situagdes que envolvessem os tais “probigrestionamento constante quanto a exatidao e univer-
mas préticos”, repletos de interroga¢fes quanto a “isalidade das leis cientificas, o pragmatismo poderia
tengc&o normativa ou construtora” dos envolvidos. conduzir a indistingéo entre o verdadeiro e o falso, bem
O espirito norte-americano, muito afeito “a mueomo a auséncia de critérios para decidir sobre o apro-
danca, ao aperfeicoamento e ao progresso, quer soegtamento dos produtos da ciéncia. Por este caminho,
e politico, quer econdmico e tecnoldgico”, tinha a es-perigo estaria em transformar as balizas do eu soli-
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tario em parédmetro Unico para a tomada de decisbegomo “fins fixos e definitivos”. Para Abreu, tanto o
que faria o julgamento moral sobre a validade das cgiassado imével quanto o presente fossilizado eram
sas levar em conta tdo-somente a utilidade imediatgeitados pelo pragmatismo deweyano.
do conhecimento cientifico, na esfera de necessidades O certo é que Moreira ndo concordava integral-
particulares, individuais e isoladas, por vezes mesquirente com as noc¢des do pragmatismo, nem apoiava a
nhas, de pessoas, grupos ou nagoes. totalidade das idéias de John Dewey, como chegou a
Tais criticas, que afirmavam o potencial da ciérafirmar em outro trabalho (Moreira, 1957, p. 74-75),
cia para revelar verdades, destinavam-se a apontar tantéinha divergéncias quanto as posicdes de Anisio
estreita ligacdo entre o pragmatismo deweyano €Taixeira. Nao concordava com a afirmacao do carater
sociedade capitalista de sua época — ao que parecesnoporario dos conhecimentos resultantes da ciéncia,
grande alvo do pensamento de J. R. Moreira. Neggrera ele capazes de estabelecer formulacfes gerais
do-se a investigar a esséncia das coisas e buscaudiversalmente validas, o que era necessario para dis-
discutir sua validade na “vida pratica”, o pragmatismtinguir a ciéncia do senso comdniemia que, sob
revelava-se como um resultado inegével da era indessa orientagdo, as investigacdes cientificas pudessem
trial, “por isso mesmo, unilateral e nitidamente capincorrer em equivocos utilitaristas e subjetivistas, tor-
talista” (dem p. 36). Em extensa nota inserida enmando-se praticas irrefletidas a servico de interesses
outro ensaio de sua autoria (Moreira, 1957), o autlacalizados e imediatos — a sociedade capitalista, como
apresentava as teses de Dewey como aplicaveis gpevimos. Dada a necessidade de posicionar o papel
nas a nascente sociedade norte-americana do iniciadds ciéncias, particularmente das ciéncias sociais, como
século, um mito por ele idealizado. instrumento Util & compreens&o do universo social e
Visto por este angulo, o que Moreira estaria deducacional brasileiro, J. R. Moreira via-se impossi-
zendo é que as concepgOes deweyanas tomavarbilitado de concordar com o relativismo que via insi-
mundo existente — ou 0 mundo que existia apenas emmr-se perigosamente nas formulagdes deweyanas.
fantasia — como representativo da verdade. Ao rene- Embora fosse assim, o autor defrontava-se com
gar a busca descomprometida da Verdade essenciah@a situacéo que o levava a mudar seu posicionamen-
imutéavel, Dewey deixava-se seduzir por uma Unida contrério as concepc¢des pragmatistas. Segundo ele,
verdade, verdade momentanea e unilateral, 0 muno®resultados da investigacao cientifica ainda eram por
capitalista como verdade. Assim, impressionado pedemais fragmentados, incapazes de dar conta dos de-
vida pratica atual, Dewey teria tomado esta mesnsafios colocados pela realidade social. Em meio a esse
vida em sua fixidez, deixando escapar 0 movimento,pluralismo de teorias e leis... muitas vezes paralelas
possibilidade de mudancga, um mundo alternativo a sedivergentes, por lhes faltar unidade”, ndo podia ha-
construido pela coletividade. Deste modo, Dewey seer outro critério de escolha “sendo o da utilidade pra-
ria a negacdo das proprias teses deweyanas. tica”, concluia. Dai concordar, por fim, com o
Jayme Abreu (1959, p. 49) entendia de outro mogiwagmatismo, visto como “uma resultante da tomada
0 posicionamento politico de Dewey, para ele um crdle consciéncia da evolucao histérica das ciéncias”
tico da “vida atual” americana por fazer severas re@Moreira, 1954, p. 36).
tricdes a “sociedade capitalista, baseada no principio Para Moreira, ja ndo se tratava de proceder a uma
aquisitivo como meta suprema e medida final do sanalise dos aspectos morais da filosofia deweyana, mas
cesso”. Nada mais avesso as concepcdes deweyamasn julgamento quanto ao valor das pesquisas cienti-
do que a perspectiva de tomar a realidade imedidizas vistas sob o enfoque desta mesma filosofia. As
como parametro de sociedade ideal, tanto quanto a pre-
tensdo de “planejamento total da sociedade” em que

. . . Y . 8 Em uma nota no artigo de Teixeira (1955a, p. 21), Moreira
crencas medievais, ortodoxas” fossem incorporadas . . I
mostra a dlferenga que vé entre ciéncia e senso comum.
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teorias deviam ser vistas, entdo, como “instrumentosndizente com 0s principios pragmatistas, alias, pois
de trabalho”, e os resultados cientificos ganhariam vi@va em consideragdo a incapacidade de as ciéncias
lor como “um meio, em constante aperfeicoamento, pagpontarem rumos para a educagao escolar. Além disso,
afirmar nosso dominio sobre o mundo real e modificdugere uma discussao politica sobre os destinos da co-
lo para nossa utilidade”, dizia o autaem p. 37). munidade. Se considerarmos o enquadramento deweya-
Enfim, a insuficiéncia momenténea das concluio presente em Anisio Teixeira, esta seria uma discus-
soes cientificas — “paralelas e divergentes”, sem uiséo a ser feita em ambiente democratico tendo em vista
dade —impunha que J. R. Moreira considerasse a adanelhoria da vida individual e social.
¢do de critérios externos a este campo para julgar seus
resultados. No caso especifico da educacéo, quando a Ciéncia e arte
escola encontra-se cercada por problemas sociais
gravissimos, faz-se necessario adotar uma “regra de A analise dos escritos publicados nos periddicos
acao cientifica: a da pesquisa imediatamente compegiucacionais pesquisados sugere que o pensamento de
metida com problemas préticos, especificos e imedidshn Dewey foi empregado, ao longo do periodo em
tos”. Torna-se desprovido de sentido, em tais momeastudo, com o intuito de mostrar a relevancia dos pro-
tos, “qualquer atitude purista em ciéncia da educagacédimentos cientificos na educacgédo, desde que estes
gue venha postergar a reforma inadiavel das instituido fossem tomados como capazes de definir as finali-
¢Oes educacionais e das praticas pedagogicas.  dades da pratica pedagégica. Ao lado da ciéncia, co-
Infelizmente Moreira n&o esclarecia, com a deviocava-se a necessidade de reflex@o sobre os fins edu-
da preciséo, o quadro fragmentario que representacacionais a ser feita no terreno da filosofia, mas nao
para ele, a ciéncia de sua época. O que se pode cdm-uma filosofia comprometida com determinacdes
preender é que o estado de desenvolvimento das lem&tafisicas quanto ao sentido do homem e da socieda-
teorias cientificas era insuficiente para dar conta dds. A percep¢éo de um mundo em permanente mudan-
problemas a serem concretamente solucionados — t@-foi determinante para impedir que a tomada de da-
vez pelo fato de o mundo ser um lugar em constantel@s relativos ao estado atual da sociedade e da escola —
acelerada mudanga e n&o um lugar estacionario, ppsr intermédio das ciéncias — fosse o critério norteador
sivel de ser explicado pela ciéncia, ao menos por uma educacéo. Essa mesma percepcao foi decisiva para
ciéncia que se propusesse a compreender o estado atpédir, no campo da filosofia, que os educadores
da sociedade, a exemplo da vertente durkheimiampiassem seus propositos pela crenca na imutabilidade
conforme descrita pelo préprio Moreira. Se for assintla natureza humana.
Moreira rendia-se ao pragmatismo pelas mesmas ra- Mas se a mutabilidade do mundo impedia que a
zBes que Dewey. educacdo fosse vista como uma ciéncia, embora
Pelo raciocinio de Moreira, se ndo é valido digsgermeada pelos conhecimentos dali oriundos, seria ela
tanciar as ferramentas de investigacao cientifica eéatdo uma arte? Ao ressaltar aspectos como a vida atual
definicdo de valores, e se estes ndo devem ser ditad@s necessidades do momento, e ao renegar “qualquer
por preferéncias particulares e isoladas, também ndat#ude purista em ciéncia da educa¢éo”, como dizia
possivel aceitar uma ciéncia desenvolvida e aplicadaR. Moreira, ndo estaria o discurso deweyano dei-
gue nao seja submetida “a um programa de necessiglando os procedimentos pedagégicos a mercé da von-
des nacionais’idem p. 45). Embora restasse definir dade, da subjetividade, da criatividade e de outros atri-
sentido da expresséao “programa de necessidades nabigos individuais dos educadores e dos educahfos?
nais”, este seria o critério de definicdo dos finsda edu-—
cacao e do aproveitamento dos conhecimentos cientifi- " Discuto essa concepgao pedagogica frente as formulagdo

. . L. deweyanas no artigo Dewey, escola nova e construtivismo (Cunha,
cos no campo educacional. Eis um critério bastanétgma)
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como seria a pesquisa educacional conduzida sob esseomo fundamentado apenas na vocagdo do bom pro-
perspectiva, em que a realidade — e a realidade esf@ssor, no dominio dos contelidos a ensinar € no senso
lar, em especial — é constantemente alterada? comum. “O professor deve ser um artista — diziam os
Jayme Abreu procurava esclarecer estas quest@eteptos dessa posicdo, segundo Abreu — e qualquer
em um escrito que distinguia trés grandes grupos dsforco para fazé-lo um cientista sera nao apenas fu-
filosofias educacionais e suas respectivas implicacd@smas hostil mesmo ao magistériadém p. 87).
no campo da pesquisa: o autoritarismo ou dogmatismo A critica do autor, nesse caso, incidia no total des-
educacional, que via a educagdo como determinada pegzo dos dogmaticos pelos conhecimentos cientificos,
influéncias exteriores ao individuojaissez-faireou importantes, segundo ele, para formar o “professor-
romantismo educacional, que concebia a educacéidista”. A expressao professor-artista significava, para
como resultado de fatores inerentes ao individuo; eMbreu, que a educagéo, se ndo era de fato uma cién-
experimentalismo educacional, em que se encontravaia, ndo deixava de ser uma arte. Era uma arte que,
John Dewey e outros pensadores norte-americanogdiante os conhecimentos revelados pela ciéncia, tor-
cuja teoria advogava ser a experiéncia educativa reeva-se cada vez mais cientifica. O posicionamento
sultado da interacéo entre individuo e ambiénhte.  de Abreu visava, deste modo, lancar por terra “a anti-
Com base nessa Ultima corrente de pensamert&se entre as concepgdes de educacdo como arte e como
0 autor analisava as demais, fazendo criticas ai@ncia” {dem p. 88). A pesquisa cientifica, assim,
autoritarismo educacional por colocar as investiga¢der vista como fundamental para o sucesso das prati-
cientificas como determinantes das préticas pedagogis pedagoégicas, desde que ndo ficasse com a respon-
cas. Assim, dizia o autor, essa filosofia contém usabilidade de ditar externamente os fins e 0s meios
enfoque que atribui ao cientista educacional poderdgssas mesmas praticas.
para selecionar “os melhores métodos de ensino para Nesse ponto, Abreu aceitava algumas das formu-
cada matéria,” bem como definir os objetivos educéacdes ddaissez-faire segundo as quais a verdadeira
cionais (Abreu, 1958, p. 81). O problema estava jupesquisa devia ocorrer no campo da pratica escolar,
tamente na colocagdo da ciéncia como determinaiéegrando professores e alunos, todos envolvidos em
da educacdo, inclusive de seus fins, perspectiva caleancar suas metas educacionais mediante o conheci-
sugere a existéncia de uma ciéncia da educacao, prento preciso da escola e da comunidade. A critica do
duzida externamente ao campo educacional, como “wator aos adeptos desse romantismo educacional indi-
corpo autdnomo de matéria comparavel ao de ciéncizssa que estes se equivocavam ao ater-se a aspectos
bem estruturadas”, algo que Abreu refutava veememuito particularizados da situacéo cotidiana, o que
tementeifiem p. 84). determinava afastar o pesquisador de estudos e inves-
Nesse mesmo grupo, o dogmatismo educaciontijacbes aplicaveis a situacfes mais gerais. Além dis-
Abreu via uma outra tendéncia que, ao partilhar da, esse tipo de abordagem tendia a tomar os objetivos
idéia de que a educacé@o ndo constitui um “corpo @eediatos dos alunos como se fossem objetivos da edu-
matéria cientifica, correspondente ao de ciéncias aacao.
tbnomas,” {[dem p. 85-86) acaba sustentando ser a  Conclui-se, entédo, que o experimentalismo edu-
educacdo uma arte. Por essa via, todos aqueles queasgonal, a corrente deweyana apoiada por Jayme
empenham em pesquisar para descobrir novos méidreu, rejeitava tanto a idéia de a educacdo ser uma
dos e objetivos educacionais estariam prejudicand@i@ncia, quanto a concepg¢éo que indicava ser ela pu-
bom andamento da escola, uma vez que o ensino é visnente uma arte. Tratava-se, isto sim, de uma arte
capaz de tornar-se, pelo contato intimo com as cién-
cias, mais cientifica, sem deixar de ser arte e sem ren-

10 Abreu baseava-se no livikhilosophies of education, from d b duzid e R
. . . . €er-se a saberes proauziaos em campos exteriores a
the standpoint of the philosophy of experimentalderl. P. Wyne. P P
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escola. A pesquisa cientifica, feita no interior da prdliscutir a educacdo no campo dos valores fundamen-
pria escola, ndo devia tomar a realidade imediata tais do homem e da vida em sociedade. A caracteristi-
os desejos momentaneos de professores e alunos cammarcante de todos os discursos inspirados na filo-
ideais a serem seguidos, pois cabia ao pesquisadofia deweyana € que tais valores ndo sdo dados
contribuir para a produgdo de conhecimento e, ao m@siori, mas buscados na situacdo de um mundo em
mo tempo, para remover do cotidiano escolar “a ac@ermanente mudanca. Sob a influéncia de Dewey, a
rotineira e as opinides empiricas”, tornando assim psrspectiva de fundar a educacéo sobre principios
educadores “mais seguros, mais esclarecidos sobnecamativos implicava que estes jamais fossem estabe-
tarefa que executamidem p. 92)* lecidos de maneira definitiva, fixa e categorica, dado
Nesse artigo, Jayme Abreu fazia referéncia gue a realidade é algo em permanente movimento.
idéias contidas em um ensaio de Anisio Teixeira de- Porintermédio de autores como os que foram aqui
dicado a elucidar as relagBes entre ciéncia e arte aralisados, representantes da influéncia de John Dewey
educacao, no qual o autor, mencionando John Deway, Brasil, 0 pensamento educacional renovador incor-
dizia: porou a idéia de que a definicdo das finalidades edu-
cacionais devia fazer-se em meio ao questionamento
da ordem social como estado definido e fixo da histo-
ria humana. A promoc¢é&o do debate incessante e nunca
) o concluido, somente possivel em ambiente verdadeira-
elaborados senao pelas préprias pessoas que participam do L. . .
mente democratico, visto como ideal ou como profe-
cia, segundo palavras de Anisio Teixeira, garantia a
o — liberdade imprescindivel para a edificacdo de um mun-
mas a conseqiiéncia de ser, naquele processo educativo, cao melhor no futuro. As préticas pedagdgicas e as ati-
vidades de pesquisa educacional, nesse contexto, nao
podiam ser guiadas por outros referenciais que néo os
Enfim, o processo pedagdégico era descrito conta mobilidade permanente do homem e do mundo por
processo ativo, que se altera a cada momento e m@d®criado, sem que isto traduzisse submisséo do indi-
pode ser contido em férmulas abstratas. S6é quem paiduo a ordem social e econémica.
ticipa desse movimento agil e sujeito a alteracdes cons- Mas o ideério educacional renovador desenvolvi-
tantes pode compreendé-lo realmente e, assim, conda-no Brasil a partir dos anos de 1920 néo foi, todo
zi-lo, desde que possua a sabedoria e a experiéralie, inspirado em concepcdes deweyanas. Embora
necessérias. O educador competente para tanto € o prewey seja mencionado por muitos educadores, a Es-
fissional forjado por condi¢des subjetivas oriundas dmla Nova deweyana é apenas uma das muitas faces
sua vivéncia coletiva e implementadas por saberes cieio-escolanovismo (Cunha, 2000). Houve também um
tificos. escolanovismo francamente taylorista e funcionalista,
com marcada énfase na eficiéncia dos procedimentos
Consideracoes finais escolares, na simples adequacao do individuo a ordem
social e ao ritmo da industria em ascenséo. Por essa
Conforme visto nas paginas precedentes, o pevia, fundada na idéia de progresso inevitavel e linear
samento de John Dewey foi utilizado pelos educadda civilizacdo, a ciéncia era tida como palavra-de-or-
res brasileiros, no periodo e nas fontes estudadas, paen indiscutivel, o que reduzia os fins educacionais a
mera assimilacdo dos meios sugeridos pelas revela-
11 Em outro artigo, Abreu (1959) discorre sobre o papel d%ﬁes cientificas. NOQﬁe,S_CC_)mO rendimento, maXIm!_
zacgao de resultados, minimizacéo de esforgos e racio-

0 processo educativo n&o pode ter fins elaborados fora dele
proprio. Os seus objetivos se contém dentro do processo e

sdo eles que o fazem educativo. Nao podem, portanto, ser

processo. O educador, o mestre, € uma delas. A sua partici-

pacdo na elaboracéo desses objetivos ndo é um privilégio,

participante mais experimentado, e, esperemos, mais sabio.
(Teixeira, 1957, p. 21)

escola como fator de mudanga cultural.
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nalizagéo de procedimentos voltavam o olhar dos edupassividade, mas sim para implementar a compreen-
cadores para a sociedade capitalista como ponto fiséb e a alteracdo da ordem do mundo em beneficio do
e superior do desenvolvimento humano (Carvalhenriqguecimento continuo da experiéncia humana — o
1989, p. 61-62). Tratava-se de um escolanovismo ggee os educadores analisados no presente estudo, ao
também continha apelos a idéia de mundo em mogte parece, viram muito bem.
mento.
O quadro em que se desenvolveu a Escola Nova \;Arcus vINICIUS DA CUNHA é livre-docente e profes-
foi marcado pelas circunstancias do avanco da SOC&%F-adjunto do Departamento de Psicologia da Educacéo e do Pro-
dade capitalista, o que pode explicar as diversas fagegna de Pos-Graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade de
desse movimento pedagogico. Nenhum outro siste@ncias e Letras da Unesp/Araraquara (SP). Publicacbes mais re-
de producéo e circulacéo de mercadorias confere tabiates: a coletanédeario e imagens da educag&o esckanto-
énfase a necessidade e urgéncia de as pessoas acestassociados, 2000), o artigo “John Dewey, a outra face da Esco-
rem alteracdes na ordem existente. O progresso teclagiova no Brasil” em Ghiraldelli Jr (org® que é filosofia da
l6gico e as imposicdes da lucratividade determinaf§ucacaoiDP&A, 2000) e o livraJohn Dewey:a utopia demo-
que todos estejam disponiveis para adequar-se as figfica (OP&A, 2001). E-mail: mvcunha@yahoo.com
vidades, o que certamente responde pela difusdo do
tema da transformacao constante, levando-o a ocupar
posicao de centralidade no discurso pedagdgico, tanto
no Brasil quanto nos Estados Unidos de John Dew@gREU, Jayme, (1958). Filosofias da educagéo e pesquisa educa-
Como nem todas as caracteristicas da sociedadeional. Educagéo e Ciéncias Sociais 3, n° 7, p. 71-97.
capitalista contribuem para a manutencdo e a busca
do modo de vida cooperativo em beneficio de todos ~ ponto de vista de sua filosofiducacdo e Ciéncias Sociais
a democracia, conforme a definicdo deweyana —, a te-, 6, n° 12, p. 27-56.
matica da mudanca tinha o potencial de desencadear
discussdes politicas no campo da educacdo. Para 0s (1960). Atualidade de John Dewdevista Brasileira
seguidores de Dewey, aceitar a mudanca, a transito-de Estudos Pedagogicas 24, n* 80, p. 8-16.
riedade, a alterac&o das coisas, ndo significava seABOAYDE, Tristéo de, (1932). O problema pedagégieduca-
colocar o mundo a disposicdo do bem-estar coletivo, ¢80 V. 7, n° 4-5, p. 74-81.
algo diverso do que se via em outras concepg¢ies S RVALHO, Marta Maria Chagas de, (1988)escola e a Repu-
Escola Nova. Algo diverso do que se V&, também, napiica. Sio Paulo: Brasiliense.
atualidade, quando o discurso mudancista posiciona
as pes?oas para a busca individual do SU.CES§O, mwtges trabalho no projeto da Associacéo Brasileira de Educagéo
vezes as custas de outrem, e para a aceitagao passnﬁil9 24/1031). Braganca Paulista; EDUSF.
do fracasso, como se este fosse uma decorréncia natu-
ral e inevitavel das mudancas econémicas e sociai&;YNHA Marcus Vinicius da, (1991). A educacdo no periodo
N&o é objetivo do presente estudo discorrer SObreKubitschek: os Centros de Pesquisas do INFeRista Brasi-
este assunto, é certo, mas a mencao a ele é (til par§'™ de Estudos Pedagogicos 72, n® 171, p. 175-195.
gue pensemos — e pesquisemos —um pouco mais sobre , (1999a). A presenca de John Dewey na constituigdo do
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