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Curriculos alternativos/oficiais:
o(s) risco(s) do hibridismo*

Sandra Mara Corazza

Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul

O namero 21 da revist@ontexto & Educaggo direita, “triunfante em tantos paises”, colocara a edu-
da Unijui, de janeiro/margo de 1991, trazia comoagdo e o curriculo “no centro de reestruturagédo da
tematica geral a questdo: “Experiéncias alternativasociedade ao longo de critérios baseados no funciona-
Em seu Editorial, encontrava-se escrito: “As politicamento do mercado”. O plano desta “alianca ou combi-
educacionais ndo podem impor-se como se validas pagcdo de neoliberalismo (econdmico) com neo-
todos entoda parte; e as propostas pedagogicas soénservadorismo (moral)” parecia, entdo, “muito
valem como propostas de sujeitos concretos em cataro”, qual fosse: introduzir, na educacéo institucio-
textos determinados de vida e a¢&o”. Politicas e pnealizada, “mecanismos de controle e regulacéo proé-
postas “que devem ser tidas sempre como [...] alterios da esfera da produgéo e do mercado”, objetivando
nativas”, isto €, como “distintas e especificas”, “natproduzir resultados educacionais”, ajustados as “de-
podendo elas decorrer de alguns principios gerammandas e especificacdes empresariais”.
nem arvorar-se em panacéia para quaisquer situa- Nesse cenario, eraimportante que os/as educado-
¢bes” (p. 7). res/as comecgassem “a entender as novas configuracées

Em 1995, em seu texto “Os novos mapas cultecondmicas, politicas e sociais”, por meio de “uma
rais e o lugar do curriculo numa paisagem pos-modemva otica”, que focalizasse “as dinamicas culturais
na’, Tomaz Tadeu da Silva argumentava que a noem jogo na luta por hegemonia e predominio politico”.

A partir deste entendimento, sugeria Silva, os/as edu-
cadores/as poderiam comegar sua luta pela considera-
ao e afirmacdo de “discursos, narrativas e saberes

* Trabalho apresentado na sesséo especial “Propostas cu?n- . o .
_ . o . J] ‘alternativos’, que contassem outras historias. His-
culares: entre o oficial e o alternativo”, promovida pelos Grupos d&

Trabalho Curriculo, Educacao Popular e Educagao Fundameng{”as que, por serem ‘alternativas’, minassem ‘a
na 238 Reunido Anual da ANPEG, realizada em Caxambu (vdfi€Vitabilidade’ e ‘naturalidade’ das narrativas domi-

de 24 a 28 de setembro de 2000. nantes” (p. 185-186).
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Passada quase uma década de contestagdo, con-Nossas agdes e concepgdes funcionavam, entéo,
flitos e processos de negociagdo, vou argumentar, npsta via de um modelo espacial no sentido topico, em
te trabalho, que ndo conseguimos realizar nem urgiana/embaixo, dentro/fora, ou no sentido métrico, per-
coisa nem outra, ou seja, que ndo conseguimos legditilonge... do poder dominante da burguesia, proprie-
mar nem consolidar politicas, curriculos, propostddria dos meios de producdo. Existiam “eles”, nossos
pedagdgicas ou discursos “alternativos”. Por um mimigos capitalistas, claramente identificaveis, e
tivo bem simples: ndo que tenhamos fracassado, masjs”. “Eles” ocupavam o centro de poder, que for-
porque, em funcdo de muitos fatores (pertinentesn@ava e consolidava a ordem social dividida em clas-
nossa condi¢do historica, profissional e subjetiva), peses antagdnicas. Dentre outros aparelhos ideoldgicos
demos o rumo, os limites e o diferencial, que nos peate Estado, tal centro usava a escola para inculcar va-
mitiam distinguir o que era “oficial” do que era “alterdores, condutas, modos de vida e conhecimentos a in-
nativo”. dividuos destinados a proletarizagcao. Contra o centro

“deles”, opinhamos a nossa insubordinacéo de domi-
Tempos “faceis” aqueles! nados/as criticos/as. Ap6s o0 hecessario suicidio de clas-
se pequeno-burguesa, propuinhamos as “nossas” pe-

Desde o final dos anos de 1960, viviamos, no camtagogias, didaticas, metodologias, planejamentos,
po educacional critico, uma “explosdo” de teorias &valiacdes, utopias. Trabalhdvamos pela escola
préaticas. Teorias da reproducdo econdmica. Nova smnscientizadora que queriamos e pelos sujeitos
ciologia da educacéo e do curriculo. Oposicéo a podientestadores que desejavamos formar.
tica dos governos militares. Pedagogia libertadora e Do centro de seu poder, “eles” propunham e
dos contetdos. Teorias da resisténcia. Praticas de edhplementavam o “curriculo oficial”: burocréatico, ideo-
cacao para a cidadania. Pesquisa-ag&o. Planejaméoticamente tecnicista, hegemonicamente explorador,
participativo. Movimento de reconceptualiza¢éo deeprodutor de privilégios, produtor de desigualdades.
curriculo. Educacao, trabalho e democracia. Desvel@entra sua autoridade, produziamos os “nossos curri-
mento da ideologia. Caga ao oculto do curriculo.  culos”: alternativos, marginais, paralelos, nascidos das

Pedagogia radical, dialética, subversiva. Conheases. Estes sim, curriculos arduamente produzidos
cimento escolar e poder. Lutas contra a educacgao camo populares, emancipatdrios, revolucionarios, so-
pitalista excludente, e por acesso, permanéncia, sucesatistas. Curriculos que davam sustentacdo as lutas
no sistema escolar. Alianca de intelectuais organicos cquliticas dos movimentos sociais, as identidades dos
sindicatos e movimentos sociais latino-americanosovos sujeitos da histéria e aos sonhos progressistas
Novas formas de agéncia, organizagdo politica e pre uma futura sociedade democratica, mais justa e igua-
fissional. Pedagogia do oprimido. Educacgédo popular litaria.

Emergindo da articulacdo entre mudancas estru- Essa diferenciacéo entre “eles” e “n6s” (que hoje
turais, politicas, demogréficas e epistemoldgicas, togarece téo “facil’) se, de um lado, nos dotava de for-
essa “explosdo” redundou em ruptura radical dos/gas para produzir teorias e praticas alternativas ao
educadores/as de esquerda com o elitismo consergader central, de outro, ndo permitia que nos libertas-
dor e com o populismo reformista. Embora, por ursemos da oposicéo “oficial x alternativo”, pois, o ma-
lado, a luta pela democratizagdo da sociedade exi@mo que conseguiamos, entdo, como educadoras/es
educacdao fosse bem “dificil”, por um s6 &ngulo (queiticas/os, era, simplesmente, inverter a valorizacdo
0 que me interessa enfocar neste trabalho, a coisa thgarquica dos termos binarios. Ao invés de privile-
parecia ser mais “facil”. Facil, porque ndés, ainda, comgiiar o termo “oficial”, o desvalorizdvamos, como um
seguiamos dividir o mundo, o sistema e nosso trabattmal”, elegendo o “alternativo”. A este, atribuiamos o
entre os “deles” e 0s “nossos”. carater de “verdade”, de “bem”, de “autenticidade”.
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Entortavamos a tal “vara de Lenin” (como diziamarginalizagGes ancestrais, mudangas em nossa eco-
alguém da época) para o lado de “nossos” curricullgyia fisica, cognitiva, afetiva, ética. De apogeu do
alternativos. “Legitimos” eram somente aqueles guecalismo, da descentralizagdo, da pura abstracéo co-
vinham de baixo para cima, de fora para dentro, difficada, da mesticagem subjetiva. De simulacéo de
longe para perto do poder, que queriamos fortaleaaundos, simulacros de imagens, pastiches objetais,
nas classes exploradas da sociedade. Com este muitualizacdo das realidades, simbiose entre maquina
mento, o que ndo faziamos era desconstruir a opasierganismo.
¢ao “alternativo x oficial”. Por qué? Porque ainda po- Neste tempo de “eus” saturados, monstros e
diamos, tinhamos condigdes de essencializar tanto aihorgues, manipulag8es genéticas, identidades
guanto o outro termo, e assim acreditar que existiaoidnicas do antigo humano moderno, Frankenstein ndo
em si mesmos, um curriculo “oficial” e um ou variosios mete mais medo. Neste mundo pés-humano, tam-
“alternativos”. Se esta era uma limitacéo de nossa lbém o Big Brother e o Panopticon ndo podem mais
gica binéaria, ao menos ela impedia que fossemos colepresentar o poder. Este poder de agora € menos visi-
cados/as, como hoje, diante do(s) risco(s) da dissolee!, mais insidioso, sem centro fixo. Nem por isto, &

¢do de fronteiras. menos duro e implacavel. Nem por isto, deixa de ser
eficaz e eficiente em seus privilegiamentos, abjecfes
Tempos “dificeis” estes! e forclusGes. Este é o tempo que nos é préprio e co-

mum. De nosso mundo pés-industrializado, que todas/
Hoje, nestes tempos da nova ordem mundial, @ ajudamos a produzir e cujo apice de super-produ-
capitalismo tardio em escala global, de neoliberaligéio e hiper-consumo do Norte encontra correspondén-
mo governamental e de soberania do mercad@ na hiper-pauperizacdo do Sul (cf. Gergen, 1992;
transnacional, ndo ha mais um centro fixo: seja ele Béscitelli, 1995; Sarup, 1995; Silva, 2000).
poder, de producéo e trabalho, de capital e cultura, de Porgue somos sujeitos desta época e de nenhuma
formacéo dos sujeitos. O conceito de “centro” é pewutra, ndo conseguimos experienciar mais a Educacéo
sado como em modificagéo constante, como local né@ Pedagogia do mesmo jeito que antes. Por isso, as
fixo, como um néo-lugar. N&o existe mais nenhumaraticamos, enquanto os novos seres hibridos que so-
dindmica central, que explique todo o funcionamentnos. Seres que, dentre outras caracteristicas, possuem,
da vida social. Ndo ha um unico eixo dos processem seus fazeres, pensares e dizeres, uma porcéo de
culturais, porque os eixos estéo em toda parte, ou réericulo “oficial” e outra porgao de curriculo “alter-
existem. N&o ha explicagdes causais, radicadas mzgivo”. Ao perdermos os fatores distintivos, entre
processos econdmicos, que justifiquem os resultad@dicial” e “alternativo”, nossos curriculos passam a
educacionais. Ndo ha mais enraizamento, nem raizssy, representados pelo traco de unido que liga, agora,
S0 rizomas, sO redes de poder que movem o munds.duas palavras.
Redes do capital financeiro, de controle ao ar livre, do  Se isso que acabo de escrever merece o crédito
ciberespaco como o0 nosso atual laboratério metafisic®, minimamente, parecer plausivel, o que este traba-
Este € um tempo de reciclagens de ideologidbo devera fazer, daqui até o seu final, € demonstrar
conhecimentos, comunicacdo. De novas tecnologiasguma manifestacédo desse sinal diacritico, encarar
hipertextos, tecnocultura, dispositivos interativos, anesse risco a risca e avaliar os riscos de tal tracado.
bientes telematicos, luta de classes no silicio. Tempo
de reconfiguragdo e aboli¢éo de fronteiras entre cién-Dor do hifen: PCN-Constituinte Escolar/RS
cia e ficcdo, publico e privado, material e imaterial,
humano e sobre-humano, natural e sobrenatural. De Por mais que isto me doa (e “déi”) realizarei o
fomento de novas linhas divisérias, repeticdo dexercicio analitico de buscar similaridades discursi-
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vas entre o Curriculo Nacional, expresso nos PCNsdes de identificacdo. Procedi deste modo, pretendendo
0 “Movimento Constituinte Escolar”, movimento deconvida-los/as para um “jogo”. O jogo consiste em
“construcdo da Escola Democrética e Popular”, quéentificar qual proposta educacional é de quem. Qual
“visa a definicéo de principios e diretrizes para a edé-a do Governo FHC, e qual é a do Governo Olivio
cacao da rede publica estadual”, do governo petistadatra? (Ver Anexo Il: 2 — Educacéo inclusiva; 3 —
Rio Grande do Sul (Estado/RS, 2000a, s.p.). Esta &ducacao de @lidade; 4 — Democracia; 5 — Cidada-
colha da Constituinte Escolar do Rio Grande do Sala; 6 — Participagdo; 7 — Movimentos sociais; 8 —
foi feita por sua proximidade geografica, partidaria Bluralidade cultural; 9 — Direitos humanos, valores
politica. Embora, de meu ponto de vista, possa funcibumanistas; 10 — O sujeito da educagao; 11 — Cons-
nar como “exemplar”, ndo por ser um “modelo”, masucéo do conhecimento; 12 — Recursos tecnoldgicos;
por conter a possibilidade de representar outras pa8 — Professores/as).

postas educacionais e curriculares que se propdem a

ser de esquerda, democraticas, populares, participati- Tudo errado? Arrisco
vas, cidadds: numa palavra, “alternativas”.
De modo intencional, vou enfatizar as similari-  Muitas objecfes poderdo ser levantadas contra

dades encontradas no texto dessas duas propostasgsémmodo de analise. Eu ndo posso dar conta de todas,
para negar as suas diferencas, pois elas existem. Masem quero, pois ndo é esta a minha tarefa. Indico
para fornecer alguns elementos que nos permitam apenas aquelas que, penso, poderdo nos ajudar a
fletir sobre o que vem acontecendo com nossos curlucidar melhor o trabalho realizado.
culos de educadores/as criticos/as que fazem oposi¢ao 1.°Pra ndo dizer que néo vi diferenc&mbora
a politica social, econdmica e curricular do Governsejam poucas as diferencas (ou eu ndo as procurei, por
Federal, e que acabam propondo quase a mesma Edua questao de “método”), no texto dos PCNs ha re-
cacdo que a deste Governo. Além das dificuldaddsréncias aos “valores sociais do trabalho e da livre
bem concretas, relativas a formacao e valorizacao dwsciativa”. Aparece também a natureza econdmica da
as professores/as, ao financiamento e a gestao pubédacacédo e da cultura: “Em funcéo de uma economia
da Educagéo, ao marcar as semelhancas dos disd@pendente, ndo se desenvolveu [na sociedade brasi-
sos, buscarei diagnosticar mais esta dificuldade glegra] uma cultura e um sistema educacional que pu-
enfrentamos, hoje, no campo educacional: 0 amalgaaessem fortalecer a economia, fazendo-a caminhar para
entre o curriculo oficial e os nossos, alternativos. a auto-suficiéncia” (Brasil, 1998b, p. 19). Ambos os
Em primeiro lugar, examino duas cartas de Apreépicos ndo sdo encontrados no texto da Constituinte
sentagdo aos/as professores/as, escritas, respectivargsnelar/RS.
te, pela secretéria de Educacgdo do Rio Grande do Sul Assim como n&o constam dos PCNs 0s seguintes
e pelo ministro da Educacéo e do Desporto do Bra§iressupostos” da Constituinte Escolar do Rio Gran-
(cf. Estado/RS, 1999, p.4; Brasil, 1998b, p.5). Nestte do Sul: 1. “Radicalizacdo da democracia como ob-
momento, identifico estas cartas; agrupo os seus pgeiivo estratégico de um governo de esquerda, com-
grafos, sob titulos que deles extrai; e destaco, em itflFometido com os interesses da maioria (as classes
co, aquilo que considerei suas similaridades discurgiepulares) estimulando a co-gestdo da esfera publica
vas (Ver Anexo ll: 1 — Duas cartas). na direcdo da soberania e controle popular sobre o
Em seguida, apresento alguns fragmentos das pEstado.”; 2. “Utopia como sonho impulsionador da edu-
postas curriculares dos PCNs e da Constituinte Esaa¢éo e da escola que queremos e também do projeto
lar do Rio Grande do Sul. Para organiza-los, selecide desenvolvimento socioeconémico sustentavel, pos-
nei enunciados dos dois curriculos, reuni-os esivel e necessario para a imensa maioria de marginali-
tematicas sob um titulo comum e suprimi os seus deados e explorados do sistema capitalista. A utopia
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enquanto forga impulsionadora da sociedade que quke- Sul, embora estatal, propde-se a ser “alternativa”,
remos construir” (Estado/RS, 2000a, s.p.). no sentido de fazer oposicéo a politica do MEC. A
2.°As duas propostas séo “oficiaisPodera ser Constituinte Escolar do Rio Grande do Sul faz uma
objetado:ora, ela ndo péde demonstrar nenhum “hbpgao declarada pelas classes populares, como pode
fen”, porque ndo examinou nenhuma proposta “alteser constatado pelos “pressupostos” de “radicalizacao
nativa”. As duas propostas séo oficiais, no sentido de demaracia” e de “utopia”. Entdo, como a Consti-
“estatais”, uma, do Estado-Uni&o, outra de um Estainte usa quase o mesmo discurso que o Curriculo
do-Unidade da Federag&o. Ambas ocorrem dentro Nacional, com que antagoniza? O dos PCNs néo in-
instituicdes que servem aos interesses do Estado. &gra a tradicdo neoliberal em politicas da Educa-
constituidas por praticas da esfera publica que, nuig@o? Ou também se destina aos grupos explorados
sociedade globalizada, como a nossa, ndo tém codwsociedade brasileira? Ou também é de um “gover-
se distinguir. Ambas as propostas dependem de finare de esquerda, comprometido com os interesses da
ciamentos publicos e privados, pautados por critériasaioria”?
Unicos de mercado. Ambas tém como legislacdo a cum- 3.°Semanticas diferentes de um mesmo vocabu-
prir a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacilrio. Podera ser ditam que o curriculo nacional con-
nal, que estabeleceu, em 1996, que a “educacao, debe como “cidadania”, “democracia”, “participacao”,
ver da familia e do Estado, inspirada nos principios tgrofessor”, “curriculo”, ndo é, de modo algum, a mes-
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tema coisa que um governo de esquerda concebe. Se 0s
por finalidade o pleno desenvolvimento do educandepcabulos sédo os mesmos, suas significagdes diferem.
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua quBlitdo, nada daquela organizagdo (tematicas, titulos,
ficagdo para o trabalho”. A Secretaria de Educag@izstaques) é valido.
do Rio Grande do Sul, assim como todas as secretari- A questao é que, sim, pode ser isto: conceitos con-
as estaduais e municipais de Educacao do Brasil, tacebidos de modos diferentes. O problema é que as pa-
bém esté implicada no Plano Decenal de Educacéo paraas tém historia e, por ela, sdo dotadas de significa-
Todos (1993-2003), que formulou um conjunto de dizdes que, se séo fluidas e negociadas, também fixam
retrizes politicas voltado para a recuperac¢éo da escd&terminada realidade, modos de ser, pensar e agir. As
fundamental do pais. palavras constroem, controlam e regulam as coisas e
No plano internacional, ambas as propostas est@®individuos de um modo especifico, e ndo de outros.
atreladas a UNESCO, ao UNICEF, ao PNUD, ao BaMos “ditos” dos dois textos, encontrei uma dissipacéo
co Mundial. Subordinam-se ao compromisso assunta diferenca. As mesmas palavras sdo enunciadas pe-
do pelo Brasil, na Conferéncia Mundial de Educac¢dos dois governos. Entdo, pergunto: se sdo opositores
para Todos, realizada na Tailandia, em 1990, que egbliticos, um do outro, ndo deveriam ter, cada um, o
giu: “tornar universal a educacédo fundamental e arseu préprio vocabulario?
pliar as oportunidades de aprendizagem para criangas, 4.°Processos diferente&lguém podera lembrar:
jovens e adultos”. Ambas sé&o signatérias da Declatdma das criticas mais recorrentemente feitas aos PCNs
¢do de Nova Delhi, assinada pelos nove paises “egaferia-se a auséncia de um processo democratico e
desenvolvimento” de maior contingente populaciongarticipativo em sua elaboragao, que ficou restrita a
do mundo, e que reconheceu “a educagéo como instoua grupo limitado de especialistas e consultores. Ja
mento proeminente da promocéo dos valores humanmas processo da Constituinte Escolar/RS, esta haven-
universais, da qualidade dos recursos humanos e do ts-desde abril de 1999, “um processo de ampla parti-
peito pela diversidade cultural” (Brasil, 1998b, p. 19)cipacéo popular de todos 0s segmentos da comunidade
Isso pode estar certo. O que ainda contraponh@scolar e representacdes da sociedade civil”. Neste ano,
esta objecao € que a politica educacional do Rio Graral€onstituinte Escolar do Rio Grande do Sul realizou
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o0 “Estudo da Realidade” e o “Resgate de Praticas Pe- 5.°N&o disse nada do curriculo efetiodera
dagogicas”. Este “2° Momento” propiciou que “cadaer formulada uma quinta objecéo: Ela trabalhou “ape-
comunidade” refletisse “o seu fazer cotidiano e histévas” com o discurso escrito dos dois curriculos. Ape-
rico” e visualizasse “os principais conflitos e dificul-nas com o curriculo formal, manifesto, explicito, ofi-
dades nele existentes”. Foram escolhidos entdo “2&l, com aquele que é dito que se faz, ou que deve ser
Temas”, que se articularam a “4 Teméaticas para serégito. Nao pesquisou o curriculo oculto, o real, em acéo,
aprofundados”. o implicito, aquele que costuma estabelecer distancias
Em 2000, a Secretaria de Educacgao do Rio Grasntre o pretendido pela burocracia educacional e o que
de do Sul implementou o “3° Momento da Constituinecorre nas escolas. Ela ndo desceu ao nivel da pratica
te Escolar”, denominado “Aprofundamento dasurricular das salas de aula, nem foi as praticas coleti-
Teméticas”. Nele, houve “a devolucéo da sistematizeas da comunidade escolar do Rio Grande do Sul, que
¢ao do 2° Momento e discussédo dos Temasrealiza a “democracia participativa” em seu Movimen-
Tematicas”, por meio do texto-base para as pré-conte-Constituinte.
réncias municipais/microrregionais da Educacédo (Es- Desta vez, eu confirmarei: é isto mesmo. Fiz esta
tado/RS, 2000c). Tal documento € “fruto da sistematiepcdo de método”, porque concebo “discurso”, ao
zacao do ‘Aprofundamento [...]', realizado pelasnodo da teorizagdo social e cultural contemporanea:
escolas, passando por 31 Seminarios Regionais @®no pratica objetivadora e construcionista, disposta
Sistematizacdo nas Delegacias de Educacgéo e na |g®-técnicas de poder, modos de saber e efeitos de ver-
cretaria da Educacao/RS e por uma sistematizacdo éade. Entendi o discurso curricular como tendo fun-
nivel estadual”. Este texto buscou contemplar “o cogéo governamental, que inscreve formas calculadas de
junto das elaboracgdes e proposi¢Bes da comunidaaigio sobre as condutas e relages de cada individuo e
escolar em todo o Estado” e foi discutido nas pré-coda populacéo, para atingir certos objetivos sociais e
feréncias municipais, microrregionais e regionais. politicos. Um discurso vinculado a tecnologias de go-
O “4° Momento da CE/RS” foi o de “Definig&o verno, que habilitam os individuos a viverem tipos par-
dos Principios e Diretrizes”, desenvolvido na “Confeticulares de experiéncias e a se tornarem determinados
réncia Estadual de Educacéo”, realizada em Porto Alipos de sujeitos. Trabalhei com tal discurso como um
gre, de 24 a 26 de agosto. Conforme o seu Regimerdpositivo da governamentalizacdo (neo)liberal, que
desta conferéncia participaram “integrantes da comwem transformando o campo do curriculo numa nova,
nidade escolar (pais, alunos, professores e funciordrangente e eficaz tatica de governo do Estado, dos/as
rios), dos movimentos popular e sindical, das instituputros/as e de cada um/a (cf. Corazza, 2000).
¢Oes de ensino, dos 6rgéos publicos, das organizagdes 6.°Tudo erradoPor fim, um espirito mais “agu-
ndo-governamentais, dos féruns setoriais, demais selg” podera afirmar: esta tudo errado! Nao é nada dis-
mentos da sociedade civil, autoridades, convidades. Nunca foi. S6 parece que é. Ela se enganou, redon-
oficiais e observadores” (Estado/RS, 2000b, p. 8).damente. Eu s6 poderei retrucar: tudo bem. Apesar da
Claro que, visivelmente, os processos de formé@nfase categorica nas semelhangas das duas propostas
lacdo dos PCNs e da CE/RS séo diferenciados em teurriculares, como toda pesquisa educacional, a que
mos de representacéo e de participacdo. Mas, por istthsidiou esta analitica também esta sujeita ao
mesmo, ainda posso insistir um pouco mais ao redquestionamento e a desconstrucao. De qualquer modo,
do ponto que moveu este trabalho e problematizar: (ndicredito que ela possa ser uma contribuicao, dentre
€, no minimo, “estranho” que, mesmo vivendo procetantas possiveis, sobre sua tematica e método de ana-
sos de elaboracdo téo distintos, os resultadbise. E, se for este o caso, que possa ser util para um
discursivos das duas propostas apresentem tantaglebate que, diante do que descreveu, talvez se faca
milaridades? necessario.
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O risco a risca ristica do pensamento do seu aluno sobre os objetos de
aprendizagem escolar, ndo podera planejar uma atua-
Mesmo em face dessas objecdes, e de outras gde adequada” (cf. Sanchez, 1997). Quem, nas facul-
nem pude imaginar, prossigo argumentando que nakdes de educacéo, ndo acreditou ou ensinou isto al-
sas propostas curriculares atuais ndo estdo “entrefjm dia?
oficial e o alternativo. Estdo no meio, no trago de unido, Na&o partilho da posi¢do que postula que fomos
no hifen de ligagdo. Que elas s&o fusdo, associa¢@ms”, educadores/as criticos/as, quem elaboramos os
combinagé@o. Que nossos curriculos “alternativos“fundamentos psicopedagdégicos, socioantropoldgicos
produzidos em quase trinta anos de trabalho nas orgaepistemoldgicos”, presentes nos PCNs. Fundamen-
niza¢des ndo-governamentais, sindicatos, movimentas, que nos foram expropriados. Que “elas/es” nos
sociais, escolas, vilas, universidades, estdo la, presgéraram, apropriaram-se, assimilaram os resultados de
tes e encravados no Curriculo Nacional. E que estmsso trabalho e acumulos criticos. Também néo é
“oficial”, esta também aqui, nos curriculos que orggossivel aceitar que foram “elas/es” que elaboraram e
nizamos e implementamos, e que ensinamos a orgastabeleceram tais fundamentos no curriculo oficial.
zar e a implementar. Afinal, ndo podem tanto. Todos/as nds fizemos, man-
Quando a equipe “que coordenou a elaborac@igvemos, perpetuamos. Este é o “horror” do hibridismo
dos PCNs”", comentou “algumas das restricdes feitagducacional e pedagdgico, que nos constitui atualmente.
a seu trabalho”, disse que a Fundacéo Carlos Chadaste € o nosso “horror” politico: descobrir que aque-
a servico do MEC, analisou “propostas curriculardses curriculos, que considerdvamos “nossos”, estao
oficiais existentes em todos os Estados do Brasil, aléambém “capitalizados”, “globalizados”, “neolibera-
de algumas municipais” e que encontrou “uma grandieados”. Que eles dizem a mesma coisa que aqueles
identidade entre vérios curriculos”, a qual foi incorpoeurriculos contra os quais lutamos. Que, talvez, ja te-
rada aos PCNSs. Isto, conforme a equipe do MEC, neha chegado o tempo em que a dissipacao das diferen-
futaria a critica de que o curriculo nacional ndo acqas nos leva a ndo saber mais quem somos, o que que-
Iheu nem refletiu “movimentos ou experiéncias”, queesmos, o que propomos. Em que a disperséao dos limites
ja estavam “acontecendo na sociedade brasileira”. nos leva a néo identificar mais pelo que educamos e
A equipe ndo se enganou. Quem, como nés, farstudamos, pesquisamos e escrevemaos, lutamos e vi-
madores de docentes para a educacao fundamentamos.
pode negar que, neste trabalho, durante a década de
1980 e boa parte da década de 1990, n&o adotava, “por Avaliar o tracado
influéncia de uma perspectiva social e politica”, uma
“proposta curricular voltada para a formacao da cida- Para des-montar, des-fazer, dis-juntar o que esta
dania plena™? Ou, quem pode negar que educava asdfsrepresentado pelo traco de unido entre curriculo
educadoras/es desde “uma proposta psicopedagdgiedternativo — curriculo oficial, penso que podemos ava-
gue considerava “o aluno como ser pensante” e deféiar, no sentido nietzscheano de “criar”. Duvidar de
dia “a idéia de trabalhar com a crianca, desde pequeetensos valores educacionais em si. Questionar o
na’, com o objetivo de que ela fosse “capaz de corsbsolutismo dos valores de toda tradicdo educacional
truir sua autonomia”? (como a equipe do MEC afirmouwritica, que nos formou. Afirmar a relatividade de va-
As “bases psicologizantes e cognitivistas” dos PCNeres, tais como direitos humanos, democracia, cida-
ndo estavam também presentes em nossas aulas?Bora, escolarizacdo. Avaliar o valor de nossas acdes
iss0, a equipe pbde afirmar que era “verdadeira a ceiconvic¢des, pautadas por estes valores. Suspeitar que
tica” sobre tais bases, pois, acrescentava, se “0 peoautonomia e a liberdade nédo tém valor por sua natu-
fessor ndo buscar compreender a natureza e a caraeea, mas que receberam valor um dia, e que fomos
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nos as/os doadoras/es. Doadores/as que forneceram Referéncias bibliograficas
valor e sentido as palavras que estao tanto no curricu-
lo nacional quanto na Constituinte Escolar do RIERASIL. Secretaria de Educagéo Fundamental, (1992adme-
Grande do Sul; que foi nossa avaliacao que atrlbl‘”utros curriculares nacionaisapresentacéo dos temas transver-
valor a esses valores, e que, portanto, ao po-los €MLais, etica (12 & 42 série). Brasilia: MEC/SEF, v. 8.
guestdo, poderemos propor novos principios de ava-
liacio BRASIL. Secretaria de Educacg@o Fundamental, (199&rgme-
' . . £ tros curriculares nacionaismeio ambiente, satde (12 a 42 sé-
Fazendo isto (por mais que doa, e “ddi”), estare-
L . . . rie). Brasilia: MEC/SEF, v. 9.

mos, primeiro, aceitando que estamos implicadas/os,
sim, nesse risco/tragoi e correndo os riscos ®RASIL. Secretaria de Educacéo Fundamental, (198acime-
hibridismo politico-educacional. Em segundo lugar, tros curriculares nacionaispluralidade cultural, orientacéo
estaremos mais aptos/as para exercitar nossa forca crigéexual (1% a 4% série). Brasilia: MEC/SEF, v. 10.
tiva e produzir curriculos que ainda ndo existem, PagRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental, (198@aime-
apontar nossas flechas e anseios a outras linguagensifs curriculares nacionaigerceiro e quarto ciclos: apresenta-
teorias, diferentes conceitos e perspectivas, outros perso dos temas transversais (52 4 82 série). Brasilia: MEC/SEF.
sonagens e planos de imanéncia, novos modos de fa-

) ) N BRASIL. Secretaria de Educacédo Fundamental, (19%&ibgme-
zer pesquisa, de realizar a formacgéo docente, de prati-

tros curriculares nacionaisterceiro e quarto ciclos do ensino
car o curriculo.

Ao exercer nossa vontade criadora, justamente
naquilo que nos é mais dificil de superar, poderemos,
quem sabe, inventar, mais uma vez, a diferen(;a, aJiQ_ASIL. Ministério da Educacgdo e do Desporto. Secretaria de
tdo, desfazer o risco de ligacdo, que fez com que nOS_Educagéo Fundamental, (199&Rgferencial curricular nacio-
sos curriculos deixassem de ser ndo-oficiais. Para isto" Para a educagdo infantiBrasilia: MEC/SEF (Carta de
importa perguntar se tudo o que vimos, até agora, naézernando Henrique Cardoso, Presidente da Republica).
propostas curriculares, é tudo o que pode ser ViStoG@RAZZA, Sandra M., (2000). Governamentalidade moral do
se tudo o que dissemos é tudo o que pode ser ditocurriculo brasileiro. Porto Alegre, PPGEDU-UFRGS. 17p. (Ar-
Fabricar outros 6culos e outra linguagem para ver etigo integrante de Projeto de Pesquisa, desenvolvido com apoio
dizer as coisas e as palavras de “nossos” curriculosda PROPESQ-UFRGS e FAPERGS.) Mimeografado.
Sabendo que, se o seu tragado chegou ate aqui, aSEEQADO do Rio Grande do Sul. Secretaria da Educacéo, (1999).
€ porque, como tal, foi criado. Se foi criado assim
poderé ser tracado de outros modos.

fundamental: introdug&o aos parametros curriculares nacionais
(5% & 82 série). Brasilia: MEC/SEF.

' Seminario estadual de sistematiza¢@onstituinte Escolar (a
construcéo da escola democratica e popular. Atividade Il1, IV e
V. Esteio/RS, dez. 5p. Mimeografado.

SANDRA MARA CORAZZA € professora adjunta do De- £ s1Apo do Rio Grande do Sul. Secretaria da Educacio, (2000a).

partamento de Ensino e Curriculo e do programa de pos-gradua: Caderno 4 da Constituinte Escol8istematizacéio do 2° Mo-
¢ao em educacgao, da Faculdade de Educacgdo da Universidade Fe- ) . s
) ) ) mento (Estudo da realidade e resgate de praticas pedagdgicas).
deral do Rio Grande do Sul. Pesquisadora na area tematica de pés-
3 ) o . . ) . . Porto Alegre, abr. s.p.
curriculo, diferenca e subjetivacéo de infantis, realiza e orienta in-

vestigacBes que articulam as teorizages sociais e culturais cB$TADO do Rio Grande do Sul. Secretaria de Estado da Educa-
temporaneas com os estudos de curriculo, principalmente a partir¢éo, (2000b)Regimento da Conferéncia Estadual da Educa-
das filosofias da diferenca. Recentemente, publidistoria da ¢do.Porto Alegre, jun. 16p.

infancia sem fim|JUI: Ed. Unijui, 2000; e esta no prel que . )
l I preda ESTADO do Rio Grande do Sul. Secretaria de Estado da Educa-
quer um curriculopesquisas pos-criticas em educagao, Petropolis, _ 3 . L
) ¢do, (2000c)Texto-base das pré-conferéncias municipais e
Vozes, 2001. E-mail: sandracorazza@uol.com.br ) o .
micro-regionais da Educaca®orto Alegre, jul. 22p.
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ANEXO 1| “Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as
discuss@es e ao desenvolvimento do projeto educativo de
sua escola, a reflexdo sobre a préatica pedagdgica, ao plane-

1 — Duas cartas jamento de suas aulas, a analise e sele¢do de materiais di-
daticos e de recursos tecnologicos e, em especial, que pos-
Importancia do curriculo sam contribuir para sua formagéo e atualizagéo profissional”
(Brasil, 1998b, p. 5).
“A Secretaria de Estado da Educacéo, através deste
documento, propde a comunidade educacional gaucha o Processo de avancos
debate, o aprofundamento e a reflexdo em torno de um tema
de indiscutivel importancia para a educacéo brasileira e “Na busca deste Padrdo Referencial de Curriculo,
riograndense: o curriculo escolar” (Estado/RS, 1999, p. 4jitos passos foram dados. Dentre eles, destaca-se a pro-
“O papel fundamental da educagao no desenvolvimepesta de Reconstrugdo Curricular [...]. Esta caminhada pro-
to das pessoas e das sociedades amplia-se [...] e apontagazal avancos na pratica pedagdgica de muitos professo-
a necessidade de se construir uma escola voltada panes avancosstes que se deseja estendidos a todas as escolas.
formacdo de cidad&os. [...] Tal demanda imp8e uma revidém disso, € de considerar as producfes realizadas nos Ulti-
sdo dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamemt®s anos, no que se refere a conteddos minimos, seja de ambi-
realizado pelos professores e especialistas em educagéadadestadual, municipal ou privado” (Estado/RS, 1999, p. 4).
nosso pais” (Brasil, 1998b, p. 5). “Os documentos apresentados sdo o resultado de um
longo trabalho que contou com a participagdo de muitos
Entrega do ponto de partida educadores brasileiros e tem a marca de suas experiéncias
e de seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos
“Ao submeter, agora, & comunidade educacional gafie contexto das discussdes pedagdgicas atuais” (Brasil,
cha e, em especial, aos nossos educadores, o resultado ©#@88b, p. 5).
se trabalho, ressaltamos, por oportuno, ainda, a circunstan-
cia de ser ele, na verdade, um ponto de partida para que, Revisao periddica do todo
juntos, possamos construir um novo tempo para a educa-
¢do no Rio Grande do Sul” (Estado/RS, 1999, p. 4). “Enfatiza-se, ainda, que na formalizagdo deste docu-
“[...] ¢ com imensa satisfa¢@o que entregamos aos proento, esta Secretaria teve como propdsito reunir, resgatar
fessores [...] os Pardmetros Curriculares Nacionais, comeaecompor num todo, harmonico e objetivo, ndo sé os pas-
intencdo de ampliar e aprofundar um debate educaciosak de muitos que nos precederam nesta jornada, mas tam-
gue envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé bém os estudos e formulages pertinentes as areas de edu-
gem a uma transformagdo positiva no sistema educatigacdo e curriculo produzidos por seu Departamento
brasileiro” (Brasil, 1998b, p. 5). Pedagogico” (Estado/RS, 1999, p. 4).
“As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram

Esperancas para a elaboragdo da atual versdo, que devera ser revista

periodicamente, com base no acompanhamento e na ava-
“Espera-se que 0 mesmo se constitua num instrumeiagdo de sua implementagdo” (Brasil, 1998b, p. 5).
to de encontro, a partir do qual, professores, alunos, espe-
cialistas possam construir, coletiva e democraticamente, a Esforcos do MEC
educacgdo que queremos, e cuja consecucao passa hoje, ne-
cessariamente, pelo estabelecimento de um Padrédo Refe- “Salienta-se, também, o esfor¢o do Ministério da Edu-
rencial de Curriculo” (Estado-RS, 1999, p. 4). cacdo e do Desporto para o estabelecimento dos Parame-
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tros Curriculares Nacionais, com o intuito de subsidiar t@arantia de permanéncia e aprendizagem, na Escola Publi-
das as escolas brasileiras, no que se refere a um prograaaindependente da faixa etaria, etnia, género, opcao se-
basico comum de conhecimentos, como a prépria denomisal ou condigdo social” (Estado/RS, 2000c, p. 11).

nagéo caracteriza” (Estado/RS, 1999, p. 4). “Essa escola deve garantir a qualidade social da edu-

“Inicialmente foram elaborados documentos, em veagdo, assegurando a aprendizagem para todos, [...] (Esta-
s@es preliminares, para serem analisados e debatidos por dmRS, 1999, p. 2).
fessores que atuam em diferentes graus de ensino, por espe- ‘[...], cabe ao Poder Publico garantir ensino de quali-
cialistas da educacéo e de outras &reas, além de instituig@®de para todos” (Estado/RS, 2000a, s.p.).
governamentais e ndo governamentais” (Brasil, 1998b, p. 5). “[...] meta de qualidade orientara o objetivo de contri-

buir para tornar a instituicdo educacional um espago dina-
2 — Educacao inclusiva mico e vivo, no qual as criangas alcancem o desenvolvi-
mento integral de suas personalidades, crescendo como

“Até hoje € uma sociedade [...] marcada por relagéesdaddos cujos direitos sdo reconhecidos e respeitados”
sociais hierarquizadas e por privilégios que reproduzem yi@rasil, 1998c, Carta).
altissimo nivel de desigualdade, injusti¢a e exclusdo social. “[...] uma educagdo basica voltada para a cidadania.
Na medida em que boa parte da populacéo [...] ndo tésso ndo se resolve apenas garantindo a oferta de vagas,
acesso a condigOes de vida digna, encontra-se excluidanties sim oferecendo-se um ensino de qualidade, ministrado
plena participagdo nas decisdes que determinam os rurpos professores capazes de incorporar ao seu trabalho os
da vida social [...]. E nesse sentido que se fala de ausérmiancos das pesquisas nas diferentes areas de conhecimen-
de cidadania, cidadania excludente ou regulada, [...] (Brs e de estar atentos as dinamicas sociais e suas implica-
sil, 19974, p. 21). ¢Oes no ambito escolar” (Brasil, 1998b, p. 9).

“[que] a educacéo se posicione na linha de frente da “[...] uma educagéo de qualidade, que garanta as apren-
luta contra as exclusdes, contribuindo para a promoc¢aaligagens essenciais para a formagdo de cidaddos autono-
integracéo de todos os brasileiros, voltando-se a construgéos, criticos e participativos” (Brasil, 1998b, p. 21).
da cidadania, ndo como meta a ser atingida num futuro dis-
tante, mas como prética efetiva” (Brasil, 1998b, p. 21). 4 — Democracia

“[...] o aprofundamento do Capitalismo [...] e com o
avanco e a concentracdo tecnologica, com a especulagdo ‘[...] a democracia € uma forma de sociabilidade que
financeira, a exploragcdo e o desrespeito aos direitos, [.pgnetra em todos 0s espagos sociais” (Brasil, 1997a, p. 20).
levaram a uma situagéo de miserabilidade setores tdo sig- “[E] responsabilidade de todos a construgéo e a am-
nificativos da populacédo, que o modelo de regulacdo socdiacdo da democracia no Brasil” (Brasil, 1997a, p. 23).
ndo mais sustenta e mantém a submissdo do conjunto da “[...] a Democracia em nivel politico e social [...] deve
populacdo” (Estado/RS, 2000a, s.p.) ser um regime politico em que ha condicdes efetivas de so-

“Educagdo como um direito de todos os cidaddosaalizacdo do poder” (Estado/RS, 2000a, s.p.).
cidadas, enfatizando principalmente a situacéo daqueles que, “[...] que tem na democratiza¢do da escola seu eixo
ao longo da histéria, tiveram este direito negado, ndo corentral, do qual deriva o compromisso politico com a
seguindo sequer entrar na escola ou que foram dela exclu&bilizacdo de um intenso projeto participativo para con-

dos” (Estado/RS, 2000c, p. 5). cretizar um ensino de qualidade social, vinculado a realida-
de e articulado com o projeto de desenvolvimento para o
3 - Educacao de qualidade Brasil” (Estado/RS, 200043, s.p.).

“Democratizar o ensino significa [...] assumir a edu-
“A educacdo de qualidade social, direito de todos @g¢do publica como um direito de todos os cidaddos e um
dever do Estado, passa pela democratizacéo do acesstewer do Estado” (Estado/RS, 2000a, s.p.).
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“Democratizar é construir participativamente um pro-  “[...] necessidade de garantir a todos a mesma digni-
jeto de educacado de Qualidade Social” [...] (Estado/R8ade e possibilidade de exercicio de cidadania” (Brasil,
2000a, s.p.). 1997b, p. 22).

5 - Cidadania 6 — Participacao

“Durante décadas, as camadas populares tiveram sua “[...] cidaddo [...], criador de direitos, condicdo que
participacao reduzida a eleicdo de representantes polititios possibilita participar da gestao publica” (Brasil, 1997a,
[...]- Consolidou-se assim a Democracia Representativa, 21).
cujo exercicio do poder é delegado a algumas pessoas elei- “[...] partilhar com os poderes publicos e diferentes
tas, [...] entendemos que a ampliagcdo e o aprofundamegtapos sociais, organizados ou néo, a responsabilidade pe-
da Democracia exigem que todos participem efetivamerltes destinos da vida coletiva” (Brasil, 1997a, p. 23).
das decisdes tomadas para o conjunto da sociedade” (Esta- “Participagdo. Como principio democratico, traz a
do/RS, 2000a, s.p.). nocéo de cidadania ativa, [...]. E, nesse sentido, responsa-

[PropBe-se] “a construgcédo de uma escola voltada pasdidade de todos a construcdo e a ampliacdo da democra-
o0 exercicio pleno da cidadania em todos os niveis e modalia no Brasil” (Brasil, 1998a, p. 21).
dades de ensino” (Estado/RS, 1999, p. 2). “[...] compreender a cidadania como participagdo so-

“O compromisso com a constru¢do da cidadania [..§jal e politica, assim como exercicio de direitos e deveres
eixo vertebrador da educacao escolar” (Brasil, 1997a, p. 1ppliticos, civis e sociais [...]" (Brasil, 1997a, p. 7).

“Como principio democratico, traz a no¢ado de cidada-  “[...] mostrar a importancia da participagédo da co-
nia ativa, isto €, da complementaridade entre a representainidade na escola, de forma que o conhecimento apren-
¢ao politica tradicional e a participacéo popular no espagddo gere maior compreensao, integragao e inser¢do no
publico [...]” (Brasil, 1997a, p. 22). mundo; a pratica escolar comprometida com a interde-

“[...] nogéo de cidadania ativa, que tem como pontpendéncia escola-sociedade tem como objetivo situar
de partida a compreenséo do cidaddo como portador deak- pessoas como participantes da sociedade (cidad&os)
reitos e deveres, mas que também o vé como criador diesde o primeiro dia de sua escolaridade” (Brasil, 1998b,
direitos participando na gestdo publica” (Brasil, 1997a. 10).

p. 21). “As politicas publicas educacionais [...] devem ser

“O exercicio da cidadania, que pressupde a participeenstruidas com a participacdo da comunidade escolar”
¢do politica de todos na definicdo de rumos que serdo asdtstado/RS, 2000c, p. 11).
midos [...], e que se expressa na escolha de representantes “Fortalecimento da participacdo da comunidade na
politicos e governantes, mas também na participacdo @scola e da escola na comunidade, qualificando a integra-
movimentos sociais, no envolvimento com temas e quesdo escola-familia-sociedade” (Estado-RS, 2000c, p. 8).
toes [...] em todos os niveis da vida cotidiana [...]" (Brasil, = “Constru¢cdo de um processo participativo de tomada
1998a, p. 21). de decisdes administrativas, financeiras e pedagégicas [...]"

“O papel fundamental da educagéo no desenvolvime(Estado/RS, 2000c, p. 8).
to das pessoas e das sociedades [...] aponta para a necessi-‘Escola como espago coletivo de constru¢do de direi-
dade de se construir uma escola voltada para a formacédatee deveres (ética, valores, cidadania, responsabilidade),

cidadaos” (Brasil, 1998b, p. 5). de exercicio de democracia participativa, dialogo, justica e
“[...] plenitude da cidadania para todos” (Brasil, 1997dgualdade” (Estado-RS, 2000c, p. 8).
p. 21). “Educacdo como processo participativo de construgédo

“[...] o exercicio da cidadania numa sociedade deme-apropriacéo do conhecimento e de tecnologias para trans-
cratica” (Brasil, 1997a, p. 65). formacéo da sociedade” (Estado/RS, 2000c, p. 13).
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“Participacdo da comunidade na construcdo de uma “A conquista de significativos direitos sociais, nas re-
educacao e escola comprometidas com o desenvolvimelagdes de trabalho, previdéncia social, saude, educacéo e
social” (Estado/RS, 2000c, p. 13). moradia, amplia a concepgéo restrita de cidadania. Os mo-

“Participagdo popular como método de gestdo dasmentos sociais revelam as tensdes que expressam a desi-
politicas publicas na area de educacéo, estimulando e gaaldade social e a luta pela crescente equidade na partici-
rantindo condigdes para a construcéo coletiva da educagigédo ou ampliagdo dos direitos, assim como da relacéo
que queremos” (Estado-RS, 2000a, s.p.). entre os direitos individuais e os coletivos e da relagéo en-

tre os direitos civis, politicos, sociais e econdémicos com 0s
7 — Movimentos sociais Direitos Humanos” (Brasil, 1998a, p. 20).

“[...] novos sujeitos politicos se constréem, enquanto 8 - Pluralidade cultural
agentes de pressdo por mudanca: os sujeitos coletivos, que
passam a buscar o direito de reivindicar direitos, que se “[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
propdem a construir uma sociedade que responda aos iseeiocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais
resses dos trabalhadores. Esses sujeitos sdo os Movindmeoutros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer
tos Sociais Populares” (Estado/RS, 2000a, s.p.). discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
“A propria luta por Educagao, por escolas, por exensocial, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristi-
plo, o exercicio desse direito de reivindicar direitos, congas individuais e sociais” (Brasil, 1997a, p. 7).
tréi nos sujeitos nova visao de sociedade, novas formas de “[...] aprender a viver com 0s outros, que consiste em
relacdo entre si, uma cultura politica onde os trabalhadomssenvolver a compreensdo do outro e a percepgdo das
se identificam, efetivamente, enquanto sujeitos histéricogiterdependéncias, na realizacéo de projetos comuns, pre-
(Estado/RS, 2000a, s.p.). parando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade
“[...] a cidadania deve ser compreendida como prode-respeitando a dos outros, respeitando valores de pluralis-
to de histérias sociais protagonizadas pelos grupos sociai®y, de compreensdo mutua e de busca da paz” (Brasil,
sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos1@®8b, p. 17).
direitos e instituicbes” (Brasil, 1998a, p. 19). “Respeito a diversidade cultural, étnica, de género e
“Novos atores, novos direitos, novas mediagdes e nopg¢ao sexual, religiosa e politica” (Estado/RS, 2000c, p. 8).
vas instituicbes redefinem o espago das praticas cidadas, “A educacgdo de qualidade social, direito de todos e
propondo o desafio da superagdo da marcante desigualdiever do Estado, passa pela democratizacdo do acesso e
de social e econdmica da sociedade brasileira, com sua ogarantia de permanéncia e aprendizagem, na Escola Publi-
seqliéncia de exclusdo de grande parte da populacaocaaindependente da faixa etéria, etnia, género, opgao se-
participacdo dos direitos e deveres” (Brasil, 1998a, p. 2Qual ou condi¢éo social” (Estado/RS, 2000c, p. 11).
“Ilgualdade de direitos [...]. Para tanto ha que se consi-
derar o principio da eqiiidade, isto &, que existem diferen- 9 — Direitos humanos, valores humanistas
¢as (étnicas, culturais, regionais, de género, etarias, reli-
giosas, etc.) e desigualdades (socio-econdmicas) que “Educac¢édo como base do desenvolvimento social, que
necessitam ser levadas em conta para que a igualdade ssjacomo centro o ser humano” (Estado/RS, 2000c, p. 13).
efetivamente alcancada” (Brasil, 1997a, p. 22). “Valorizag¢&o da vida com qualidade social e condi¢éo
“Co-responsabilidade pela vida social. Implica partidigna de existéncia para todos” (Estado/RS, 2000c, p. 13).
Ihar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais, “Educa¢éo fundada em valores humanistas (solidarie-
organizados ou ndo, a responsabilidade pelos destinosd#ale, justica social, honestidade, responsabilidade e res-
vida coletiva” (Brasil, 1997a, p. 23). peito), como condi¢éo da construcéo social do conhecimen-
to” (Estado/RS, 2000c, p. 9).



Curriculos alternativos/oficiais

“Dialogicidade como um principio ético-existencial de “Educacao libertadora, formadora de sujeitos criticos
um projeto humanista e solidario, respeitador das difere@transformadores da realidade na perspectiva da construcéo
¢as e da pluralidade de visdes de mundo, porém critical@ uma sociedade mais justa” (Estado/RS, 2000c, p. 8).
propositivo perante as desigualdades e injusticas sociais” ‘[...] formar sujeitos que fagam da pratica da justica,
(Estado/RS, 2000a, s.p.). da liberdade, do respeito humano, das rela¢des fraternas

“Nessa pratica de luta por direitos, de organizacdoemtre homens e mulheres e da convivéncia harmodnica com
mobilizacéo dos trabalhadores, encontramos uma nova farnatureza, o centro de suas preocupacdes” (Estado/RS,
ma de relacdo entre a Educacgéo e a constru¢do do ser2@80a, s.p.).
mano” Estado/RS, 2000a, s.p.). “[que a escola] seja um espaco de préticas, de exerci-

“Possibilita [...] que seja resgatado o papel de caddo e de conquista de direitos, de formacéo de sujeitos his-
um enguanto sujeito do mundo que construimos a cada déjcos, autbnomos, criticos e criativos, cidadaos plenos,
e a partir do nosso dia-a-dia” (Estado/RS, 2000a, s.p.). identificados com os valores éticos e voltados a construgao

“[...] reafirmamos 0 nosso compromisso com o aprade um projeto social solidario” (Estado/RS, 2000a, s.p.).
fundamento do carater humanista da escola, [...]"” (Estado/ “Concebemos a educag¢do como um processo de for-
RS, 2000a, s.p.). magédo e desenvolvimento da pessoa, que interage indivi-

“Dignidade da pessoa humana. Implica em respeito adgal e coletivamente, [...]" (Estado/RS, 2000a, s.p.).
direitos humanos, repudio a discriminacéo de qualquer tipo,
acesso a condi¢des de vida digna, respeito mituo nas relagdes 11 — Construcao do conhecimento
interpessoais, publicas e privadas” (Brasil, 1998a, p. 21).

“[...] adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidarieda-  “[...] participagéo efetiva das camadas populares como
de, cooperacéo e repudio as injusti¢as, respeitando o ougtgeitos de um processo de produgéo de conhecimento e, ao
e exigindo para si 0 mesmo respeito” (Brasil, 1997a, p. 3hesmo tempo, de definicdes de politicas publicas” (Esta-

do/RS, 2000a, s.p.).
10 - O sujeito da educacao “Conhecimento universal compreendido como um di-
reito de todos, construido coletivamente como processo de

“[...] demanda uma educacdo de qualidade, que gdesvelamento, apreenséo e transformacéo da realidade e
ranta as aprendizagens essenciais para a formagao de aidediado pelo contexto histérico-social” (Estado/RS, 2000c,
daos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atpa®).
com competéncia, dignidade e responsabilidade na socie- “Construcdo do conhecimento comprometido com a
dade em que vivem e na qual esperam ver atendidas swassformacéo social, referenciado na realidade historica,
necessidades individuais, sociais, politicas e econdmicash interacdo com os diferentes saberes e valorizagdo da
(Brasil, 1998b, p. 21). cultura popular” (Estado-RS, 2000c, p. 9).

“Aprender a ser, para melhor desenvolver sua perso- “Pratica educativa democratica, participativa e dial6-
nalidade e poder agir com autonomia, expressando opini@gsa como pressuposto do processo de construcéo social do
e assumindo as responsabilidades sociais” (Brasil, 199&onhecimento” (Estado/RS, 2000c, p. 9).

p. 17). “Questionar a realidade formulando-se problemas e

“Posicionar-se de maneira critica, responséavel e cortsatando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento
trutiva nas diferentes situag@es sociais, utilizando o didlbgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise
go como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes awitica, selecionando procedimentos e verificando sua ade-
letivas” (Brasil, 1997a, p. 7). quacao” (Brasil, 19974, p. 8).

“Educacgdo como processo permanente de formacdo “O compromisso com a constru¢do da cidadania pede
de sujeitos autbnomos, com posicao critica frente as desecessariamente uma pratica educacional voltada para a
gualdades e injusti¢as sociais” (Estado/RS, 2000c, p. 13ompreenséo da realidade social e dos direitos e responsa-
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bilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambientéfrmacao e qualificacéo, ingresso exclusivamente por con-
(Brasil, 1997a, p. 15). curso publico e garantia de condicdes dignas de trabalho,

“Aprender a conhecer, que supde saber selecionegmuneracédo e carreira” (Estado/RS, 2000a, s.p.).
acessar e integrar os elementos de uma cultura geral, [...], com “A constru¢do do conhecimento como processo cole-
o trabalho em profundidade de alguns assuntos, com espiiit@ e constante pressupde a formacéo permanente dos/as
investigativo e visao critica [...]" (Brasil, 1998b, p. 17). trabalhadores/as em educacéo” (Estado/RS, 2000c, p. 9).

“Qualificacéo e formacao de trabalhadores em educa-
12 — Recursos tecnolégicos ¢do para o atendimento as diversidades, democratizando o
acesso a educacdo” (Estado/RS, 2000c, p. 11).

“[...] apontar a necessidade do desenvolvimento de tra-  “[...] valorizar os trabalhos dos docentes como produ-
balhos que contemplem o uso das tecnologias da comuiores, articuladores, planejadores das préaticas educativas e
cacao e da informagéo, para que todos, alunos e professomo mediadores do conhecimento socialmente produzi-
res, possam delas se apropriar e participar, bem como; destacar a importancia de que os docentes possam atuar
critica-las e/ou delas usufruir” (Brasil, 1998b, p. 11). com a diversidade existente entre os alunos e com seus co-

“[...] saber utilizar diferentes fontes de informag&o @hecimentos prévios, como fonte de aprendizagem de con-
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimerivio social e como meio para a aprendizagem de contel-
tos” (Brasil, 1997a, p. 8). dos especificos” (Brasil, 1998b, p. 11).

“O acesso as tecnologias [...] deve possibilitar a qua- “Para desenvolver sua préatica os professores precisam
lificacéo e incluséo social” (Estado-RS, 2000c, p. 11). [...] desenvolver-se como profissionais e como sujeitos cri-

“Politicas publicas que garantam recursos tecnolddicos na realidade em que estéo, isto é, precisam poder si-
cos, humanos e financeiros para o enriquecimento e qualiar-se como educadores e cidadaos, e, como tais, partici-
ficac8o do processo ensino-aprendizagem” (Estado/R&antes do processo de construgdo da cidadania, de
2000c, p. 11). reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagao

“Educagéo como processo participativo de construcgwofissional” (Brasil, 1997a, p. 52).

e apropriagdo do conhecimento e de tecnologias para trans- “Para o professor a escola [...] € lugar de possibilida-

formacgéo da sociedade” (Estado/RS, 2000c, p. 13). de de construgéo de rela¢cdes de autonomia, de cria¢éo e
recriacdo de seu proprio trabalho, de reconhecimento de si,
13 — Professores/as gue possibilita redefinir sua relacdo com a instituicéo, com

o Estado, com os alunos, suas familias e comunidades”
“[...] é fundamental a valorizag&o profissional dos traBrasil, 1997a, p. 53).
balhadores em educacéo, o que implica [...] em politica de



