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Entre o oficial e o alternativo em propostas
curriculares: para além do hibridismo*

Reinaldo Matias Fleuri

Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina

Caminante, no hai camino,  racas, etnias, géneros, linguagens, religiées, grupos etc.
el camino se hace al andar!  que, segundo a logica das narrativas hegeménicas, fo-
ram identificadas como portadoras de deficiéncias, in-
clusive de racionalidade. Assim, “neste final de mi-
Iénio, parece que ndo se trata mais apenas de lutar pela
No debate que vimos desenvolvendo no grupo §brevivéncia fisica, material, dos grupos marginali-
trabalho educac&o popular da ANPE, constatamos ¢@los, trata-se agora de lutar pela propria possibilida-
a globalizag&o representa uma palavra-chave de red§-de sua existéncia no campo do simbdlico” (Costa,
ricas estratégicas, que constituem um meticuloso jog§98b, p. 9), compreendendo suas culturas como sis-
politico em que os discursos vao instituindo proposiemas originais de viver e pensar.
¢Bes quase unanimemente inquestionaveis. Globalizar A cultura representa justamente este conjunto de
pode significar homogeneizar, diluindo identidades ‘®raticas e instituicdes dedicadas a administracéo, re-
apagando as marcas das culturas ditas inferiores, Bg¥acéo e reestruturagéo do sentido” (Canclini, 1983,
p. 29). Entendemos “sentido” como a identificacéo sim-
bdlica, por parte de um ator social, da finalidade da
acdo praticada por tal ator. Nesta perspectiva, pode-

*Este texto representa a sistematiza¢@o das anotacoes feitas

. _ ~ “mos entender “as escolas e seus curriculos como terri-
por ocasido do debate na sessé&o especial “Propostas curriculares:

. _ _ torios de producéo, circulacéo e consolidagdo de sig-
entre o oficial e o alternativo”, promovida pelos grupos de trabalho

nificados, como espagos privilegiados de concretizacéo
curriculo, educagéo popular e educacéo fundamental, na 232 Reu- pacosp 9 &

nido Anual da ANPEd, realizada de 24 a 28 de setembro de 2096,l p.olitica da identidade. Quem tem forca nessa' poli-
em Caxambu (MG). A verséo inicial do texto foi divulgada na pe'lt-lca imp6e ao mundo suas representagﬁes, 0 universo
gina da ANPEd ninternet Cleonice Tomazetti participou como simbdlico de sua cultura particular” (Costa, 1998a,
colaboradora na elaboracéo deste artigo. p. 38).

Antonio Machado
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Entre os processos recentes de reformulagéo cpedagdgicas, ou discursos ‘alternativos™ porque “per-
ricular, encontra-se movimentoda Constituinte Es- demos o rumo, os limites e o diferencial, que nos per-
colar desencadeado, em abril de 1999, pelo Govermitiam distinguir o que era ‘oficial’ do que era ‘alter-
do estado do Rio Grande do Sul. Seu objetivo é proativo’™. Sandra demonstra sua tese mediante a
mover a construcdo da democracia participativa. Jugxplicitacdo de similaridades discursivas entre textos
to com outros instrumentos, como o or¢amentdos Parametros Curriculares Nacionais e do Movimen-
participativo, pretende promover a participa¢éo popte Constituinte Escolar do Estado do Rio Grande do
lar na definicdo e no controle de politicas publicas. Sul. Evidenciou-se um hibridismo dos dois discursos.
movimento é conduzido pela Secretaria de Educac@&nos encontramos, nus, horrorizados diante do fato
gue abre espagos para a participagdo das comunida-“‘que nossos curriculos ‘alternativos’, produzidos
des escolares (educadores, pais, estudantes e funei-quase trinta anos de trabalho nas organizacdes néo-
narios), de movimentos sociais populares, de institlgovernamentais, sindicatos, movimentos sociais, es-
¢des de ensino superior e instituicdes do poder publiamlas, vilas, universidades, estdo la, presentes e
Neste sentido, considera-se que “a Constituinte Es@nrcravados no Curriculo Nacional. E que este, ‘ofi-
lar vem se consolidando enquanto movimento politgial’, esta também aqui, nos curriculos que organiza-
co-pedagogico de resgate/apropriagdo da educacamas e implementamos, e que ensinamos a organizar e
da escola publica pela comunidade escolar e pelos aémplementar”.
tores populares” (Estado/RS, 2000a, p. 4). O “horror” nos assalta ao descobrirmos que as

A Constituinte Escolar do Rio Grande do Sul podpropostas educacionais construidas em oposicdo ao
ser vista, entdo, como campo de “producdo, circulagistema capitalista e a ideologia liberal encontram-se
e consolidacgéo de significados”, ou, numa perspectiggora “globalizada”, “neoliberalizada”. Além disso,
mais dindmica, como campo cultural de praticass tentativas de elaborar novas alternativas de curri-
dedicadas a “administragdo, renovacéo e reestrutucaio ndo conseguem produzir um discurso diferente do
¢&o do sentido”, desenvolvido pela interagéo entre diegemdnico.
ferentes sujeitos, agentes institucionais e movimentos Mas 0 jogo argumentativo proposto por Sandra
sociais, entre seus diferentes contextos culturais, nd@o termina com esta constatagdo, pois conclui com
luta por reconhecerem e serem reconhecidos, em suasnovo desafio: “importa perguntar se tudo o que vi-
identidades, pelos sentidos que produzem social e hises, até agora, nas propostas curriculares, é tudo o
toricamente. que pode ser visto, e se tudo o que dissemos € tudo o

Que sentidos estéo sendo produzidos ou reestgue pode ser dito. Fabricar outros 6culos e outra lin-
turados neste processo? Ou melhor, que légicas de glaagem para ver e dizer as coisas e as palavras de
boragéo e de interpelagdo de sentidos estdo emergiftssos’ curriculos. Sabendo que, se o seu tragado che-
e se confrontando? gou até aqui, assim, é porque, como tal, foi criado. Se

Sandra Corazza levanta uma instigante questaoacriado assim, podera ser tragcado de outros modos”.
este respeito. Desafia-nos a encarar as similaridades e
as diferencas entre a proposta curricular do governo O jogo e o paradoxo
petista do Rio Grande do Sul (1999-2002), que esta
sendo elaborada através da Constituinte Escolar, e a Vou retomar o jogo a partir deste ponto, limitan-
do Governo Federal, que foi apresentada em 1997 mlm-me a dar um passo de formiguinha. Focalizarei al-
meio dos Parametros Curriculares Nacionais. Medijumas questfes a propésitodicial e doalternativo
ante arguta analise dos documentos e brilhante arga- Constituinte Escolar do Estado do Rio Grande do
mentacao, ela defende que “ndo conseguimos legiiiul. Retomarei algumas consideracdes elaboradas nos
mar, nem consolidar politicas, curriculos, propostakebates que vimos desenvolvendo no contexto do gru-
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po de trabalho educacao popular da ANPEJ. E, a p&atvez 3signifique ndo apenas 27, mas deveria ter tam-
tir destas consideracdes, tentarei formular algumbém algum significado geométrico. A. Square, irrita-
guestdes a respeito dos sujeitos e dos processos deden+esponde ao sobrinho que isto seria impossivel,
volvidos pela Constituinte Escolar do Rio Grande dporque a “geometria tem apenas duas dimensfes”. E
Sul. Fazer perguntas talvez seja um modo de orientaanda o menino ir dormir. A reagdo abrupta do velho
nossos olhares para “ver o que ainda ndo vimos”. Taldo resultava da falta de informacdes cientificas (pois
vez seja um passo necessario para elaborar nossadia um reconhecido sabio). O fato € que a observacgéo
guagem para “dizer o que ainda néo foi dito”. aguda de seu sobrinho introduz, no mundo com o qual
Tentemos iniciar esta discussdo a partir de ura Square se identifica, a ameaca deparadoxo
metéfora. O matematico E. A. Abbott narra — em Paradoxo é uma contradi¢do logica que, se ndo
Flatlandia (apudMele, 1994, p. 219) — uma historie-resolvida, coloca em cheque toda a estrutura légica da
ta ainda hoje pouco conhecida. Descreve um pais inagumentacao que a gerou. A teoria dos tipos loégicos
ginario onde néo se conhece a terceira dimensao, oifftemulada por Bertrand Russel e Alfred North
a vida se desenvolve em um Unico grande plano, e hehitehead na famosa obRxincipia Mathematica
bitar em um espaco significa, por definicdo, ndo pod&f10) afirma: “quando uma sucessao de proposicdes
conhecé-lo. A narracdo comeca quando o protagonggera um paradoxo, a estrutura dos axiomas, teoremas,
ta, A. Square (literalment&Jm Quadrad® sonhou [...] em seu conjunto, empregada para gerar aquele
com a Linealandia. Neste pais, tudo acontece em uparadoxo é por isto mesmo negada e anulada”.
Unica dimenséo, a da linha. Observando a partir do Acredito que nosso “espanto” ante a constatacao
exterior, A. Square pode perceber muito bem do “hibridismo” das propostas curriculares entodio
“linearidade” da vida naquele pais, percepc¢éo esta igial e oalternativo evidencia um paradoxo, ou seja,
possivel para seus habitantes (os segmentos ecokca em cheque a l6gica segundo a qual estamos en-
pontos). Do dialogo que mantém com estes, A. Squaendendo esta relacao.
comeca a questionar os limites do ponto de vista deles, Oficial significa um documento ou ato proposto
gue ndo admite a possibilidade da existéncia de umar autoridade legalmente constituida, ou dela emana-
segunda dimensdo. E com isso, A. Square passa a qdes-Ja o termalternativg no sentido que nos interes-
tionar os limites também do préprio ponto de vista, a neste debate, refere-se a algo “que nao esté ligado
partir do qual era impossivel conceber uma terceiems interesses ou tendéncias politicas dominantes”,
dimenséo. E assim este sonho o prepara para o enammo, por exempldmprensa alternativa, movimen-
tro desconcertante com uma outra dimensdo. Sentiis sociais alternativos
uma grande resisténcia a aceitar a existéncia de uma A relagéo de identidade entre os dois terrafis,
terceira dimenséo. Mas, tendo entendido que a cowrsal e alternativg torna-se um contra-senso se for in-
trucao daquilo que chamamos de realidade é conduzidepretada a partir de uri@gica binaria, e de oposi-
pela relacdo entre o espaco, a percepgdo e a linge@e Um elemento ndo pode ser simultaneamente o seu
gem, A. Square sente-se livre para aceitar a existéncantrario! Segundo a légidainaria pressupomos a
de uma quarta, uma quinta e talvez infinitas dimemelacéo entre um Unico elemento com outro elemento
sBes. Mesmo se nao esta ainda materialmente em dambém Unico. A simples observacédo dos fatos evi-
dicBes de representa-las, pode no entanto intuir sua
presenca e isto prepara seus sentidos para possivel-
mente percebé-las e conhecé-las. E a crise de A. Square 1 o termo “alternativo” pode indicar, também, algo que se diz
comecou quando seu sobrinho Ihe fez notar pela péir se faz com alternagéo, que vem ora um, ora outro, no sentido de
meira vez que 23significa 9 e quer dizer também aalternado. Ou ent&o, diz-se das coisas de que se pode escolher a
superficie de um quadrado com 3cm de lado. Ent&mge mais convenha.
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dencia que néo existenoficial eumalternativo, mas renciagdo das identidades quanto as estruturas de co-
muitos diferentes processos oficiais e uma variedadexao (os contextos comunicativos)” (Severi & Zanelli,
imensa de tendéncias alternativas. Assim, pressupd®90, p. 39). A complexidade implica, pois, a relacéo
do a multiplicidade de elementos que compdem estestre contextos que se tecem juntos, desafiando-nos a
dois campos, podemos entender que haja simultangabalhar com ancertezae com um pensamento
mente elementos do campo alternativo que se identifirultidimensional
cam com elementos do campo oficial, a0 mesmo tem- O paradoxo do hibridismo entrdicial e alter-
po em que haja elementos contrarios dentro dos mesmasivono discurso curricular ndo se resolve, pois, me-
campos. diante a explicacéo apenas de glisin¢cdesouopo-
Também a logica deposi¢dondo é suficiente sicdes mas também mediante a explicitacdo de suas
para explicar tal realidade, pois as propostas oficiaigerconexdesou seja, o desafio € o de focalizar si-
ndo sao explicdveis apenas como negacao daquetagtaneamente a multiplicidade de acdes, de finalida-
alternativas, nem vice-versa. Um elemento se explides, de interpretac@es, de légicas e categorias de in-
n&o apenas pela negacado do outro, mas pela afirmatgipretacéo, desenvolvidas por diferentes sujeitos, em
de sua singularidade. multiplas relagdes que criam, sustentam e modificam
O paradoxo remete-nos a elaborar uma légica d&lltiplos contextos sociais que configuram os senti-
interpretac@o que permita pensar simultaneamentel@s de nossas a¢fes. Tal desafio nos remete a necessi-
multiplicidade de termos e dateragdesentre eles. dade de um “salto I6gico” que nos coloque em uma
Trata-se de se explicitar a I6gica que permite compregrerspectiva tedrica que torne possivel compreender as
der simultaneamente a articulagé@o entre a unidade tacdes entre diferentes dimensfes das praticas hu-
conjunto e a diversidade de elementos que o constituemanas e entre diferentes pontos de vista (Valla, 1998a).
Este € um problema de carater epistemoldgichlesta perspectiva, como propde Morin, “o método da
Epistemologia, em sentido amplo, significa conjuntoomplexidade nos orienta a pensar sem nunca fechar
de premissas que sustentam nossos modos de fazerassonceitos, a quebrar as esferas fechadas, a restabe-
tincbes, de segmentar os eventos, de dar sentido ao mecer as articulagGes entre o que se encontra dividido,
do (Bateson, 1976, 1986). Os tipos de distingdo na-nos esforcar para compreender a multidimensionali-
malmente assumidos sdo baseados na oposigéo:  dade, a pensar com a singularidade, com a localidade,
Esta forma de pensar nos leva fatalmente a escolher com a temporalidade, a jamais esquecer as totalidades
pdlo, excluindo ou submetendo todos os outros. Mastegradoras. [...] a complexidade reside justamente
numa outra perspectiva epistemoldgica, a complexisto: na conjungdo de conceitos que se combatem re-
(chamada também distémicaecoldgicg, séo pro- ciprocamente” (1985, p. 59-60).
postas “premissas diferentes para nossos sistemas de
distingdo: uma epistemologia da conexda:As opo- Caminante!
sicdes ndo devem ser (ingenuamente) eliminadas, mas
€ indispensavel descobrir a estrutura que possa conecta- Sandra Corazza afirma que a formulacéo do dis-
las, o contexto comunicativo que possa coliga-las. [.clirso curricular tem “uma fungéo governamental, que
As conex0es, dentro de um novo contexto, permiteimscreve formas calculadas de agéo sobre as condu-
superar as oposi¢0es; e isto ndo tanto porque as c@s e relacdes de cada individuo e da populacéo, para
tradigbes desaparecem, mas porque se produzem m@iRgir certos objetivos sociais e politicos. Um dis-
dancas, evolugdes, que envolvem todos os membigso vinculado a tecnologias de governo, que habi-
em oposicao” (Severi & Zanelli, 1990, p. 31-32). litam os individuos a viverem tipos particulares de
Neste sentido, é preciso “considerar como correxperiéncias, e a se tornarem determinados tipos de
lacionados (pensar contemporaneamente) tanto a dgejeitos”.
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O discurso orienta e condiciona as acoes e rekidera que “a questio da globalizacdo se impde cada
¢Oes dos sujeitos. Em contrapartida, o discurso é pke@z mais como realidade histérica, desafiando as cons-
duzido por sujeitos em relagdo. Por isso, ao questiotarcdes tedricas classicas. A dialética da histéria esta
odiscursoproduzido pela Constituinte Escolar do Rientrando em novo ciclo e o final do século XX tem
Grande do Sul, é preciso questionar tambésufEs- colocado problemas inauditos para os quais 0s concei-
tosque produzem tal pratica discursiva. tos e as interpretacdes de hoje séo insuficientes. As-

Quem sdo os sujeitos promotores deste movimesiste-se, portanto, em nivel mundial, a uma reorgani-
to? Esta claro que é a Secretaria de Educacdo do Gacdo da sociedade, de seus atores e das relacdes na
verno do Estado, a principal articuladora e condutocmal novas condi¢8es histéricas transformam as formas
do processo constituinte, juntamente com suas trirda pensar, conhecer, dominar e resistir’ (1997, p. 1).
Coordenadorias Regionais de Educagéo. Tal crise oportuniza a critica a0 marxismo e mui-

A grande novidade na concepcao dos sujeitos ems grupos adotam uma “nova estratégia substitutiva
volvidos no processo constituinte € a atengdo aos nua perspectiva revolucionaria marxista”, como aponta
vimentos sociais popularéQuem s&o esses novos proDaniel Alvares Rodrigues, em um trabalho apresenta-
tagonistas convidados a entrar no cenario politico?d® no grupo de trabalho educacéo popular, em 1997.
partir da década de 1990, os movimentos sociais Mas, na avaliacdo deste autor, “apesar de apresentar-
Brasil passaram por uma profunda crise em sua cae como uma atualizagcdo a luta politica, a critica ao
cepcao e préatica politica. Os movimentos sociais moarxismo representa um recuo na proposigao de rup-
Brasil comparados a década anterior continuaram gara no enfrentamento ao capitalismo. A teoria mar-
frendo profundo retrocesso nas suas grandes mobxista contém elementos que possibilitam o entendimen-
zagOes e conquistas por parte das classes trabalhadada forca do projeto neoliberal em sua esséncia: a
ras. Somada a um processo de mudanga profundacoacentracdo e centralizacdo das riquezas produzidas,
capitalismo, a crise dos movimentos sindicais e popau seja, a potencializacdo de sua organizagdo e os ob-
lares veio a tona também no Brasil, deixando a gstivos do capital. Mesmo considerando suas iname-
guerda atbnita. ras interpretagdes, 0 marxismo caracteriza-se, a N0osSso

Elisa Pereira Gonsalves identifica tal perplexidarer, como uma forte inspiracéo para a luta revolucio-
de em um grafite nos muros da cidade de Bogotdria a fim de dar consequéncia a luta pela hegemonia
“Cuando tenia casi todas las respuestas me cambianannossa sociedade por parte das classes trabalhado-
las preguntas!” (Quando ja dispunha de quase todas” (1997, p. 14). Esclarece, entretanto, que ndo se
as respostas, mudaram as perguntas!). Gonsalves degita de simplisticamente “separar, de um lado, mar-

xistas e de outro, 0os ndo-marxistas. Na verdade, mes-
mo ndo negando a existéncia dessa diferenca, ela deve

2“0 capitalismo ocorrido ap6s a Revolugao Industrial e com
0 avango e a concentragdo tecnolégica, com a especulagdo finsﬁ-r fl.Jndamenta}dg nas fOFQ?S C!u_e p.ercebem a luta
ceira, a exploracao e o desrespeito aos direitos, mesmo os inst(i?t]ua—lSSISta_So_b a optica revolum_onarla. al_nda Com_o uma
cionais, levaram a uma situacéo de miserabilidade setores tdo ggr]g-.\ménma imposta pelo préprlo capitalismo. Foi exa-
nificativos da populacéo, que o modelo de regulagéo social ng%mente enfrentando posicGes reformistas que se pos-
mais sustenta e mantém a submissao do conjunto da populagé&“l}_"itou a unificacdo dos setores marxistas fora do
neste cenario que novos suijeitos politicos se constroem, enquan@Pito dos Partidos Comunistas, com setores huma-
agentes de pressdo por mudanca: os sujeitos coletivos, que paddigtas da Igreja junto aos movimentos sociais ‘auténti-
a buscar o direito de reivindicar direitos, que se propdem a col@@S’ ou combativos. Esses conseguiram construir um
truir uma sociedade que responda aos interesses dos trabalhggi@cesso sob uma outra perspectiva da luta politica,
res. Esses sujeitos séo os Movimentos Sociais Populares” (ESTefinindo-se enquanto movimento classista, de mas-
DO/RS, 2000a, p. 7). sas, democratico, fundamentalmente anticapitalista, a
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partir de uma perspectiva revolucionéria, hegemoni- Adir Almeida contesta a idéia de que tais movi-
zadas pela interpretacdo materialista dialética da snentos sejam fragmentadores da realidade e de que,
ciedade” (Rodrigues, 1997, p. 14). dessa forma, produziriam apoliticismo. Afirma, ao con-
Assim, reconhece-se que a teoria marxista matnario, que “representam formas de resisténcia e rejei-
tém sua eficacia explicativa do processo de concentg#o aqueles que, pertencentes a partido politico ou ao
céo e de centralizagdo das riquezas produzidas magler publico, vEéem esses movimentos como mera cor-
sistema econdmico capitalista globalizado. Valorizaeia de transmissédo de suas propostas [...] Coloca-se
se também, nesta perspectiva, a luta classista sopaga o intelectual que trabalha com educagao popular o
Optica revolucionéria. Mas verifica-se que, no procesesafio e a tarefa de buscar outros referenciais teéricos
so de crise dos grandes movimentos sociais, outrasdae rompam, definitivamente, com a forte influéncia
ces e dimensdes dos movimentos populares vém a taheminista que permeou e permeia muitas de suas acées
Adir da Luz Almeida, retomando o estudo de Cgunto aos grupos subalternizados” (1994, p. 7).
cilia Coimbra, explica que mesmo antes do periodo de Tais consideracdes nos levam a buscar compreen-
distensdo “lenta, gradual e segura” de Geisel e der mais precisamente: quem sao os interlocutores da
“abertura” promovida pelo governo Figueiredo, novaSecretaria da Educacéo do Estado e como eles sao re-
praticas sociais foram sendo geradas. “Praticas geenhecidos?
rechagcam os movimentos tradicionalmente instituidos, Os sujeitos coletivos séo identificados e acolhi-
gue politizam o cotidiano dos lugares de trabalhodos pela Secretaria de Educacao a partir de algumas
moradia, que inventam novas formas de fazer politategorias tradicionalmente consagradas: membros das
ca” (Coimbra, 1992, p. 3&pudAlmeida, 1994). comunidades escolares (educadores, pais, estudantes
Trata-se de novos sujeitos coletivos, cujas ident-funcionarios), de movimentos sociais populares, de
dades nao é simples definir. Segundo Sader, sujeitastituicbes de Ensino Superior e Instituicées do Po-
coletivos se referem a “pluralidades de sujeitos, cujdsr Publico.
identidades s&o resultados de suas interagcdes em pro- E importante ter claro, em primeiro lugar: que
cesso de reconhecimento reciproco, e cujas posi¢@espos sociaimdo sdo incluidosiestas categorias?
s&o mutaveis e intercambiaveis. As posi¢es dos diferganizagbes empresariais, 0s grupos marginais, or-
rentes sujeitos sdo desiguais e hierarquizaveis, mas egsaizacoes religiosas, associa¢des recreativas e mes-
ordenacao ndo é anterior aos acontecimentos, masme- organizacdes de trabalhadores que divergem da
sultados deles. E sobretudo, a racionalidade da sitpasposta em andamento).
¢ao ndo se encontra na consciéncia de um ator privile- Em segundo lugar, quesdo os incluidogntre
giado, mas é, também, resultado do encontro das vauasinterlocutores? Qual a proporgdo [numérica] dos
estratégias” (Sadepud Fantini, 1996, p. 16). participantes das diferentes categorias? (Havera uma
As lutas cotidianas por direitos basicos de acepredominancia de professores, sobre os estudantes pais
so a salde, a moradia, a saneamento, educacéoeefuncionarios? Quantos e quais movimentos sociais
gendram novas formas de fazer politica e de cormepulares estdo envolvidos no processo? Quantas e
truir a democracia, pois “se esta talvez se expressgais instituicdes de ensino superior e de poder publi-
em nivel das grandes organizacdes politicas e sociais estéo interferindo no processo constituinte?)
ela so6 se consolida, sé ganha consisténcia se existir Em terceiro lugar, que grau de representatividade
no nivel da subjetividade dos individuos e dos grwu organicidade estes participantes mantém com seus
pos, em todos os niveis moleculares, novas atitudgs,pos de referéncia? (Que propostas defendem? Que
novas sensibilidades, novas préaxis, que impecanredacdes tém com os interesses objetivos dos grupos
volta das velhas estruturas” (Guattari e Rolpkid  representados? Em que medida tais interesses séo di-
Almeida, 1994, p. 7). ferentes ou antagdnicos?)
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Enfim, € importante considerar a complexidadévos normalizantes que sujeitam todos a processos de
constitutiva dos sujeitos, e de seus respectivos cdmierarquizagdo e excluséo.
textos, que interagem na Constituinte Escolar. Os di- Mas a dificuldade maior é a de entenalegue os
ferentes vinculos, as diferentes representacfes edidsrentes grupogonstitutivos dos movimentos po-
diferentes opg¢fes, assumidas pelos participantespldaresestao realmente querendo prop&@egundo
uma comunidade ou de um movimento social, séo d#ésé de Souza Martins (1989), uma dificuldade dos
terminantes da dindmica e dos sentidos que configyrupos, partidos e igrejas reside em néo reconhecer os
ram a vida dessa comunidade e a evolucao desse fisinais” da “libertacao”: “ndo sdo os pobres que estédo
vimento. Assim, na comunidade escolar, como renfrentando dificuldades para romper as cadeias de seu
processo de reformulacéo curricular, os participawcativeiro politico, ideol6gico e, também, espiritual. Sao
tes sdo identificados como professores e funcionas politicos, os intelectuais, os missionarios da eman-
rios, alunos e seus responsaveis, exclusivamenteipagao, isto é, aggrupos de mediacdque ndo estdo
partir de sua vinculagéo a instituicdo escolar. Mas @snseguindo interpretar essas transformacdes, por in-
sentidos das agbes que estes sujeitos constréemsoficiéncia de seus esquemas tedéricos e por dogmatis-
pratica escolar adquirem consisténcia também poro de suas orientagdes politicas” (p. 14-15).
seus diferentes vinculos sociais (a comunidades reli- A crise dos grupos de mediacdo dos movimentos
giosas, sindicais, desportivas, de bairro etc.), por ss@aciais deu inicio a um proficuo debate no grupo de
identificacdo com diferentes representacdes socigiabalho educacgdo popular da ANPEd s@bdédicul-
(negro, de origem, homem, mulher, jovem, velhalade que os profissionais e intelectuais tém de com-
portador de caracteristicas particulares etc.), por suaeender o que as classes populares estdo querendo
opc¢oes (politico-partidarias, familiares, sexuais, prdhes dizer Para Valla (1994), esta dificuldade esté re-
fissionais etc.). A trama de sentidos que institui a vidacionada, de um lado, com o preconceito de que as
da escola resulta da interagdo entre os multiplos quessoas “humildes, pobres, moradoras da periferia” se-
jeitos, sendo que cada sujeito se constitui por idenjim incapazes de produzir um conhecimento valido e
dade multipla. Assim, o mesmo “funciondrio” — quéomar iniciativas coerentes, de outro lado, com a des-
na escola interage com o “aluno”, o “professor”, consideracéo da diversidade de grupos sociais, consti-
“pai” — se identifica como homem ou mulher, velhauida a partir de diferentes raizes culturais e contextos
ou jovem, caboclo ou de origem, gaucho, desportistnciais, que sdo entendidos sob o conceito de “classes
religioso... Tal complexidade subjetiva e coletiva presubalternas”.
cisa, pois, ser considerada para se compreender a in- O que se coloca em questdo é a pressuposicao de
tensidade dos significados desenvolvidos em um prgde “as idéias de uma época tém sua origem com as

cesso de reformulacéo curricular. elites, as classes superiores, e que a sua difusdo chega
as classes subalternas de uma forma mecénica, sofrendo
No hai camino deterioragdo e sendo deformadas na medida em que

séo assimiladas pelas classes subalternas” (Valla 1994,
Identificar e reconhecer os agentes e interlocutoreando Ginzburg, 1987). Neste sentido, “a cultura
é fundamental para se ter clareza das possibilidagespular dever ser pensada como cultura, como conhe-
reais da “democracia participativa” que pretende qugmento acumulado, sistematizado, interpretativo e
“todosparticipem efetivamente das decisdes tomadesgplicativo, e ndo como cultura barbarizada, forma
para o conjunto da sociedade”. E preciso a@®s decaida da cultura hegeménica, mera e pobre expres-
saibam quem efetivamente é reconhecido como intfo do particular” (MartinapudValla, 1994, p. 10).
grante deste conjunto tledlos Do contrario, escamo- Mais propriamente, é preciso reconhexecul-
teiam-se conflitos e, sobretudo, acobertam-se disposiras populares, no plural, que constituem as diferen-
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tes formas de organizagdo social e de interpretacdoptasentacdes da sociedade civil, a Secretaria de Edu-
realidade construidas pelos diferentes grupos sociaagdo promoveu o “Estudo da Realidade” e o “Resga-
gue constituem as chamadas “classes subalternas”. &ade Praticas Pedagdgicas”. Neste segundo momento,
culturas, com representagdes sociais e visdes de mtgada comunidade” foi convidada a refletir sobre “o
do especificas, elaboradas segundo légicas e categsen fazer cotidiano e histérico” e identificar “os prin-
as proprias. Ao ignora-las ou desqualifica-las, os inteipais conflitos e dificuldades nele existentes”. A par-
lectuais e operadores sociais correm o risco de nrodo elenco das “préticas”, “critérios”, “dificuldades/
entendé-las, de invalidar estes saberes e refor¢ar a t@aflitos”, “tematicas” e “temas” elaborado pela Se-
ma de poder que em nossa sociedade subjuga estataria de Educacéo e suas 30 Coordenadorias Regio-
culturas. nais de Educacéo, foram escolhidos “25 Temas”, arti-
Tais considerag8es estimulam-nos a perguntar qagados em “4 Tematicas, para serem aprofundados”.
referenciais tedrico-metodoldgicos estao sendo utili- O terceiro momento da Constituinte Escolar, de-
zados na busca de entender o que os movimentos rsominado “Aprofundamento das Teméticas”, realizou-
ciais populares esté@o propondo para o sistema publsmem 2000, com “a devolucédo da sistematizagdo do

de educacéo? 2° Momento e discussdo dos Temas e Tematicas”, por
meio doTexto base para as pré-conferéncias munici-
El camino se hace al andar pais/micro-regionais da EducacédEstado/RS,

2000d). Este documento resulta “da sistematizag¢éo do

A organizagcéo do processo da Constituinte Esc@profundamento [...]', realizado pelas escolas, pas-
lar no Estado do Rio Grande do Sul baseia-se em ussndo por 31 Seminarios Regionais de Sistematizacéo
clara opcéo pela concepcéo dialética de conhecimentas Delegacias de Educacéo e na Secretaria da Edu-
e pela metodologia de Pesquisa Participante. Estacegado/RS e por uma sistematizacdo em nivel estadu-
caracteriza por privilegiar o “trabalho com a camadal”. O texto tentou reunir “o conjunto das elaboracdes
social historicamente excluida dos processos ecorm@proposi¢ées da comunidade escolar em todo o Esta-
micos, sociais, culturais” no sentido de favorecer “@o”, e foi discutido nas pré-conferéncias municipais,
participagdo das camadas populares como sujeitosmierorregionais e regionais.
um processo de produgdo de conhecimento e, ao mes- J& o quarto momento da Constituinte Escolar —
mo tempo, de definigBes de politicas publicas”; pratesenvolvido na “Conferéncia Estadual de Educacéao”,
p&e desenvolver uma prética “articulada de educac@gorrida em Porto Alegre, de 24 a 26 de agosto de
investigacgao e participacédo social, como momentos 8@00 — produziu a “Definicdo dos Principios e Dire-
um processo de andlise das contradicdes que explicizes”. Participaram desta Conferéncia “integrantes
os determinantes estruturais da realidade imediata gi'ecomunidade escolar (pais, alunos, professores e fun-
estéd sendo analisada”; tal elaboragéo baseia-se no tianarios), dos movimentos popular e sindical, das ins-
balho de “grupos organizados, que formulem propostuicGes de ensino, dos érgdos publicos, das organi-
tas praticas de intervencéo na realidade que esta seagGes ndo governamentais, dos Féruns setoriais,
do investigada, na perspectiva de sua efetivdemais segmentos da sociedade civil, autoridades, con-
transformacgao” (Estado/RS, 2000a, p. 11 e 12).  vidados oficiais e observadores” (Estado/RS, 2000c,

Coerente com esta opgao metodoldgica, 0 procegss).
da Constituinte Escolar do Rio Grande do Sulvem sen- A partir da definicdo dos Principios e Diretrizes
do conduzido em cinco momentos articulados. O pipara a Educacédo Publica Estadual (cf. Estado/RS,
meiro momento consistiu na elaboracéo da propost2@00f), vem sendo desenvolvido o quinto momento:
langamento da Constituinte em abril de 1999. Coreconstrucéo dos projetos politico-pedagdgicos das di-
ampla participacdo das comunidades escolares e ferentes instancias da Secretaria da Educacéo (Esco-
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las, Coordenadorias Regionais de Educacéo e Sedq-18)? que nos orientam a questionar: Quais os dife-
taria da Educacao). rentes instrumentos metodoldgicos de andlise da reali-

Sandra Corazza ressalta a nitida diferenca enttade estéo sendo utilizados no processo constituinte?
o processo de formulag&o dos Parametros Curricutdemo esta sendo relacionada a diversidade dos resul-
res Nacionais e o da Constituinte Escolar do Rio Gratados obtidos com sinteses teéricas globalizantes? Que
de do Sul. Esta ultima evidentemente envolve moventendimentos estdo sendo elaborados a respeito das
mentos sociais muito mais representativos dos qdamnensdes inconscientes, miticas e religiosas dos ato-
foram envolvidos na elaboracao dos PCNs. Por isses sociais envolvidos? Que motivacdes e projetos uto-
mesmo, a autora mostra sua estranheza diante do faitms estdo mobilizando os pesquisadores e os atores
de que as duas propostas, produzidas por processosatgais? Que outras leituras da realidade estdo emer-
elaboracéo tao distintos, apresentem resultados disagindo e como os pesquisadores lidam com elas? Como
sivos téo similares! se articula a militdncia e a pesquisa?

Tal estranheza poderia ser relativizada, uma vez No processo de elaboracéo teorica, o papel e a
qgue os proprios Parametros Curriculares Nacionafggstura dos pesquisadores sao determinantes. Mas
por sua vez, incorporam aspectos de propostas culalla afirma: “se a referéncia para o saber é o profis-
culares desenvolvidas precedentemente na primeira
metade dos anos 1990 durante a gestédo de partidosde
esquerda, como foram os casos de S&do Paulo, Belo ®*Antes de desencanto, a Nova Era pode significar desafio.
Horizonte, Rio de Janeiro, Porto Alegre (Barreto, 1993§sim, 0 que significa pesquisar em educacao popular neste tempo
p. 5-42). Embora os significados dos PCNs se confie pés-modernidade? Alguns cuidados metodologicos precisam ser
gurem no contexto da politica do Governo Federal, if2mados:
corporam ambivalentemente sentidos elaborados a
partir de outros contextos e outras intencionalidadéjsa. realidade popular. Yém sendo'r.nuito ma.lis valorizados os instru-
Dai praticas diferentes podem a eles se referenciarns:ieentos da Antropologia e da andlise de discurso.
modo ambivalente.

Entretanto, os significados principais da Consng'lobalizante, aceitando a existéncia de dimensdes de mistério na
tuinte Escolar do Rio Grande do Sul talvez tenham ¢&,ijade estudada.
ser buscados mesmo € no processo e N&o apenas NOc) major busca de entendimento das dimensdes inconscien-
seu resultado discursivo. Jodo Guimarées Rosa € Clg-afetivas, miticas e religiosas dos atores sociais envolvidos, n&o
mado em testemunha: “Digo: o real ndo esta na saldaoncentrando assim nas motivacées conscientes e nos discursos
nem na chegada: ele se dispde para a gente é no negiticitos.
da travessia”e(pud Estado/RS, 2000a, p. 10)_ d) A importancia de se explicitar o projeto utopico e a moti-

Nesta perspectiva, pode-se discutir as possibilia¢éo pessoal do pesquisador e dos educadores envolvidos. Educa-
dades e os limites da pesquisa participante para SERQ. popular s6 tem sentido a partir de uma utopia social e esta
tentar e promover a “travessia” proposta pelo mov?_travessa o conhecimento gerado. Como ela ndo é mais uniforme,
mento Constituinte.

Entre os trabalhos do grupo de trabalho educacdo i ) o o
popular da ANPEd que problematizam e discutem gg I-eltura da realidade estudada atrz?wes da relativizag&o do préprio

. . . projeto utopico e modelo de conhecimento.
metodologias de Pesquisa Participante, encontra-se o f) Limitac&o intensa do envolvimento militante com a inter-

d?_ Eymard de Vas_concelos (1998). EStUdaero 0S S\I/g_ngéo social estudada, assumindo muito mais papel de anélise da
nificados e as criticas elaboradas a proposito da pg&o desenvolvida pelos diversos outros atores sociais envolvidos e

quisa participante, Vasconcelos alerta para “alguns Ciliztringindo a sua propria agio a subgrupos e aspectos delimita-
dados metodoldgicos que precisam ser tomadogds” (vasconcelos, 1998, p. 18).

a) diversificagao dos instrumentos metodologicos de andlise

b) Nao exigéncia de uma correlacéo imediata e clara da di-
versidade dos resultados obtidos com uma sintese teorica

precisa ser expressa.
e) Esforco pelos pesquisadores de abertura a outras formas
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sional, tal postura dificulta a chegada ao saber do dos produzidos, revela o hibridismo de um discurso
tro” (1994, p. 3). Esta consideragdo nos estimuladdicial-alternativo. Tal paradoxo nos estimula a repen-
levantar a questao: se a sistematizacao das diretrizgas sobretudo nossos modelos e nossas légicas de in-
curriculares for assumida principalmente pelos funciderpretagao da realidade social. A logica binaria e de
narios da Secretaria da Educacgéo e pelos professarpssicdo nao é suficiente para interpretar as conexées
da escola, tendo como referéncia os pressupostos e@siplexas e dinamicas que se estabelecem entre os
eixos do Programa de Governo para a Educacao sugeitos, 0s processos e 0s dispositivos que estao pro-
Rio Grande do Sul, que estratégias alternativas estiiwindo estas praticas discursivas. Sé a partir de uma
sendo desenvolvidas para se entender e se articulapaspectiv@omplexaé possivel compreender os limi-
propostas dos multiplos grupos sociais que constitueares (os limites e as possibilidades) de um processo
0S movimentos sociais populares? oficial que pretende promover, paradoxalmente, a in-
Assim, ainda no segundo momento do processercao dos movimentos socialernativosna formu-
constituinte, as observagdes sobre a pratica escolar lagdio e no controle das diretrizes curriculares da esco-
escolas estaduais séo arroladas pela Secretaria da Ealypublica. Num processo histérico em que estes
cacao e pelas suas 30 Delegacias de Ensino em miovimentos sociais tém sido sistematicamente subju-
elenco de itens (cf. Estado/RS, 2000a, p. 20-74). Ngados no cenario politico do Estado, tal movimento
héa duvida de que estes sejam indicadores importantesstituinte pode implicar em novos processos de su-
de eventos cotidianos que ocorrem no sistema de efjsiedo dos movimentos sociais populares, & medida que
no. Mas em que medida revelam os interesses dosomplexidade dos agentes envolvidos e a dinamici-
observadores e em que medida s@o reconhecidosdade de suas reivindicagdes sejam interpretadas e ela
pontos de vista dos multiplos sujeitos que tecem a dmradas de maneira reducionista pelos dispositivos de
munidade educativa? E, na tentativa de tematizaiparticipacéo disponiveis. Mas, ao mesmo tempo, pode
teorizar sobre a “pratica” (cf. Estado/RS, 2000b), quasignificar a abertura de novos espacos de participacédo
as chaves de interpretagéo privilegiadas? Como ava de setores das classes populares na formulacao
explicitam e se afirmam os saberes, as categorias elagoliticas publicas no campo da educagéo.
I6gicas desenvolvidas pelos grupos populares? Tais Victor Valla, buscando légicas que ajudem en-
questdes podem talvez orientar uma reflexdo atennder os paradoxos encontrados nas praticas de edu-
sobre os significados consolidados muBICipios e cacdo popular, retoma o trabalho de Marilia Spésito.
Diretrizes para a Educacao Publica Estad@Bkta- A autora deA ilusdo fecunddevanta a hipétese de
do/RS, 2000f) a partir de seu processo de construcague a ascensao social da populagéo pela escola pu-

de implementacéo. blica seria uma ilusdo, mas uma ilusao fecunda. Em-
bora seja possivel hoje em dia perceber que ndo ha

Novos olhares, novas conexdes, novas garantia de melhoria de vida para alguém que com-
possibilidades de problematizacao pletou os estudos do primeiro grau, mesmo assim, 0s

esforcos, tanto dos individuos, como também dos
As questdes levantadas ndo devem ser entenglievimentos populares, trariam muitos beneficios, ndo
das como contestac@o dos propositos, das estratég@siente entre as classes populares, mas entre os me-
e dos resultados deste movimento. S&o indagagdes disglores também. “Lutar por uma escola publica de
podem interpelar os sujeitos, envolvidos neste procegsalidade, por uma salde publica de atencédo univer-
so de reformulagéo curricular instituido pela Constsal e de qualidade, buscar eleger um candidato pro-
tuinte Escolar do Rio Grande do Sul, na busca de vegressista — sdo exemplos de possiveis ilusdes fecun-
que ainda néo foi visto e dizer o que ainda néo foi ditdas, onde o objetivo final pode néo estar no horizonte,
A andlise deste processo, através dos documenas cujo processo indicaria avangos em direcéo a
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democracia e a cidadania” (Valla, 1998, p. 5). NestaDRAZZA, Sandra, (2000Lurriculos alternativos/oficiaiso(s)
perspectiva, serd também possivel compreender aisco(s) do hibridismo. In: REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 232,
fecundidade dos sonhos que movimentos e mediado-2000, Caxambu (MG). Caxambu: ANPEd.

res alimentam na Constituinte Escolar do Rio Grar(-":OSTA, Marisa Vorraber, (1998a). Curriculo e Politica Cultural.

de do Sul. In: . (org.Y curriculo nos limiares do contempora-
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