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Letramento e polifonia: um estudo de aspectos
discursivos do processo de alfabetizacao

Cecilia M. A. Goulart

Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Educacao

Foi af que nasci. Nasci na sala do 3° ano, sendo pro- mentos, com base na relacdo passado/presente/futuro,
fessora D. Emerenciana Barbosa, que Deus tenha. Até en- de modo a ndo perder o sentido histdrico dos sujeitos e
tdo, era analfabeto e despretensioso. Lembro-me: nesse da sociedade, estando inseridos todos, professores e
dia de julho, o sol que descia da serra era bravo e parado. alunos, numa dinamica social altamente complexa e
A aula era de Geografia, e a professora tragava no qua- heterogénea, de uma sociedade capitalista que apela
dro-negro nomes de paises distantes. As cidades vinham precipuamente para aspectos individuais dos sujeitos
surgindo na ponte dos nomes, e Paris era uma torre ao € para 0 aqui e 0 agora.
lado de uma ponte e de um rio, a Inglaterra ndo se enxer- A dindmica social mostra-se complexa e hetero-
gava bem no nevoeiro, um esquimé, um condor surgiam génea, com multiplas perspectivas. Destaco aqui, prin-
misteriosamente, trazendo paises inteiros. Entéo, nasci. De cipalmente, a perspectiva cultural, que se expressa em
repente nasci, isto ¢, senti vontade de escrever. Nunca pen-diferentes areas do conhecimento (filoséfica, cientifi-
sara no que podia sair do papel e do lapis, a ndo ser bone- ca, linguistica, artistica, de género, étnica, religiosa,
cOSs sem pescogo, com cinco riscos representando as maos.entre outras), e a perspectiva de classes sociais, que se
Nesse momento, porém, minha m&o avangou para a cartei- expressa pelos diferentes valores atribuidos por estas
ra & procura de um objeto, achou-o, apertou-o irresistivel- classes aos diferentes conhecimentos, agéncias, obje-
mente, escreveu alguma coisa parecida com a narragéo de tos, atividades, relagdes e atitudes sociais. As formas
uma viagem de Turmalinas ao P6lo Norte. como hoje esses conhecimentos se cruzam, aproximan-
do-se e afastando-se, ao mesmo tempo, geram neces-
sidades cada vez mais urgentes de se continuar repen-
sando, entre muitas outras questdes, e, no sentido deste
estudo, a pratica pedagodgica discursiva, no interior da
Um desafio que se coloca hoje para a escolaPgtica social, nas suas mdltiplas dimensdes.
como trabalhar a apropriagdo e a criagéo de conheci- A discuss&o sobre o papel da escola, que ja teve

C. D. de AndradeContos de AprendiRio de
Janeiro: Livraria José Olympio Editora, 1975, p. 153-154.
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como orientacdo dominante a transmisséo unidireciortple parece se organizar na direcédo do que é definido
de conhecimentos pelo professor, para a sua ampkamo letramento.
¢ao pelos alunos, vem sendo encaminhada no sentido O trabalho alfabetizador aqui ressaltado vem sen-
de, além de ampliar os conhecimentos, ampliar as pde- desenvolvido no Colégio Fernando Rodrigues da
sibilidades de todos nela envolvidos continuarem arSilveira— Colégio de Aplicacdo da UERJ (CAp-UERJ) —
pliando os conhecimentos fora dela. O movimento ie-tem como ponto de partida os textos orais produzi-
terativo da sala de aula vem-se destacando como dos pelas criangas e professores em didlogo, bem como
fator importante na construcéo de conhecimentosas textos escritos que circulam na sala de aula de va-
mais, na possibilidade de se investigar como 0s agas maneiras e com varias fungées. Um primeiro le-
nhecimentos que o aluno traz para a escola dialogawemtamento dos pressupostos teérico-metodoldgicos
se ampliam com os conhecimentos que a escola colagee fundamentam essa pratica pedagégica esta em
em circulacdo (embora investigacdes com enfoqu&vulart (2000a) e foi realizado principalmente com
diferentes, podemos citar Smolka, 1991; Mortimer lease nas a¢fes e propostas da professora. Em Goulart
Machado, 1997; Machado, 1999; Azevedo, 2000§2000c), analiso dados que evidenciam o sujeito da/na
Estes estudos vao adensando a compreenséo dalinguagem, por meio da andlise de reelaboracdes na
porténcia do papel da linguagem verbal no procesperspectiva sintatico-discursiva que as criangas reali-
pedagdgico, bem como fortalecendo a concepcédo zam no processo de aprender a escrever produzindo
linguagem como atividade constitutiva, que se faztextos. A escolha dessa escola publica clmmasde
refaz pelo sujeito na dire¢do do Outro, isto é, na peggesquisa deveu-se a pratica alfabetizadora inovadora
pectiva ética da alteridade. E com base nessa realidae ali vem sendo estudada, discutida e desenvolvida
de pressuposicional que este estudo procura avangaor alguns professores desde o final da década de 1990.
Os estudos de Bakhtin, de modos diversos, fulenho observando que, ao analisar um modo de apren-
damentam os trabalhos acima citados, assim comode, ressalta-se um modo de ensinar. A pesquisa que
vém mostrando produtivos para a minha pesquisa, gwalizo desde o final de 1998, e da qual o presente
tem como foco a pratica alfabetizadora e os processssudo faz parte, vem procurando compreender aspectos
de apropriagéo, pelas criang¢as, da linguagem escrif@sse modo de ensinar/aprender.
Nesse sentido, em textos anteriores (Goulart, 1999, Os textos dos alunos séo, neste momento da in-
2000a, 2000 b), venho cada vez mais me aproximarestigacdo, observados na dimenséo alteritaria do pro-
do da nocao de letramento, como também buscantEsso de constituicdo da linguagem verbal, neste caso,
compreender-lhe os limites e as possibilidades. Estanodalidade escrita. Nesta concepc¢éo, o Outro é con-
aproximagéo e esta busca me encaminham a algulitso para a constituicdo do discurso. Relaciona-se
aspectos da teoria bakhtiniana, que estarei aqui disdeste modo a nocao de polifonia com a nogédo de
tindo, entremeada com estudos de outros autores. letramento, como veremos adiante. E na intersubjeti-
O presente estudo caracteriza-se pela constituidade que 0s sujeitos e 0s sentidos se constituem.
¢ao de uma base tedrica inicial que aprofunde a com- No estudo, de base fundamentalmente bakhtiniana,
preenséo de aspectos da noc¢éo de letramento na paisterlocu¢do assume um estatuto teérico especifico;
pectiva de ampliar possibilidades de discutir novasproposta pedagdgica trabalhada pela professora das
bases para a prética alfabetizadora. Neste sentido séiancas, cujos textos sdo objetos de nossa pesquisa,
apresentados indicios da entrada de outras vozestem no dialogo a condigao basica para o desenvolvi-
textos escritos de criangas de seis anos, trabalhadwnto de suas aulas; esta explicitacdo torna possivel
na pesquisa de 1997 (Pacheco, 1997). O objetivo geensar em depreender dos textos dos alunos marcas
ral é dar continuidade & discusséo e explicitagdo des discursos alheios, constituindo a sua linguagem.
uma concepgao tedrico-metodoldgica de alfabetiza¢@s indicios sdo considerados dados privilegiados que
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marcam os textos na perspectiva de significar sinagg discurso (p.60). Olson, por sua vez, defende que a
“pegadas”, do fendmeno que estd sendo investigagscrita ndo seja uma transcrigdo do discurso oral, mas
(cf. Ginzburg, 1989). A analise e as hip6tesegue possibilita a elaboragdo de um modelo conceitual
explicativas que se vao elaborando no processo dejirara o discurso, por nos permitir detectar ndo s6 os
vestigacao vao consubstanciando conclusdes que ptementos linglisticos, mas também as estruturas lin-
dem tanto enriquecer propostas pedagdgicas de aljéisticas em que estes elementos se inserem.

betizacdo, quanto iluminar outras pesquisas. O denso estudo de Morrison (1995) discute ba-
sicamente a tese do aculturamento grego, na qual
Letramento como campo de pesquisa Orson (1977) postula que a invengéo do alfabeto gre-

go, no século VIl a. C, gerou o texto escrito e esta-

Estudos sobre a nogdo de letramento e sobréveleceu a sua prioridade sobre a oralidade. Morrison
que é ser letrado numa sociedade letrada vém mesentrapde-se a essa idéia, postulando, por meio de
cendo a atengéo de alguns pesquisadores (Soares, 18fifitas evidéncias, que foram as mudancas histori-
Kleiman, 1995; Tfouni, 1996). Em termos gerais, @as, ocorridas no desenvolvimento da estrutura tex-
letramento esta relacionado ao conjunto de praticasl, que ampliaram sua organizacéo racional, o que
sociais orais e escritas de uma sociedade e, tambénfiaz distinguir lingua escrita de textualidade, bem
segundo Tfouni, & construc¢éo da autoria. como sistema linguistico de sistema textual. Morrison

O termo letramento vem sendo considerado nparece caminhar na dire¢do de Michalowski ao centrar
cessario, uma vez que se observa o termo alfabetizaa atencéo na linguagem escrita, como uma nova
¢ao muito relacionado a uma viséo da aprendizagdorma de conhecer, e ndo na lingua escrita, como uma
da lingua escrita como um processo de codificagéo deva tecnologia.
sons em letras, para escrever, e 0 movimento oposto, De acordo com o ensaio, o0 texto s6 comegou a
de decodificacéo, para ler. Esta visdo esta, de um masdstir quando a pagina (e ndo a frase ou a declaragéo,
geral, ligada & suposicao de que a linguagem escritecdno conceitos lingtiisticos) passou a ser a unidade
afala por escrito. Ou, de um outro modo, sup6e que@gdominante de sua organizacdo. Inovagdes medie-
sistemas escritos teriam sido inventados para repweis na apresentacéo do texto redefiniram a disposi-
sentar a fala. Os autores que defendem esta idéiagle espacial do escrito, alterando os principios tex-
tendem também que “a historia da escrita seja a evoais e originando procedimentos mais claros. Morrison
lugéo progressiva que culmina no alfabeto” (Olsomrgumenta que o sentido é téo inerente aos modelos de
1998, p. 93). Esta tem sido considerada, entretantoganizagdo textual quanto as estruturas linguisticas.
uma viséo etnocéntrica dessa historia (MichalowskQ autor critica “uma teoria do aculturamento que iden-
1994). A questdo tem gerado debates bastante intet#éfiggue o desenvolvimento cultural em funcéo de ape-
santes que podem enriquecer nossos conhecimentoga® um termo de uma separagdo dicotdmica entre o
trés perspectivas: da elaboracéo da histdria da propsial e o escrito, o pertencente e o ndo-pertencente a
escrita; do ensino/aprendizagem da leitura e da es@idtura escrita, ou o mitico e o racional” (p.166-167).
ta; e também de como a aprendizagem da escrita afeta Morrison analisa pesquisas que o levam a rela-
a cognicdo. Meu interesse, neste momento, localizgenar o comeco da utilizagéo intensa, nos textos es-
se na segunda alternativa. critos, das notas de rodapé e da citacdo, & mudanga no

Segundo Michalowski, a escrita néo foi primeiconceito de fato histérico, ja que os julgamentos con-
ramente utilizada como um veiculo para a preservelusivos do narrador oral foram substituidos por fon-
¢éo da tradi¢éo oral. O autor afirma justamente o cotes e referéncias comprovaveis contidas no préprio tex-
trario: a escrita foi uma nova forma de comunicag&o. No método textual de discurso, o conceito do que é
que trouxe a tona uma nova semiotica e novas formaal em histéria comeca a depender cada vez mais da
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competéncia dos textos de corroborarem as afirmac¢@ss&o fortemente vinculados a lingua escrita, diferen-
por meio de um aparato académico explicito, isto étemente dos géneros primarios.
fato e o texto se aproximam, no sentido de que “os A pesquisa de Mello (1998) tem relevancia poli-
homens comecam a pensar os fatos ndo como registi@-ideoldgica para o exame dos estudos acima. Con-
dos pelos textos, mas como incorporados neles” (Stoadrgindo em parte para o estudo de Morrison, discute
apudMorrison, 1995, p.169). como historicamente se trabalhou para fazer crer que
O tipo de texto que orienta a discussdo dema certaracionalidade, tornada absoluta e universal,
Morrison é o académico, que foi se desenvolvendo his-estreitamente associada a escrita, era/é a verdade.
toricamente junto com o aprimoramento técnico do tr&ste centramento em uma verdade/ racionalidade vem
balho cientifico. O autor aponta dois aspectos expli@xcluindo parcelas enormes de seres humanos “que nao
tos da lingua escrita que transformam a obra (que pattempartilham das referéncias culturais letradas oci-
ser oral ou escrita) em texto (escrito): as mudangdsntais” (p. 3). Mello aponta que 0s sujeitos organi-
especificas que ocorrem no nivel do uso gramatical eam o real e elaboram suas concepcdes e critérios ra-
organizacgéo estrutural. Este segundo aspecto estadienais de forma intimamente relacionada com suas
lacionado adayout expositivo do livro e da pagina, vivéncias, praticas e relacdes pela/na cultura, engen-
ao surgimento de um sistema de exegese e de um sidtando multiplas formas de ser racional. A légica for-
ma de pontuacgéo, que déo sentido e clareza a ordemal refere-se, entdo, a uma forma de ser, social e his-
¢ao das frases, e uma divisdo inteligivel do texto/ctericamente constituida, e eleita como universal pela
nhecimento para a organizacdo das idéias “queltura ocidental. De acordo com a autora, 0s critérios
expressam pontos de énfase conceitual” (1995, p.17d¢sta I6gica controlariam, selecionariam e distribui-
Nas palavras do autor, riam a producéo dos lugares do que é considerado le-
gitimo socialmente; com esses critérios, de um modo
geral, mede-se a racionalidade humana. Do ponto de
vista bakhtiniano, podemos dizer que a légica, vista
como um signo ideoldgico (variavel e flexivel), assu-
me um carater monovalente, “abafando ou ocultando
a luta de indices de valor que ai se trava” (Bakhtin,
1988, p. 46), isto &, abafa ou oculta outras possibili-
O autor postula, entdo, que “a associacdo entrelades de pensar logicamente.
conhecimento e a organizacdo textual é indispensavel A mesma autora destaca a importéncia de estu-
para a capacidade de uma cultura quanto a ordenadas que cheguem a “revelagdo pequena, constante e
e codificagdo do conhecimentotiém p.191). As indiciéria dos procedimentos engendrados que excluem,
mudangas histéricas na estrutura textual geraram wla ordem do legitimo, da verdade que ha séculos vem
conjunto de praticas, formando um conhecimento ssendo globalizada, seres humanos e culturas diversas”
cial relacionado as argumentacdes historicas e filogf- 5). Destaca também a necessidade de buscar com-
ficas, bem como as necessidades de outros ramos paeender mais especificamente as formas de organiza-
ticulares do conhecimento. Essas organiza¢de8o do real dos sujeitos adultos ndo alfabetizados de
discursivas parecem-nos estar relacionadas ao quedo a entender outros universos racionais.
Bakhtin (1992) denominou de géneros do discurso se- Entendemos o entrecruzamento do estudo de
cundarios. Segundo o autor, os géneros do discurso b&lo, de Morrison, bem como de Michalowski, a me-
tipos de enunciados que vao se padronizando pelo uta que podemos reconhecer o que Street (1984) pro-
repetido, em funcéo de conhecimentos especificospige, ao conceber o modelo ideoldgico de letramento
esferas sociais da realidade. Os géneros secundagnsoposi¢do ao modelo autbnomo de letramento. No

O texto deve incluir um aparato que imponha uma es-
trutura formal a uma linha de raciocinio que faz referéncia
explicita ao contexto criado pelo ato de se esquematizar uma
obra escrita extensa. [...] cuja distribuicéo foi estabelecida
conforme as unidades do texto, tais como a pagina, o para-

grafo e o capitulo”.ifem p. 172)
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modelo ideolégico, o autor ressalta a dimenséo polibilidade e a negociabilidade — como caracteristicas
co-ideoldgica daquela nogao. Segundo Soares (198&rentes e teoricamente essenciais da linguagem or-
p. 75), dinaria. Os paradigmas baseados na estipulagédo de
“sentidos literais” invariantes de expressodes verbais
sdo as formas que as praticas de leitura e escrita concreta—dfvem Ser abandonados em _favor de_ Uma aproxima-
mente assumem em determinados contextos sociais, e isso(;ao explicitamente ConStrUt,lv,ISta da_ Ilng.uagem © do,
pensamento. Os tracos sociointeracionais da comuni-
cacdo verbal, até agora grandemente inexplorados, tais
como estados de intersubjetividade e realidade social,
Soares apresenta outras questdes polémicas leem como padrées de comunicagao diadica, devem,
relacdo a nocdo de letramento. Destaco aqui apesagundo o autor, tornar-se o foco de renovadas anali-
algumas que me parecem mais problematicas no sees teoricas.
tido estrito da palavra. Primeiramente, a dificuldade Ao assumirmos um paradigma consistentemente
de conceitualetramentg em segundo lugar, a possi-pluralista, abrimo-nos para o repertério de perspecti-
bilidade de se conceberdatramentosno plural; e vas humanas possiveis e de inUmeras estratégias de
em terceiro, como consequéncia das duas questdésbuicdo e categorizacéo inerentes a linguagem or-
anteriores, a falta de condicéo para definir critériadinéria. Assim, segundo Rommetveit (p.186), qualquer
para avaliar ou estabelecer diferentes niveis deal” estado de coisas é enigmatico e permanece as-
letramento. Estamos portanto trabalhando em terresion até que seja visto de uma determinada posi¢éo e
movedi¢o, mas que, por isso mesmo, necessita de @sntro de alguma perspectiva referencial particular.
tudos para ganhar consisténcia. Podemos depreender, discutindo e interligando as
A perspectiva acima delineada interliga a nocadiretrizes tedricas acima, que, para avancar na dire-
de letramento a um modo de conceber a linguagegio do estudo sobre letramento, precisamos pensar de
escrita e seu contexto socioistérico, problematizandeodo mais radical na existéncia de varias
de modo agudo seu ensino/aprendizagem. Tomand@aionalidades no espago social, isto é, de varios mo-
linguagem verbal como eixo de nosso estudo, ten@ss de ver, ouvir, falar e ler a realidade, de propor per-
mos contribuir para o aprofundamento da discussgantas e solucdes para aspectos dessa realidade, en-
de aspectos da no¢éo de letramento, que, emborafi®,; de sentir e viver (n)essa realidade. Terzi (1997),
belde a defini¢cBes e contornos, parece-nos bastante pam base no estudo de Heath (1982), defende a neces-
missora. Como pesquisadora ocupada e preocupaitiade de conhecermos as orientagdes de letramento
com a tematica da alfabetizacdo, a minha reflex@o vetas alunos para que possamos compreender seus pro-
se centrando no seguinte desafio proposto por Soamsssos de aprendizagem.
Como alfabetizar, letrando? (Soares, 1988, p. 59) Teale (1992) realizou uma relevante pesquisa so-
Rommetveit (1985, p. 183-184) objetiva uma exbre as orientacdes de letramento de 24 criangas ame-
plicagcdo sobre o desenvolvimento da linguagem e doanas pertencentes a familias de baixa renda, inves-
pensamento no sentido de Wgotsky, mas dentro tigando a extensdo e a natureza das experiéncias de
arcabouco de uma aproximacao consistentemerétramento das criangas pré-escolares, em suas casas,
pluralista e social-cognitiva da comunicacdo humanpor meio da andlise de diferentes estruturas de partici-
Parte da assuncéao de que o discurso humano aconfegio e dominios de atividades. O autor observa, atra-
num mundo social plural (somente fragmentariamentgs das evidéncias encontradas, que virtualmente to-
conhecido) e somente parcialmente compartilhaddas as criangas numa sociedade letrada tém numerosas
Nesta perspectiva, trata a vaguidao, a ambigilidadexperiéncias com a linguagem escrita antes de entrar
aincompletude — mas também a versatilidade, a flexia escola. Observa também que essas criangas

Street afirma que a verdadeira natureza do letramento

depende fundamentalmente das instituicdes sociais que pro-

pdem e exigem essas praticas.
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vivenciam o letramento como um processo sociahentos materiais dessa realidade. Sendo a palavra o
Enfatiza que determinadas atividades de letramerfEndmeno ideoldgico por exceléncia, é absorvida pela
realizadas nos lares se mostram como conseqiiénaiaa fungdo de signo e assim penetra em todas as ativi-
inevitaveis da participacao e inser¢éo numa sociedadides humanas, desde a comunicacgéo ideolégica coti-
letrada. Destaca que a situagdo doméstica se constiliana, passando pelo discurso interior, até as diversas
num complexo de fatores econémicos, sociais, cultasferas de saber especializadas e formalizadas. Desse
rais e pessoais, e que, embora a situacdo econémigado, compreender as palavras esta relacionado a
possa afetar as circunstancias de letramento, isso Bampreendé-las num contexto concreto preciso, a com-
€ uma regra. O autor observou instancias entre as ffaeender sua significacdo numa enunciagao particular
milias de baixa renda que tém sido caracterizadas ppre se produz dentro de uma esfera social.
autores como “altamente letradas”. Um outro fator a De interesse ainda para 0 nosso estudo é o desta-
destacar nas agfes domésticas de letramento é a@laque Bakhtin d4 a ideologia do cotidiano. De acor-
significagdo que a interface com instituicbes sociato com ele, essa ideologia estabelece uma relacao dia-
diversas revela (escola, trabalho, governo e igrejdética com outros sistemas ideolégicos constituidos, que
por exemplo). estamos concebendo, de um modo genérico, como as
Estamos aqui entendendo as orienta¢des disciplinas, os campos do conhecimento: filosofia, cién-
letramento como o espectro de conhecimentos deseia, arte, religido, entre outros. Destes sistemas, for-
volvidos pelos sujeitos nos seus grupos sociais, em reados a partir da ideologia do cotidiano, esta ideolo-
lacdo com outros grupos e com instituicdes sociais djia recebe seu tom e, em contrapartida, permite-lhes
versas. Este espectro esta relacionado a vida cotidiamaa avaliagao critica viva, por meio de uma situacéo
e a outras esferas da vida social, atravessadas pstasal determinada. Quer dizer, a ideologia do cotidia-
formas como a linguagem escrita as perpassa, de modogarante vida, concretude, significancia aos siste-
implicito ou explicito, de modo mais complexo oumas constituidos. Dessa tenséo, ideologia do cotidia-
menos complexo. Assumindo com Rommetveit quermo/sistemas ideoldgicos constituidos/ideologia do
mundo social € fragmentariamente conhecido e pamtidiano, é possivel aparecerem novas forgas sociais
cialmente partilhado por cada um de nés, embocue podem invadir a arena da ideologia oficial consti-
coesamente percebido e apropriado, e para nos afitdea, infiltrando-se nas instituicdes ideoldgicas (a li-
ximarmos das orientacdes de letramento dos sujeittexatura, a imprensa, a ciéncia). Entendemos entao que
€ preciso compreendé-lo de forma plural, no sentiddastar os campos de conhecimento da realidade coti-
das multiplas perspectivas humanas. diana, portanto, romper esse vinculo, faria com que os
Como a apropria¢do da linguagem escrita € poampos deixassem de existir, pois deixariam de ser
nés entendida como parte do processo geral de apgpreendidos como ideologicamente significantes (ver
priacdo da linguagem, a discussédo acima vai ao éakhtin, 1988, p. 118-121). De certo modo, a escola
contro do papel da linguagem na constituicdo da congem trabalhando com as disciplinas, destaque-se aqui
ciéncia social dos sujeitos e, logo, da constituicdo @linguagem, dessa maneira: cristalizando-as, ao tor-
proprio sujeito como ser social, encontrada nos estuar seus significados monovalentes, sem relagdo com
dos de Bakhtin (1988). De acordo com o autor, as bavida cotidiana.
ses de uma teoria marxista da criag&o ideoldgica (es- Neste sentido, compreender a norma culta da lin-
tudos sobre o conhecimento cientifico, a literatura,qua, estreitamente associada a lingua escrita, parece
religido, a moral) estdo ligadas a criacdo de signos idéoncionar para muitos segmentos sociais populares
l6gicos, cujos significados remetem a algo exterior aeemo compreender a palavra estrangeira, analisada por
sujeitos. Os signos nédo existem como parte de urBakhtin. A idéia esta apoiada na perspectiva ndo so6 de
realidade: refletem e refratam uma outra, como frague a lingua portuguesa foi para nés um dia lingua
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estrangeira, mas também de que, em geral, a norexderior, que é povoado de muitas visdes de mundo,
culta é trabalhada de modo descontextualizado. Vehuitas palavras, muitas histérias, de varias origens,
tando a Bakhtin, nessa parte do trabalho o autor criiie dialogicamente se fundam no social. Um social
ca os estudos linglisticos que se voltaram para as i@ homogéneo, ndo transparente: um social ideologi-
guas mortas estrangeiras, desvinculadas de smmmente opaco, constituido de signos, que é preciso
contexto concreto, real (p. 99). Ele afirma que, na corgesvendar para “des-cobrir” o mundo (os mundos?).
ciéncia histérica dos povos, a palavra estrangeira fun- A nocdo de polifonia é aqui entendida por meio
diu-se com a idéia de poder, de forca, de santidade dtefendmeno social da interacéo verbal como realida-
verdade. Na nossa realidade social, e principalmemte fundamental constitutiva da linguagem e da cons-
escolar, a variedade linglistica tomada como padréiéncia dos sujeitos. No movimento de interagéo so-
muitas vezes assume esses valores de poder, de fariz,0s sujeitos constituem os seus discursos por meio
de santidade, de verdade. Isso se manifesta predodss palavras alheias de outros sujeitos (e ndo da lin-
nantemente pelo enfoque de carater formal-sistemagisa, isto é, ja ideologizadas), que ganham significa-
co que tradicionalmente conduz o trabalho com a ligéo no seu discurso interior e, a0 mesmo tempo, ge-
gua, “incompativel com uma abordagem histéricaam as contrapalavras, as réplicas ao dizer do outro,
viva da lingua” (Bakhtin, 1988, p. 104). que por sua vez vao mobilizar o discurso desse outro,
Pressupomos que seja através do prisma soaassinpor diante. E entdo num emaranhado discursivo

concreto vivo que nos engloba que lemos o mundgue se formam o discurso social e os discursos indivi-
Mas com que lentes o lemos? Lemos com as lentesdimis. Como nos acrescenta Bakhtin (1992, p. 313-314):
variedade de lingua que constituimos interativamente
NO NOSSO grupo social, que vive em tensdo com as ou-[ , ) _ B ]
tras variedades usadas, inclusive a padréo, mantendoejvOIUI SOt_) ° efe_'to _di_i mt(_eragao continua e permanen_te CO,m
- . 0s enunciados individuais do outro. [...] Nossa fala, isto €,
de um modo geral, com esta uma relacdo de submis- ] )
s50. Para Bakhtin, “quanto mais forte, mais bem orga- nossos enun(flados [...] estdo repl.etos. de palavras. dos ou-

. . . L. . . tros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou
nizada e diferenciada for a coletividade no interior da
qual o individuo se orienta, mais distinto e complexo
serd seu mundo interioritdem p. 115). Essa afirma- _ o o

. dos outros introduzem sua propria expressividade, seu tom
¢do remete-nos ao nosso estudo de 1999 (Goulart, ] o B
. . ~ valorat|vo, que aSS|m|Iamos, reestruturamos, modificamos.
1999), quando, ao discutirmos as relacdes entre esco-
la publica e escola particular, dizemos que € tdo Segundo o autor, é nesse movimento também que
alienante uma escola particular (para alunos de clagrtos sentidos véo se tornando mais estaveis nas di-
ses privilegiadas) que soO deixe circular a visdo dersas situacdes sociais, marcadas historicamente, e
mundo da classe dominante, quanto uma escola pubkio se estabilizando géneros do discurso, tanto liga-
ca (para alunos de classes populares) que so faga dirs as situagfes da vida cotidiana, quanto as diferen-
cular a visdo de mundo da classe dominada, embeoea esferas simples e complexas da vida social. Ainda
saibamos que essa questdo na realidade n&o possaese@cordo com o autor, 0s géneros do discurso prima-
vista de modo tao dicotomizado. rios e secundarios se inter-relacionam e, de uma forma

Com Bakhtin aprendemos que “o centro organimediata, sensivel e agil, refletem a menor mudanca

zador de toda enunciagéo, de toda expressdo, n&waévida social.
interior, mas exterior: esta situado no meio social que Os géneros do discurso sdo um repertério aberto
envolve o individuo” (p. 121). A nogéo de polifoniage heterogéneo de formas de enunciados que foram se
gue entendemos entrelagcada com a de letramento, @ganizando, ao longo do tempo histérico, relaciona-
tao, organiza-se a partir desse centro organizador, desdae a determinados contelddos e situagdes sociais.

...] aexperiéncia verbal individual do homem toma forma e

pela assimilagdo, caracterizadas, também em graus varia-

veis, por um emprego consciente e decalcado. As palavras
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Mesmo a selecédo de uma palavra, durante a elaboravida através dos enunciados concretos que a realizam, e é
¢do de um enunciado por um sujeito, passa por outroSambém através dos enunciados concretos que a vida pene-
enunciados ouvidos/lidos que, na maioria das vezes,tra na lingua. (Bakhtin, 1992, p 282)

sdo aparentados a especificidade do género que esta

. ) ~ uando Bakhtin afirma que “a variedade dos gé-
sendo utilizado (p. 311). Esses enunciados/géneros Q ] d i g
. ~ Peros do discurso pode revelar a variedade dos estratos
parecem formar-se polifonicamente, porque estao li- ) o .,
. e dos aspectos da personalidade individpl’283),
gados, ndo s6 aos elos que os precedem, mas também - .
. . _estabelecemos uma ponte entre a nogéo de polifonia e a
aos elos que os sucedem, na cadeia de comunlcargiao~ ,
. 0cao de letramento, que é central no nosso estudo. En-
verbal: o papel dos outros, como interlocutores, desti- . N ) -
L. . . , - telndemos gue a variedade dos géneros do discurso utili-
natarios — participantes ativos, €, entdo, fundamental. .

. Lo . .~ . . .. . zada por uma pessoa pode revelar a sua variedade de
Bakhtin atribui grande importancia teérica a dis- . . L
s o N . conhecimentos (conhecimentos de varios estratos so-
tincdo entre os dois tipos de género, salientando que. ) )

~ . « . clais) e aspectos de sua personalidade, em duas medi-
néo se deve trivializar os géneros primarios, colocan- ~. . . .
. as: (i) na medida em que os conhecimentos produzidos
do-os como ponto de referéncia, e que se deve levar . . )
. ~ ~ oL elas diferentes classes sociais circulam na sociedade

em conta a inter-relacdo de géneros primarios e se-

. L e um modo geral; e (ii) na medida em que classes so-
cundérios, bem como o processo histérico de consti- . , ) )
. ~ L . . clais diferentes atribuem valores diferentes aos signos
tuicdo dos géneros secundarios. Situa estes géneros, . . ) , : N
. R L . ideologicamente constituidos e vivenciam as situacGes
como ligados a comunicacao cultural mais complexae . . . ~
. . . . N . sociais de modos diferentes. O fendmeno do letramento
relativamente mais evoluida, associada a escrita. Em- | N . . . . .
o ~ . qsta entéo associado a diferentes géneros discursivos,
bora o autor ndo discuta a relagdo entre a lingua oral e . . .
. . . , caracterizando as classes sociais de modo diferente tam-
a lingua escrita, diz que, em cada época de seu de%en- . .
; . Ny N em do ponto de vista discursit/Bstudos de natureza
volvimento, a lingua escrita € marcada pelos géneros | )
. .. e etnografica j& vém mostrando desempenhos diferentes
do discurso, tanto secundarios, quanto primarios. As-

. . N L. e criancas de distintas classes sociais em atividades
sim como afirma que os géneros secundarios absor- . .
. . orais de sala de aula, sem, contudo, estarem apoiados
vem e transmutam os géneros primarios de todas as N - .
L ey . a na fundamentagdo bakhtiniana. Desse ponto de vista,
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma L i N
o . estudos gque envolvam a andlise das orientagbes de
comunicacao verbal espontanea. Nesta transformac[‘ao . .
A S o . etramento dos sujeitos podem mossaprodutivos,
0s géneros primarios perdem sua relagao imediata com ~ .
. . . tanto para a compreensao de que saberes circulam na
a realidade cotidiana e com a realidade dos enuncia- . N
L . sociedade, e de que modo, quanto para a reflex&o sobre
dos alheios, j& que esses enunciados passam a se Si- )
. , grocessos de aprendizagem.
tuar como fenébmenos de uma determinada esfera so- - . I
Como entdo relacionar polifonia e letramento de

cial (literéria, cientifica, juridica) e ndo como realidade . ~

- . . modo gue contribuam para uma melhor compreenséo do
cotidiana, ainda gue conservem sua forma e seu signi-
ficado cotidiano, em alguns casos. O estudo de
Morrison apresentado aprofunda a compreenséo do
processo historico de constituicdo de géneros de dis- * consideramos que deva ter havido aqui problemas de tra-
curso secundarios, vindo ao encontro do trabalho d&;ao, conforme foi observado por Castro (1997), analisando uma
Bakhtin. Este autor esclarece mais: sec&o da primeira parte desse mesmo livro. Problemas de traducéo
vém sendo observados por outros autores em relagéo a outras obras
de Bakhtin.

2 A questédo da personalidade esta associada a discussédo que

quer area do estudo lingdiistico leva ao formalismo e & abs- 4 autor faz sobre a relagéo entre género discursivo e estilo, que, por
tracéo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vin- n3o se mostrar pertinente ao nosso trabalho nesse momento, ndo é

culo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na apresentada.

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades

de género que assinalam a variedade do discurso em qual-
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processo de alfabetizacéo, no sentido com que nos pratras vozes e dimens@es do conhecimento, para am-
voca Soares (1998) de “alfabetizar, letrando™? pliar o mundo social plural dos sujeitos com multiplos
Com base na discusséo tedrica apresentadamados de mostrar, apreender, discutir e sentir as faces
nogéo de polifonia é entendida, na perspectiva dialétia realidade. Aumentar-se-ia dessa maneira o espec-
ca, tanto do que se repete nos discursos e cria, em dife-fragmentario do conhecimento dos sujeitos. Nao
rentes grupamentos sociais e de modo relativamerdteuma forma hierarquizada e homogénea, mas, sob o
estavel, significacdes e géneros de discurso, quantbar de Foucault (1996), recusando o discurso “ver-
do que se diferencia nos discursos e permite pensatamleiro”, e discutindo o novo, que ndo esta no que é
signo ideologicamente aberto para diferentes interprito, “mas no acontecimento de sua volta” (p.26). Como
tagBes. Como essa nogdo tem sido relacionada as @dtema” bakhtiniano que, envolvendo o enunciado,
zes dos sujeitos, podemos pensar tanto em vozes gria-lhe uma significacao Unica, irrepetivel. Rompen-
se aproximam, consonantes, quanto em vozes quedse cinturdo de poder que se foi formando na socieda-
afastam, dissonantes. de, costurado pela escrita (Rama, 1985), apropriando-
A nocéo de polifonia é vista como basica parase do modo como diversos fatos e conhecimentos foram
compreensao da nocéo de letramento no sentido de nedrporados por ela, e colocando em circulagéo ou-
este esta relacionado ao conjunto de praticas soci&ies modos de incorporagao de fatos e conhecimentos,
orais e escritas, e a instituicdes, atravessados pelo goe podem nos levar a novas formas de tensao social,
der que a lingua escrita possui ha sociedade e aos @nevas praticas discursivas, a uma nova ordem do dis-
teddos a que, histdrica e culturalmente, essa modalitrso — ou ao dialogo entre as multiplas formas de ser
dade de linguagem esta associada (Gnerre, 198%cional, de acordo com Mello (1998).
Diante da discussao anterior, estaria, consequentemen- Podemos pensar com Bakhtin que o processo aci-
te, relacionado de modo forte & formagé&o dos diferema delineado se ancora na pressuposicao de que “Um
tes campos de conhecimento e das diferentes configentido revela-se em sua profundidade ao encontrar e
racBes discursivas. Assim, vivendo em sociedadascar outro sentido, um sentido alheio; estabelece-se
letradas, tanto os sujeitos escolarizados quanto os mditre eles como que um dialogo que supera o carater
escolarizados séo afetados de alguma forma pelo feehado e univoco, inerente ao sentido e a cultura con-
némeno do letramento. siderada isoladameritéBakhtin, 1992, p. 368En-
Considerando-se essas diretrizes, e entendendaminhando a reflexdo sobre a pratica pedagogica des-
se que a apropriacdo do saber das classes dominastesnaneira, entendemos que os alunos formulardo
pelos alunos, ou da leitura que a classe dominante teovas perguntas as “outras formas de ser racional” que
da realidade, por si s6 ndo garante a mudanc¢a nasassas formas nem cogitavam. A formulacédo de novas
lacdes de poder da sociedade (Orlandi, 1988), dyserguntas permite que as formas “alheias” respondam,
guestdes mostram-se relevantes na perspectiva do &#issumindo faces novas de sentido. Segundo Bakhtin,
balho politico-pedagdgico de inclusdo de grupos seemente ao formularmos perguntas proprias (préprias
ciais tradicionalmente excluidos na dinamica sociatte outras formas de ver o mundo), participamos de uma
(i) os sujeitos aprenderem o que a escrita faz com elegmpreenséo ativa de tudo que é outro e alheio.
assim como o que podem fazer com a escrita; e (i) a Ai me parece estar a semente da transformacéao,
escola trabalhar no sentido de que o conhecimento dwsndo o letramento — como a condicao de, pela lin-
alunos dialogue com o conhecimento (escrito) valorifuagem, ser interno de modo critico aos contetidos e
zado socialmente, sem que este se sobreponha aquelenas sociais que, atravessados pela escrita, dispu-
Na perspectiva pressuposta do conhecimento fragm o jogo do poder no espaco politico das relagdes
mentério e parcialmente compartilhado que se tem dociais — e a polifonia— como a compreenséo, também
mundo, a escola pode ser um espaco de abertura paftica, dos outros e alheios — que ao comporem o es-
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pectro discursivo social, comp&em o meu discurso, rivessem descoberto o principio alfabético da escrita.
velando as diferengas/afastamentos entre mim e As atividades de escrita propostas pela professora en-
outros, as semelhancas/aproximacdes, bem comovatvem sempre a producao de textos. Palavras isola-
tensdes/conflitos. das s6 sédo trabalhadas ou no sentido de responder a

Como, entdo, incluir discursivamente o Outro nalguma pergunta de um aluno, em fung&o da escrita
sala de aula? Que papel o Outro desempenha maisdess textos, ou como recurso para destacar alguma di-
pecificamente numa pratica alfabetizadora que tenfiouldade observada pela professora, ou se valem como
dialogo como ponto de partida e de chegada? Comtexto. O sentido da linguagem escrita é o eixo do tra-
Outro compde o discurso préprio com o discursbalho; aspectos gramaticais e ortograficos estéo
alheio? Como podemos evidenciar esse Outro do d&tbordinados ao sentido que os textos tém para as
curso constituindo o processo de aprendizagem da loriancas e para a professora, sem, contudo, serem ne-
guagem escrita? Na préxima secao apresentamosghgenciados. De modo dinamico, considerando as ne-
dicios de vozes de Outros, nos textos infantis. cessidades dos alunos e as observacdes da professora,

aspectos da lingua sé@o analisados, tanto para respon-
Letramento e polifonia: evidéncias do Outro no  der a demandas pontuais, quanto de modo sistematico,
processo de constituicdo da linguagem escrita  envolvendo conteldos linguisticos especificos dos pro-

cessos de producéo de linguagem oral e escrita.

A sala de aula é, como ja foi expresso, de uma O didlogo é a condigédo basica para que o traba-
escola publica vinculada, como colégio de aplicacaiho pedagdgico se constitua e para que novos conheci-
a uma universidade. Embora a variavel de classe spentos sejam criados. A apropriacéo da lingua escrita
cial ndo tenha sido considerada, trata-se de uma turpelas criangas € uma meta da professora e dos alunos,
heterogénea, composta por vinte criangas de seis anmnas é focalizada principalmente como linguagem, pela
que ali chegaram por terem participado de um sortgiessibilidade de trazer para a sala de aula novos uni-
publico, além de outras, filhas de funcionéarios e/owersos discursivos, novas vozes. Desse movimento, as
professores da referida universidade. Todos os profésituras possiveis aos alunos véo se realizando e se
sores das séries iniciais do 1° grau da escola tém a@&nsando, provocando-os no sentido da sua necessi-
grau; relinem-se semanalmente para estudos e disclegle, e a produgédo de textos é incentivada. Os textos
sdo de suas propostas de trabalho. possiveis também vao sendo realizados e se adensando.

A abordagem dos textos escritos das criancas, afistes textos iniciais permitiram-me caracterizar as es-
realizada, visa subsidiar préximas pesquisas, no seratégias que as criang¢as utilizam na transicédo do que
tido de contribuir para a elaboracdo de uma teoria daamo de “intencdo de textgiara o texto em que ja
alfabetizac&o na perspectiva discursiva do letrament® podem evidenciar indicios do principio alfabético
Na primeira parte da se¢éo, caracterizamos de madtwsistema de escrita (Pacheco, 1997; Goulart, 2000d).
breve o contexto da pesquisa realizada em 1997, dqeermitem-nos, no presente estudo, buscar as marcas
englobou 318 textos escritos por dez criangas durauwt presenca do Outro nos processos de constituicdo da
dois anos, Classe de Alfabetizagad®tie (Goulart, linguagem das criancas, considerando o estatuto teé-
2000d), apresentando uma releitura de aspectos de seus
resultados também de modo sintético. Séo destacados,
em textos elaborados pelas criangas no primeiro se- | . . x

A “intenc¢do de texto” se caracteriza pela produgéo de aglo-
mestre da Classe de Alfabetiza(;éo, indicios da prr%érados de letras (aparentemente aleatérios) que séo lidos pelas
senca de Outro(s), nos processos de constituicdo

linguagem escrita. ra. Desses aglomerados de letras vao surgindo aos poucos textos
O critério para a sele¢do das criancas foi que N@giveis (cf. Pacheco, 1997, p. 5-8).

cqa”lgas de forma significativa e adequada a proposta da professo-
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rico que o dialogo tem na concepgao de linguagem ti@io nome como referéncia. Nado foi observada uma
balhada. ordem na utilizacdo dessas estratégias pelas criancas.
No periodo analisado as criancas produziram dfoi possivel indicar com o estudo que o processo de
ferentes tipos de texto: histérias, parlendas, noticiasnstrucdo do objeto textual escrito é préprio a cada
de jornal, andncios, mensagens, regras de jogo, recijeito (ver Goulart, 2000d).
tas, letras de musica e relatérios de observacéo. Estes A maioria das estratégias acima mencionada, de
textos foram gerados como conseqiiéncia de atividdguma forma, evidencia a participagdo do Outro no
des que envolviam conversas, leituras e discussdpmcesso, considerando que as criancas utilizam os tex-
propostas pela turma e pela professora, bem comotdgescritos legitimados socialmente, com autoria, como
necessidades sentidas pelo grupo. Muitos “OutrofSnte para conceberem as suas escritas. O modo de ver
entraram, entdo, na sala de aula, de vérias formae &xto como cadeias de letras; 0 uso de sinais de pon-
trazendo questdes e configurages discursivas de nac¢édo e acentuacéo de modo aparentemente indiscri-
turezas diferentes para a reflexéo das criancas. Pmdi@ado em textos ainda ilegiveis; a percepcao da sila-
observar a quantidade e complexidade de conheciméia- padrdo da lingua (consoante+vogal) e a tentativa
tos que estéo envolvidos no processo de alfabetizagéie.regularizacéo da escrita de palavras com esse pa-
A andlise dos textos, em 1997, possibilitou evidrdo; o preenchimento de espacgos no texto, configu-
denciar, entre as inUmeras estratégias singulares utiindo o texto de uma dada maneira; todas essas estra-
zadas pelas criangas para a producéo de textos, ntdgias fundam-se nos textos alheios, nesta classe em
estratégias que chamei de gerais. Sao elas: (1) o gse a linguagem escrita é aprendida na experiéncia de
de cadeias de letras valendo como partes do texto; I&)e de escrever.
0 uso de palavras ou expressdes legitimadas; (3) o uso A estratégia (2) merece um tratamento separado
de grafemas (sinais de acentuagéo e pontuagéo) dier destacar de modo muito explicito a entrada do Outro
rentes de letras; (4) a canonizagdo de silabas mamtexto das criancas. Essa estratégia caracteriza-se
candnicas; (5) preenchimento aleatorio de espacos (ipla apresentacdo nas “intengdes de texto” das crian-
€, espagos nos quais as criangas consideravam gae de palavras ou expressoes legitimadas nos textos
deveria haver algo escrito); (6) formacéo de amalgamds pessoas autorizadas no espaco social, legitimando
de palavras; (7) a utilizacéo do valor sonoro do nonws proprios textos infantis, como pode ser visto no tex-
da letra; (8) escrita silabica; e (9) a utiliza¢do do prde de Fernanda abaixo:

o mcenlion g AMM
Leitura da crianca:

Era uma vez

uma sereia.

Ela foi no fundo do ma.
E encontrou uma sereia.
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Lado esquerdo do texto:

Viram ovo,
Depois larva,
Depois crisélida.

BORBOLETAS E MARIPOSAS

BORBOLETAS

AS BORBOLETAS ELASTEN 4 ASAS ELA NACEN

A ASAS DAS BORBOLETAS NACEN COM ESCAMAS
AS BORBOLETAS TEN CABESATORCSE ABIDOME
AS BORBOLETAS TEN ANTENAS

SIVOCE TOCAR NA LACARTA QUEIMA
MARIPOSAS

AS MARIPOSAS DEN CORESCURAS

AS MARIPOSAS TEM ANTENAS

AS MARIPOSASTANBENTEN CABESA TORACSE ABEDOME
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Lado direito do texto:

Ela as borboletas

pegam uma semente.

As borboletas elas tém

3 partes do corpo:

Cabecga, torax,

abddémen. As borbo-

letas nédo (se) pode colocar
a mao nas lagartas
peludas que pode queimar
vocé. As borboletas passeiam de manha e
as mariposas de

noite.
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Fernanda insere na terceira linha de sua inten¢éas déo para os mesmos problemas, de um modo geral
de texto a escrita convencional “Era uma”. Ressignifieatograficos, em um mesmo texto. Por outro lado, a
desse modo no seu texto uma parcela de linguagestilacdo apresentada no nivel sintatico-discursivo
escrita do Outro, legitimando-o. pode estar relacionada tanto a repeticéo, na direcao da
Outro ponto a destacar com relagéo aos processtabilizacdo dos sentidos das palavras e expressoes,
sos estudados é que ndo foram encontrados textos agaisnto as multiplas possibilidades de “dizer” num tex-
escritos. Em muitos estudos sobre alfabetizagéo, apie-O fragmento de texto de Fabiana, abaixo, ilustra
sentam-se de modo tacito textos escritos por criangssa segunda possibilidade e mostra a tenséo entre re-
gue, na verdade, sdo textos escritos em linguagem ocaitsos expressivos, a forma ativa (furaram as casas) e
Esta caracteristica encontra-se até de uma certa forafarma passiva (todas as casas foram furadas), na ter-
naturalizada na literatura, como se isso fosse especaira linha, para a apresentagéo da informagéo.
do, necessario como uma etapa do processo. De acor- . B
do com os resultados de minha pesquisa, esta é uméi'eIeS quiria fobar 190 reals mas nao
caracteristica circunstancial, relacionada a aspectos daocoe _rObar ?st ) B
metodologia de alfabetizacéo trabalhada. Por que estei1 e
caracteristica ndo foi encontrada nos processos da: )
crianc;as aqui estudadas? A explicagéo plausivel 6 queeles quando eles quando eles atirou furaram as casa quase
L. . _.todas casas foram furadas.)
o fato de elas terem acesso desde o inicio a materiais
escritos legitimados socialmente, ouvindo leituras, dis- Outro destaque nesse texto, que também nos en-
cutindo-as e, aos poucos, lendo e escrevendo. Os teaxminha para o Outro do discurso, € a escrita da pala-
tos de Camila e de Vitor, abaixo, que podemos consrareaiscomoreals Observa-se que Fabiana esta ope-
derar um relatdrio de observacédo e estudo dando com as categorias da lingua escrita; no caso
transformacéao de lagartas em borboletas e mariposasando a desinéncia “s”, caracteristica da flexdo de
mostram o esfor¢co das criangas para produzirem urdimero. Como diz Abaurre (1988, p.140), a afirma-
texto em linguagem escrita. ¢do de que a crianca escreve como fala é ingénua e
A observacao dos dois textos aponta para o desguivocada, ja que as criancas recorrem a oralidade
tague das criangas a aspectos dos objetos em queptita fazer hipoteses sobre a escrita, mas também usam
gue Ihes parecem mais significativos. Chama atencde@scrita para analisar a prépria fala, como acontece
no segundo texto, de Vitor, a organizacdo teméatica da ocorréncia em questao.
texto em duas partes distintas: Borboletas e Maripo- A mesma professora da turma e as mesmas pro-
sas, sendo que também lhe déa este titulo geral.pifstas de producdo, muitas vezes em funcdo de um
Camila, no primeiro texto, parece estar lidando comesmo texto, sdo capazes de levar os alunos, que sédo
mais dificuldades para garantir a organizagao sintatliferentes, porque tém histérias de vida diferentes,
co-discursiva de seu texto. As criangas sé@o apresergarticipam de grupos sociais diferentes, interagindo
das desde o inicio a lingua escrita como um sisteipartanto com o Outro de forma diferente, a textos
complexo, altamente convencional e dissociado da limarcadamente diferentes. Os textos seguintes, de
gua oral. Isso parece favorecer uma distingao mais @abriel, Marcos Vinicius e Raphael, respectivamente,
pida entre as duas modalidades de linguagem verbahunciam as condi¢des polifénicas de suas constru-
A atividade de reflexdo sobre o que esta senddes, apontando para indicios de diferentes estilos de
produzido enquanto escrevem também parece indicismguagem. O titulo da noticia foi escrito no quadro de
a presenca do Outro materializado no que se repetegimpela professora. Esta € uma pratica sua, sempre
lingua, isto é, nas convencdes sociais. Esta atividagige esta trabalhando com textos: apresentar os titulos,
manifesta-se nas solugfes diferenciadas que as criag-autores, conversar sobre os temas envolvidos, bus-

...eles queria roubar 190 reais mas nao consegue roubar
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Leitura da crianca:

Uma mulher morreu com uma

bala perdida num tiroteio.

Cerca de cerca de vinte homens tentaram roubar
um carro forte. N&o conseguiram

e fugiram.
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Leitura da crianca:

Cerca de 20 homens, assaltantes, tentaram roubar dinheiro de um carro forte.
Uma bala perdida matou uma mulher num tiroteio.

Os ladrbes conseguiram fugir.

Um cara do carro forte ligou para a policia.
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Leitura da crianca:

Cerca de 20 homens assaltantes tentaram roubar dinheiro de um carro forte.
Uns ladr8es colocaram um caminhdo na rua.

Os ladrdes tentaram fugir; conseguiram fugir.

Um cara do carro forte telefonou para a policia.
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cando provocar as criancas para relacionar os temasanente tensao, compondo as orienta¢des de letramen-
0S autores a outros textos conhecidos ou lidos, e atsidos sujeitos, como espectros fragmentarios de conhe-
tuacdes da vida dos alunos — desse modo a interdisnentos, coesamente organizados e parcialmente par-
cursividade vai sendo construida, cruzando os génihados dependendo das interagdes de que se participa.
ros discursivos da vida cotidiana com outros géneros O papel da escola seria, como foi dito na introdu-
de discurso. ¢do, ndo s6 o de ampliar os conhecimentos de os alu-
E interessante observar como a escrita da pnees, mas o de ampliar as possibilidades de os alunos
fessora se introduz nos textos das criangas, marcardatinuarem a aprender. Esta acao parece estar ligada
a presenca simultanea da orienta¢éo convencionaladeida cotidiana das criangas que, interligada a outros
escrita e das orientacdes possiveis as criangcas nessgersos conceituais, lhes possibilitaria estabelecer
momento. pontes, fazer relagdes e gerar novas interpretacdes dos
No segundo texto é possivel observar as maradisersos aspectos da realidade.
da oralidade atravessando a escrita, de modo mais acen- Pelo que pode ser observado na releitura dos re-
tuado nos finais das formas verbais “tentaram” e “fitsultados da pesquisa de 1997, as criangas vao agen-
giram”, expressas como “taro” e “fugiro”, em que @iando recursos para a construgcdo da linguagem
ditongo nasal final é reduzido. Um sentido polifénicinteragindo com os Outros do discurso. As criangas
pode ser depreendido nesta particularidade tambéméo apreendendo o valor simbdlico da linguagem em
A estratégia (9) indicia que algumas criancas fguestao, e a0 mesmo tempo apropriando-se dela como
cam muito absortas com a construgéo do objeto taxna nova forma de linguagem. As discussdes sobre os
tual, no interior de convic¢Bes muito préprias sobrewsos sociais da linguagem escrita através de textos,
operacionalizac¢éo do sistema de escrita. Este paretemas e situagfes variadas, bem como autores varia-
ser o0 caso das criancas que durante um periodo udes sdo estruturantes da producéo pelas criancas de
ram seus proprios nomes como referéncia, como alfaxtos escritos, com valor social, fundando as suas iden-
beto basico, para suas produgfes escritas. A analisedes em linguagem escrita nas identidades sociais.
do processo de Raphael, de modo mais explicito, p&stas atividades infantis sugerem que as criancas vao
mitiu observar que & medida que ele comecou a corsimpliando a possibilidade de desenvolver estratégias
derar o material escrito a sua volta como fonte pararetadiscursivas, interligando complexamente os co-
escrita de seus textos, houve um sensivel salto de gulaecimentos relacionados as varias areas do conheci-
lidade. No texto abaixo, escrito logo no inicio do anmento. Nesse sentido, é necessario repensar a forma
letivo, 0 menino faz uma pequena alteragdo no seamo vém sendo selecionados os conteldos curricula-
nome, ao escrever a parte da histéri@=Trés res. O trabalho definido com base em eixos tematicos
Porguinhose |é como: “Eu gostei mais do peda¢o qupode mostrar-se relevante, ja que os textos orais e es-

o lobo mau assoprou a casa”. critos, que séo produzidos e/ou circulam no espaco da
sala de aula, sdo sempre polifénicos, e envolvem con-
Considerages Finais ceitos de areas diversas.

Considerando que os conhecimentos sdo sempre
A nocéo de letramento pode ser encarada, diamenduzidos e que essa produgéo é também determina-
do que foi exposto, como um horizonte ético-politicda pelas diferentes visdes de mundo dos sujeitos, con-
para a escola. Formar pessoas letradas no sentidalid$onadas pela cultura das classes sociais e pelas sin-
abrir as possibilidades de entrada de outras vozes gofaridades destes sujeitos, o espaco social letrado
suas vidas, historias e discursos, outros modos de constitui-se em arena para que, de modo critico, dialo-
nhecer, ver e viver no mundo, do interior de uma perguem e lutem as multiplas perspectivas de saber e de
pectiva critica. Essas outras vozes estariam em pparticipacéo criadora de todos.
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Ao articularmos discursivamente as no¢des d@NERRE, M., (1985)inguagem, escrita e podeBdo Paulo:

polifonia e letramento, surgem novas possibilidades de Martins Fontes.
Investigagao que vamos persegumdo e aprOfundanQBULART, C. M. A, (1999). Uma reflexdo sobre a pratica da
para, cada vez mais, entendermos a compIeX|dade d%lfabetizagﬁd?olha PROLERS9, Fundacéo Biblioteca Nacio-
processo de alfabetizagdo como uma area matriz para,_casa da Leitura b.7-8
a compreenséao do papel da escola e dos trabalhos po-
litico-pedagdgicos nela realizados. Estes estudos po-
. ._vas tedrico-metodoldgicaklovimento — Revista da Faculda-
dem contribuir como fermento para que a escola seja

T de de Educacéo da Universidade Federal FlumineRgzde
uma instituicdo de todos, em que todos tenham vez e

. Janeiro, DP&A Editora, p.145-154.

voz, pessoas de todas as classes sociais, mas, espe-
cialmente, aquelas das classes populares que tém sido,—— (2000b).Uma abordagem bakhtiniana da nocéo de

sistematicamente, excluidas do processo social. letramento Trabalho apresentado no painel “Perspectivas
Bakhtinianas para o Ensinar e Aprender”. 10° ENDIPE - En-

, (2000a). Ensinar a ler e a escrever: novas perspecti-
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