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Lina, uma crianca exemplar!
Friedrich Froebel e a pedagogia
dos jardins-de-infancia

Alessandra Arce

Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagao

Introducio tural. Nesse contexto se situa uma problematica im-
portante para a analise que apresentaremos neste tex-
Friedrich Froebel, filho do pastor luterano Johanto: trata-se do processo de separagdo alienante entre
J. Froebel e de Jakobine E. Hoffman, nasceu aos @publico e o privado. Pode-se ter uma idéia da géne-
dias de abril em 1782, na vila de Oberweissbach, Be desse processo pelas informacdes apresentadas por
principado de Schwarzburg-Rudolstadt, regido sudes®errot (1991) em seus estudos. A separacgdo entre o
da Alemanha, e viveu até o ano de 1852. Parte de gu#lico e o privado configurou-se de varias formas,
vida transcorreu, portanto, durante o periodo histésendo uma delas a nitida demarcacéo de papéis para
co caracterizado por Eric Hobsbawm (1996) como “A homem (vida publica) e para a mulher (vida priva-
Era das Revolugfes” (1789-1848), época da histomia). A valorizacéo da familia, agora nuclear, desem-
europeéia marcada por guerras e revolucdes, tais copenhou importante papel neste processo: a burguesia
a Revolugdo Francesa, a Revolugéo Industrial, aacontrou nesta organizacdo privada uma forma de
Guerras Napolednicas e, finalmente, encerrando o pencer os titulos e a hierarquia dos nobres, elegendo
riodo, as RevolugBes de 1848. A “Era das Revola-mulher como rainha do ambiente privado e domés-
cdes” foi também a “Era das Contra-RevolugGes”: @ico. Assim, ndo por acaso veremos a mulher e a fa-
burguesia precisava ser revoluciondria ao lutar comilia desempenharem um papel decisivo em toda a
tra o feudalismo, mas precisava ser contra-revoluciobra de Froebel.
naria, conservadora, ao lutar contra o proletariado e Segundo seus biégrafos (Liebschner, 1992; Cole,
0s camponeses. Esse periodo da histéria ocidental i907; Prufer, 1930), Froebel em sua infancia foi len-
portanto, marcado por profundas contradi¢cdes, ptw nos estudos, extremamente introspectivo e empur-
uma complexa correlagéo de forgas de luta, por umredo desde cedo para o estudo das coisas praticas da
grande heterogeneidade quanto aos avangos e aovi@a. Formou-se na pratica e pela pratica, auto-edu-
trocessos nos campos econdmico, politico e sociocukndo-se, e quando se tornou professor (apos ter sido
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agrimensor e trabalhar com arquitetura) procurou es-afetar o pensamento e o fazer educacional relativo
timular a auto-educacéo e o auto-aperfeicoamento dis criangas menores de 6 anos. Froebel foi um dos
alunos. Segundo Koch (1985, p. 24), Froebel fez geimeiros educadores a se preocupar com a educacdo
tudo para encontrar o caminho pedagdgico mai criancas pequenas, e a importancia de sua obra nos
aprazivel, embora nao tenha lido nenhum livro d& demonstrada sempre que passamos diante de um
pedagogia. A solugdo encontrada foi um mergulhardim-de-infancia, urkindergarter(em alemadkind
profundo nas préprias experiéncias escolares, dsignifica crianca gartensignifica jardim). Nao é muito
quais trazia tristes recordacgdes, ndo desejando slifécil adivinhar por que Froebel denominou assim as
repeticdo na vida de outras criancas. Froebel foi umstituicBes voltadas para o trabalho educativo com
educador nascido da prética, e toda sua metodologizgancas em idade pré-escolar: para ele, a infancia,
de trabalho foi baseada nela. Blow (1895, p. 37) coassim como uma planta, deveria ser objeto de cuida-
sidera muito importante esta praticidade, este “aprete atencioso: receber agua, crescer em solo rico em
der fazendo” de Froebel. Para esta autora (ardorosarientes e ter a luz do sol na medida certa. O jardim
divulgadora de sua obra), ele era um educador nat@& @m lugar onde as plantas ndo crescem em estado
a infancia introspectiva o teria ajudado a desenvolvimtalmente silvestre, totalmente selvagem, é um lugar
a disciplina necessaria para que isso ocorresse. Dude elas recebem os cuidados do jardineiro ou da
rante sua juventude, ele ja considerava que os homgnslineira. Mas o jardineiro sabe que, embora tenha
n&o necessitavam apenas de péo e instru¢do, mas faon-tarefa cuidar para que a planta receba todo o ne-
bém de serem presenteados por si mesmos, objetbessario para seu crescimento e desenvolvimento,
maximo da concepcao pedagodgica froebeliana. em Ultima instancia é o processo natural da planta

Este carater pratico de Froebel também foi destgue devera determinar quais cuidados a ela deverao
cado pela baronesa B. Von Marenholz-Buléw, que acomser dispensados. Certas plantas ndo crescem bem
panhou durante anos seu trabalho e procurou divguando regadas em demasia, ja outras precisam de
gé-lo por toda a Europa. Em seu li\Reminiscenses muita agua; algumas plantas precisam de muito sol,
of Friedrich Froebel, a baronesa (1877, p. 17) chaao passo que outras crescem melhor a sombra. O bom
ma a atencao para a dificuldade que ele tinha em gardineiro sabe “ouvir” as necessidades de cada plan-
tender a linguagem do mundo académico. A cultuta e respeitar seu processo natural de desenvolvimen-
apresentada por estudiosos lhe era algo estranho. SenPara Froebel, assim também ocorre com as crian-
do autodidata, ele apenas via no mundo académigas e, portanto, os adultos encarregados da educacao
um criadouro de maledicéncias e conflitos que edelas deveriam comportar-se tal como o jardineiro.
nada auxiliavam na vida cotidiana das pessoas, e &ata de 1840, na cidade de Blankenburg, a fundagao
especial na das criancas. do primeiro dos muitokindergartens Froebel fale-

Este educador, que construiu seu conhecimergeu tendo seus jardins-de-infancia proibidos em seu
na pratica, era incapaz de imaginar, diante das ampai$, mas isso ndo impediu o estrondoso sucesso de
guras impostas pela vida, o quanto suas idéias viriauas idéias, que foram disseminadas pelo mundo por

admiradoras de seu trabalho, como a baronesa Von

! Nesse livro a baronesa transcreve os seus dialogos com
Froebel, desde seu primeiro encontro, em 1849, até a morte de 2 Froebel teve sua imagem e suas idéias educacionais asso-
Froebel, em 1852. A caracteristica marcante dessa obra resideiaglas aos ideais socialistas que eram defendidos por seus sobri-
clareza dos diélogos, por meio dos quais Froebel explicita seu pahos Julius e Karl Froebel, e como o governo prussiano lutava
samento ndo somente a respeito da educacdo, mas também sobrerisa estes ideais, as escolas de Froebel foram fechadas pelo re-
acontecimentos sociais e politicos do periodo em que viveu.  ceio de que os estivessem disseminando.
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Marenholtz-Buléw (1811-1893), Margarethe Meyesentando as principais idéias educacionais de Froebel.
Schurz (1833-1876), Elizabeth Peabody (1804-1894) presente artigo, portanto, deriva dos estudos reali-
e Susan Elizabeth Blow (1843-1916), entre outras.zados. No ano passado, fomos presenteados com a

O Brasil acabaria por apaixonar-se por esse edwaducdo, feita por Maria Helena C. Bastos, da prin-
cador. Atualmente, no campo dos estudos de histodgal obra filoséfica de Froebed educagdo do ho-
da educacéo infantil e de suas instituicdes, muitosem No entanto, como realizei todos os meus estu-
estudiosos procuram resgatar o florescer das idé@ss com base nas obras inglesas traduzidas do alemao,
froebelianas em nosso pais. Autores como Kuhimawoptei por manter este artigo fiel aos trechos utilizados
(2001a e 2001b), Kuhlmann e Barbosa (1998), Bastemn minha tese. Indubitavelmente, devido a dificulda-
(2001), Monarcha (2001), Pinazza (1997), Kishimotde de acesso as obras inglesas e aos originais em ale-
(1986), entre outros, trazem com seus trabalhos detado, recomenda-se ao leitor que desejé leduca-
Ihados e exaustivos a tentativa de reconstrucéo da lti&e do homenecorrer a tradugéo em portugués agora
téria do atendimento a criangcas menores de 6 anosexistente.
Brasil. Dentre as fontes de pesquisa destes autores se O artigo ora apresentado dedica-se a realizar uma
destaca a Escola Caetano Campos, em S&o Paulo, ant#ise (ainda preliminar) de um importante texto de
foi fundado o primeiro jardim-de-infancia publico doFroebel, encontrado no lividedagogia do jardim-
pais, anexo a Escola Normal, organizado por Gabrigg-infancia(1917), intitulado “De como Lina apren-
Prestes. A escola contava com uma equipe grandedigi a escrever e a ler: uma bonita histéria para crian-
professoras que se dedicaram a traduzir alguns tgas que gostam de estar ocupadas”. A justificativa para
chos das obras de Froebel, primeiramente do propa@nalise deste texto em particular é que nele as idéias
aleméo e em seguida das tradugdes inglesas. Foi gra@dagdgicas de Froebel aparecem “em acgéo”, isto é,
de o legado do jardim-de-infancia da Escola Caetanoncretizadas numa narrativa do processo pelo qual
Campos para a educacdo infantil, Rewvista do Jar- uma mae ensina sua filha a escrever. Este artigo foi
dim-de-infancia(publicada de 1896 e 1897) é undividido em trés partes: a primeira é dedicada a uma
exemplo disso. Nela, Gabriel Prestes e suas colal®posicdo da histéria de Lina; a segunda apresenta a
radoras traduziram e divulgaram trechos de varios traxplicitacdo de algumas das categorias por meio das
balhos sobre os jardins-de-infancia e de obras deais o autor pensava e fazia a educacéo infantil, e
Froebel, Blow e Peabody. Houve também um trabgue estao presentes no texto; por fim, a terceira parte
Iho de adaptacéo de cantos e ocupagbes para a realiclui o trabalho com alguns questionamentos criti-
dade brasileira. A revista, organizada em dois volges voltados para a pedagogia froebeliana e os papéis
mes, € uma importante fonte de estudos a respetivibuidos a familia, crianca e mulher nesse contexto,
das rotinas e modificagfes realizadas na metodolog&ssaltando-se a importancia de Froebel como um dos
froebeliana em sua entrada no Brasil. precursores do movimento escolanovista.

Todavia, ainda ha uma caréncia de estudos mais
detalhados das obras de Froebel. Esta lacuna se devtDe como Lina aprendeu a escrever e a ler:
em parte ao fato de quase ndo existirem obras deste  uma bonita histéria para criangas
autor traduzidas para o portugués. No intuito de con- que gostam de estar ocupadas”
tribuir para a reconstrucéo da histéria da educacgéo
infantil e tornar Friedrich Froebel conhecido entre os  Este texto encontra-se no livedagogics of the
educadores, debrucei-me sobre sua obra e a de kimdergarten(Froebel, 1917), nas paginas 286 a 337.
mestre Pestalozzi em minha tese de doutoramentoPjdr que Froebel apresenta essa histéria sobre uma mae
publicada em livro (Arce, 2002a). Produzi ainda owensinando sua filha a escrever, se o livro é dedicado a
tro livro, de carater mais didatico (Arce, 2002b), aprggedagogia dos jardins-de-infancia? Porque Lina é
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apresentada por Froebel como um modelo do que betido a mulher na pedagogia de Froebel. Neste as-
ria a crianga que se educou em um jardim-de-infapecto, o educador aleméo reproduzia um ideal de
cia: doce, meiga, curiosa e, como o préprio titulo afimulher e de mée que vinha sendo fortemente difundi-
ma, que adora estar ocupada. Ela possui uma famélianaquela época. Um exemplo nesse sentido é o tra-
em harmonia perfeita, devotada a religido e a mor&lalho de Jules Michelet (1798-1874), uma das figu-
A mée procura sempre mostrar & sua pequena filhaas intelectuais mais destacadas da Europa durante o
universo como fruto de uma unidade entre o homeséculo XIX. Historiador e autor do famoso livko
a natureza e o divino. Lina ja passou pelo jardim-dezulher (Michelet, 1985), ele referenda e divulga o
infancia e esta em casa aguardando o momentoideal burgués e religioso para a mulher daquela épo-
iniciar o processo formal de escolarizacdo. Froebeh: mée/esposa zelosa. Nesta obra, ao discutir se o
inicia esta pequena histéria descrevendo sua periggar ideal para a mulher seria na vida puablica ou pri-
nagem central da seguinte maneira: vada, o autor defende que as mulheres ndo servem
para o trabalho na vida publica. Tomando as mulhe-
) ) res trabalhadoras como exemplo, ele afirma que elas
idade que gostava de se ocupar independentemente. Ela, . e o
jamais substituirdo o homem, pois ndo possuem con-
di¢Bes fisicas para tanto; por isso o ambiente familiar
Ihes figura como 0 mais seguro e natu@ahutor
aprofunda esta questdo ao afirmar que a mulher nao
pode viver sem 0 homem e os filhos ndo podem viver
sem a mulher; a familia € um dado natural, e qualquer
) ] ] ) de seus membros que tenha de sobreviver sozinho ndo
Zia, dessa maneira, muitas coisas com esses pequenos ., , .
0 conseguira e perecera. Portanto, sendo feita para o
lar, essa mulher deve ser a inspiracdo do homem; ela
deve ser graciosa — “a graca é um reflexo do amor
sobre um fundo de pureza. A pureza é a mulher mes-
ma” (Michelet, 1985, p. 89). Ela representa, assim,
tudo de mais doce que possa existir; “a mulher é o
domingo do homemigdem p. 253); a alegria, a liber-
) ) %Iade, a festa, toda a emocgao doce e divina esta nela
brincadeiras com as cangc”)es, 0 que aumentava seu prazer, .
encerrada. Sendo o homem incapaz de tanta dogura,
ele necessita da mulher. A mée de Lina encerra todos
entdo ela ndo precisava estar sempre perturbando o pai e a .
esses predicados.

A mée cuida dos afazeres domésticos, € respon-
savel pelo ambiente familiar que transpira amor e
delicadeza gracas a sua dedicacdo. Nas horas vagas,
a mée dedica-se integralmente a pequena filha, pro-
curando atender a seus desejos e necessidades. O pai
riam de ser o mesmo para 0s seus pais, e também gostameStél ,ﬁSica,mem_e ausente na maior parte da~ historia,

mas jamais sai do pensamento e do coracdo da pe-
guena Lina. Como trabalha o dia todo, sé a noite ele
retorna ao lar, apresentado por Froebel como um re-
Lina mora com sua mae e seu pai. A mae de Lifagio de tranqilidade e amor. Carinhoso com sua doce

€ a propria imagem do papel social e educativo atfitha, o pai também procura participar de seu desen-

Lina era uma garotinha de mais ou menos 6 anos de

conseguia realizar muitas coisas com brinquedos simples;
conseguia construir muitas coisas bonitas com cubos e blo-
cos; e posicionar muitas coisas com tabletes de formas e
cores diferentes, com varetas etc. Ela conseguia fazer mui-
tas coisas bonitas de varias formas, colocando juntas

varetas coloridas, tiras de papel e outros materiais; produ-

materiais para brincar, os quais lhe eram muito queridos.
Lina era capaz também de facilmente pegar a bola, e tinha
por este meio adquirido tal destreza e tal controle do cor-
po — tal uso talentoso de seus membros — que ela néo dei-
xava nada cair facilmente, nem desajeitadamente. Lina
também sabia muitas cangfes bonitas e sabia canta-las

adequadamente. Ela conseguia acompanhar muitas de sua

porque elas a instruiam para o que ela estava fazendo, e

mée perguntando “o que é aquilo?”, “por que é assim?”.

Dessa forma, Lina estava sempre alegre e ativa, porque
ndo sentia o tempo pesar, ndo existia mau humor em sua
vida, ao contrario, porque sempre estava contente e ani-
mada, elaempre foi 0 deleite especial de seus pais, assim

como um exemplo para outras criangas, as quais gosta-

de brincar e séo felizes de forma viva, ordenada e ativa.
(Froebel, 1917, p. 286, trad. minha)
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volvimento, mas é coadjuvante nesse processo. Te- Rapidamente Lina aprende seu nome e torna-

mos ainda a figura do tio, que se supde ser solteirosid capaz de representa-lo. Durante o jantar ela exibe

gue almoca e janta com a pequena familia todos para o pai e o tio sua conquista, que é festejada por

dias. O tio ndo reside com eles. Ele também procuxados. O tio de Lina, extremamente perspicaz, sugere

acompanhar o desenvolvimento de Lina. um desafio para o proximo dia, envolvendo uma pa-
A histéria tem seu desencadeamento quanddavra que representa a pessoa responsavel pelo lar:

pai de Lina recebe uma carta que a menina, mugaa mae.

curiosa, deseja ver. A escrita da carta leva-a a uma

incontrolavel vontade de aprender como se escreve.

. R " . A mamae querida cuida de todos nés; primeiro ela ajuda
Ela pede insistentemente a sua mae que a ajude a es-

~ . . Lina, e agora ela cuida para que nosso jantar ndo esfrie.
crever. A mae, sempre muito solicita e atenta aos de- . .
. . . Vocé nos deu hoje, Lina, um grande prazer por ter repre-
sejos e necessidades de sua pequena filha, concorda.

L. . . sentado e lido seu nome; amanha nos dé outra alegria, co-
Para iniciar a aprendizagem, ela chama a atenc¢éo de ) o
. locando e lendo a bonita palavra ‘mamée™. “Vocé esté cer-
Lina para o fato de que em uma carta as pessoas es-

. to, meu querido tio” — disse a crianga. E todos na mesa
crevem seus nomes ao final da mesma e no envelope,

- L . ficaram tdo felizes e contentes quanto se tivessem celebran-
Nada mais justo, portanto, que iniciem a aprendiza-
gem da escrita pelo nome de Lina. A mée, neste pro- . , ,
cuidadosa devotava a sua crianga mal tinha chegado quan-

cesso, parte do reconhecimento dos sons presentes no ) o ) ]
, do esta veio até ela, insistente: “Por favor, me ensine hoje a
nome. Somente em um segundo momento é que ela
. . colocar a palavra ‘mamée’, para que eu possa agradar no-
representa 0s mesmos por meio das letras. Para isso a ) N
~ . L . vamente o papai e o titio quando eles chegarem em casa...”
mae aproveita as varetas com as quais Lina brincava.

. . .. - . (Froebel, 1917, p. 290, trad. minha)

Apos repetidos exercicios de representacéo por meio

destas, a mée oferece a Lina o lapis (ou melhor, um Assim, sucessivamente Lina aprende as palavras

giz de cera) e a arddsia (pedra muito utilizada na égmae”, “pai” e “tio”. Neste momento da histéria seu

ca de Froebel para o ensino da escrita). O papel apat necessita viajar, e este fato causa a Lina imensa

rece em um terceiro momento. Vejamos abaixo utristeza, mas, ao mesmo tempo, desperta-lhe outro de-

pouco deste processo. sejo: 0 de escrever uma carta para seu pai. A mae,
com a ajuda do tio, realiza seu desejo. A primeira carta

] € escrita por Lina com a ajuda da mae, na ardésia,
“gue quando seu pai manda uma carta ele sempre escreve o . N . .
) contendo as seguintes palavras: “Querido papai, por
nome dele no final dela, e por fora ele escreve o nome de ., .
. ) L _ ; _ favor, volte para casa logo. Eu ja consigo escrever na
quem ira recebé-la? Entdo, minha Lina, vocé deve em pri- . . -
_ o ardésia. Da sua querida Lina” (Froebel, 1917, p. 300,
meiro Iugar aprender a escrever seu nome — isto é, aprender . . . L. - .
trad. minha). Todavia, enviar a ardésia néo seria pos-

sivel, entdo o tio surpreende Lina dando-lhe um pe-

] i B daco de papel para que ela copiasse o contetdo desta
“Eu sei seu nome, certamente” — disse sua mae — “Mas L. . .
. _ . ] pequena carta. Feito isto, a carta foi imediatamente
se vocé deseja escrevé-lo, ou coloca-lo com varetas, devemos . . .
_ _ _ remetida para o pai. Este, entusiasmado com o avan-
ouvi-lo cuidadosamente, e dar aten¢ao para as diferencas en- . . L.
¢o da filha, prop&e outro desafio; junto com a corres-
tre sons fechados e abertos que notarmos nele. Devemos .. . . .
o pondéncia lhe envia um pequeno livro com figuras e
aprender a conhecer os sinais abertos ou fechados, para qut% ¢
extos.
possaos colocar essas letras uma ao lado da outra, do jeito . . . .
) ) Lina fica extasiada com o pequeno livro, senta-
gue ouvimos os sons abertos e fechados seguirem uns aos . .
se em um canto de seu quarto e folheia-o incessante-
mente, voraz por compreender sua histéria. Neste mo-

Quando todos estavam a mesa, o tio de Lina disse:

do um aniversério. No dia seguinte, a hora que a mamae

“Mas vocé sabe, filha” — continuou a bondosa mamae —

a coloca-lo com varetas. Agora, qual é o seu nome?”

“Ah, vocé sabe isso; meu nome € Lina.”

outros no seu nome.” (Froebel, 1917, p. 287, trad. minha)
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mento sente-se frustrada, pois ndo consegue identiimpo bem maior do que aquele que a mée lhe dedica-
car as letras do livro, elas séo diferentes das conheg@-diariamente. E assim Froebel termina sua historia:
das anteriormente (o livro foi impresso em alfabetbina passa a aguardar, lendo livros de historinhas, sua
gotico, e Lina vinha aprendendo a escrever com lentrada na escolarizagdo formal.
tras maidsculas romanas). Mais um desafio surge e a
menina corre para a mae buscando ajuda. A mae, pAreducacio pelo desenvolvimento de Froebel:
sua vez, explica-lhe que as figuras do livro também alguns de seus principios educacionais
contam a histéria, sendo o desenho um importante
meio de representarmos Nossos pensamentos e nos- A pequena historia criada por Froebel, acima re-
sas palavras. Lina volta-se para as figuras, devorauwmida, apresenta-nos de maneira condensada os prin-
do-as e decifrando-as. Apos esta etapa, a méae comipais pontos de sua teoria educacional. Tendo Lina
¢ca a mostrar-lhe que as letras do livro ndo sdo tiopassado pelo jardim-de-infancia, Froebel procura
diferentes das ja aprendidas. Froebel passa, entdapeesentar o comportamento e a atitude dessa menina
revelar todo o longo exercicio de reconhecimento, nesmo um exemplo do tipo de crianga que ele deseja-
letras géticas, das letras mailsculas romanas anteriga- formar (desenvolver) naquela instituicdo. Lina é
mente aprendidas por Lina. Novamente vemos Liriadependente, autodidata, curiosa, ativa, alegre, meiga
vencer outro desafio. e livre. Este fato se deve ao respeito por sua indivi-

Nesse momento da narrativa, Lina, juntamentdualidade e & busca de uma educagéo que acompanhe
com sua amiguinha Mina, vai visitar o jardim-de-ino desenvolvimento infantil, respeitando-o e nutrindo-
fancia que ambas freqiientaram. A “jardineira” (muie desde cedo. Entretanto, ndo s6 o jardim-de-infancia
to ligada a familia, pois para Froebel familia e escotave e tem um papel fundamental na formacéo da
deveriam sempre trabalhar juntas), sabendo dos avarianga. A familia também é essencial. A de Lina,
cos da menina, pede que ela compartilhe sua expemo vimos, era extremamente integrada, harmonio-
riéncia com as outras criangas. Encantadas com a sa-e preocupada com sua educagéo. Viver em familia
lega, as criancas procuram imita-la, e a jardineiéy para Froebel (1887, p. 25-26), o primeiro exercicio
aproveita-se desse interesse tao intenso para auxitlarviver em comunidade, uma comunidade de amor,
mais uma vez as criangas em suas buscas. Esta ntegada pela religiosidade, uma comunidade que esta
vacao interna das criancas para aprender a escresantida dentro de todo o rebanho divino. E importante
modifica todas as atitudes e o ambiente da escolardssaltar que a pedagogia de Froebel é fortemente mar-
jardineira, tal qual a mae de Lina, ndo interfere, apeneeda por um tipo de filosofia cristd, na qual Deus, a
procura ser o mais Util possivel para que as criangastureza e o ser humano formam uma unidade que se-
satisfacam com prazer e alegria suas necessidadegia o fundamento de toda a existéncia.

Vencida a etapa de leitura do livro, o tio propde- Dentro deste espirito, 0s pais devem possuir uma
Ihe outra atividade: a de reescrever a histéria do livrooral inabalavel e ser despertados para a importan-
em uma carta para seu pai. Assim ele saberia que @mde seu papel na formagéo dos filhos, devendo bus-
realmente leu o livro. Lina pde-se a trabalhar incansear sempre um meio para a harmonizagdo da tarefa
velmente neste novo projeto, sendo bem-sucedida. Ceducativa com o carater que envolve a paternidade e
tudo, considera sua carta muito grande, sua letra taenmaternidade. Isto é, assim como a relagéo de Deus
bém, e pede para sua mée endimarlgora a escrever para com o0s seres humanos é uma relagéo do Pai com
como ela, o tio e o pai o fazem. A mae, entdo, dizseus filhos, a relacdo dos pais terrenos com seus fi-
crianca que chegou o momento de ela entrar na esclii@s deve ser a de educar as criangas e 0s jovens para
pois de agora em diante o processo de aprendizaggue, quando crescerem, relacionem-se com Deus da
exigiria mais atenc¢édo e cuidados, sendo necessario mraneira virtuosa como aprenderam a relacionar-se
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com seus pais. No interior dessa perspectiva da fao-nos viver com as nossas criancas!” ndo é so-
milia como mediadora entre a crianga e Deus, Froelménte o lema das escolas de Froebel, mas também o
atribui especial importancia ao papel da mée, dedéma que a familia deve adotar ao se deixar levar por
cando-lhe uma obra inteira, em que a mée é persosuas criangas, vivendo por elas. Lina e sua familia
ficada nesta personagem cheia de bondade, amaéde modelos deste ideal perseguido por Froebel: Lina
ternura, totalmente esvaziada enquanto individuoé-o centro de sua familia, que procura acompanhar
imagem essa que foi sendo construida pela sociedage desenvolvimento, buscando satisfazer suas ne-
burguesa com a ajuda da religido (tanto a protestastssidades.
guanto a catolica), e que é tdo bem exemplificada pela Contudo, as atitudes e a personalidade de Lina
mée de Lina. O livr@he mottoes and commentariegevelam muito sobre como Froebel pensava a educa-
of Friedrich Froebel's mother pla§l895), de Froebel, ¢do. Segundo ele (1902, p. 4-6), quando Lina mani-
traz, logo em suas primeiras paginas, uma exaltag@sta o desejo intenso de aprender a ler e a escrever
da maternidade, que € a unido da mée e da criancast, ao mesmo tempo, exteriorizando sua vontade de
gual constitui a semente do bem, a semente de tudmtegrar-se ao mundo que a rodeia. Esse perceber-se
gue de mais nobre existiria no ser humano. A criangasi mesma como integrante de um todo maior é o
€ a razdo de vida da mulher e seu tesouro, seu bgomto de partida para a germinagdo do desenvolvi-
mais precioso. Durante todo o livro, Froebel exortar@ento e da educagédo da criangca como ser humano. O
a mae a tratar seu filho como centro e raz&o princigadm resultado da educacéo esta intimamente ligado a
de sua vida, cumprimento pleno de seu destino coraste sentimento, o qual deve ser cuidado e cultivado
ser humano. Por isso, ja nos comentarios iniciais elesde cedo. Quando isso ocorre, a crianca, segundo
chama a mée a admirar o presente que Deus Ihe ddtr@ebel, exterioriza seu mundo interior, reconhecen-
a sentir que Ele nela confiou, dando-lhe naturalmede-o como parte de um todo integrado composto pela
te, instintivamente, tudo o que ela precisa para cuidaitureza, por Deus e pela humanidade. Esta relagdo
desta maravilha divina posta em seus bragos. Em raistre Deus, natureza e humanidade era representada
nha dissertacdo de mestrado (Arce, 1997) formulpor Froebel (1887) por meio de um tridngulo, que
uma andlise critica das consequéncias para a edwimbolizava uma triade inseparavel denominada “Uni-
c¢ao infantil da imagem da mulher como mée e educdade Vital’, na qual a educagao deveria estar alicer-
dora nata, agraciada com o dom divino do amor mgada para poder conduzir o individuo ao desenvolvi-
ternal. mento pleno. Dentro do principio da “Unidade Vital”,
Segundo Froebel (1887, p. 69-70), a mée desens processos de interiorizacdo e exteriorizacdo eram
penharia um papel primordial nesta pequena comufitndamentais, pois levavam a clarificagdo da cons-
dade, a familia. A mé&e criaria na crianga o espiriméncia: ao autoconhecimento, ou seja, a educacao. A
cristdo, seria ela quem o estimularia através do anformacéo e o desenvolvimento ocorrem gragas ao que
com o qual inunda o ambiente familiar, auxilianda crianca recebe do mundo exterior, mas so se efeti-
dessa maneira o desenvolvimento interno da criangam quando se sabe, por assim dizer, tocar no seu
de acordo com os designios divinos e em harmomaundo interior. Este processo, chamado de interiori-
com 0S mesmos. zacgdo, consiste no recebimento de conhecimentos do
Assim, sob o comando da mée, a familia devaundo exterior, que passam para o interior seguindo
ser conduzida em um ambiente pleno de amor e redempre uma seqiiéncia que deve caminhar do simples
giosidade. Aos pais cabe viver por suas crian¢as. Eks composto, do concreto para o abstrato, do conhe-
sdo o centro da vida familiar e ttm muito a ensinatido para o desconhecido. A atividade e a reflexao
pois trazem dentro de si os germes do divino, do ge&o os instrumentos de mediacdo deste processo nao-
existe de mais puro no ser humano. “Venham, deixdiretivo, o que garante que os conhecimentos brotem
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e sejam descobertos pela crianca da forma mais natupressa a vontade de conectar este representar interno e invi-
ral possivel. O processo contrario a este é chamadaivel de sua personalidade com o externo visivel. Este é o
de exteriorizagdo, no qual a crianga necessita traba-segundo passo. Como a mée realiza esta vontade? Ela deixa
Ihar em coisas concretas como a arte e 0 jogo, exces crianga pronunciar varias vezes seu nome em voz alta, au-
lentes fontes de exteriorizacdo. Uma vez exteriorizado mentando o desejo de registra-lo na forma escrita. Este é o
0 seu interior, a crianga passa a ter autoconsciénciaerceiro passo. O que é falar? Tornar o pensamento interno
do seu ser, passa a conhecer-se melhor: € assim queggrceptivel. E o que representa a palavra nesta afirmacéo? E
educacdo acontece. Esta conexdo que se estabeleedntermediario entre o puramente interno e o completamen-
entre o interno e o externo é ponto fundamental parate externo (a escrita). Ela une a natureza e as propriedades de
o processo educacional, tanto que Froebel elege estambos, pensamento e escrita, conectando-os assim. A mée
principio como uma das leis fundamentais da educa-de Lina encontra assim um segredo da educag&o pelo desen-
géo. volvimento, qual seja, o da conexdo possuida por todas as
Se observarmos como Froebel descreve 0 pro-coisas. Esta lei das conexdes é fundamental na vida humana
cesso de alfabetizacdo de Lina, veremos que a mae se na educacéo que se faca pelo desenvolvimento. (Froebel,
utiliza desta lei do autor para ensinar sua filha a ler e1902, p. 30)
a escrever. Ndo por acaso, a mae inicia o processo de L
Entretanto, o primeiro passo para que este pro-
alfabetizacdo pelo préprio nome de sua filha, pedin-
Cesso se inicie deve sempre ser dado pela crianca. Ao
do para que Lina primeiro pense nele, o que aument
adulto cabe apenas satisfazer ou incentivar a sua cu-
seu desejo de representa-lo na forma escrita. Mas
05|dade natural. Por isso, um dos mais importantes
mae ainda exige um passo intermediario, que é o de
é)nnmplos da pedagogia froebeliana é cadto-ati-

pronuncia-lo varias vezes em voz alta, para depdi
V|dade livre A crianca precisa ter uma mente ativa e
registra-lo na forma escrita. A mée procura, com este
vre para poder abrir as portas do conhecimento. Ela

exercicio, fazer Lina perceber a conexao eX|sten
P (EI eve ser livre para explorar, escolher, questionar e agir.

entre o interno/invisivel (seu nome enquanto repre- . : .
aprendizagem deve sempre partir daquilo que a
sentante de sua personalidade) e o externo/wswe a

o ., |an<;a ja conhece. Ouvir o conhecimento da crianca
representacdo deste, através da palavra falada e
. . e o principal requisito para o sucesso da educécao.
pois escrita, expressando seu ser).

liberdade, para Froebel, era o oposto da forca e do
Lina deseja aprender a escrever, a mée procura satisfa-medo, estando ligada ao amor que deveria presidi-la.
zer este desejo de sua crianga, sabendo que escrever é gravdcSta era uma das principais mensagens de Froebel
uma memoria, um pensamento (por isso originalmente e pu- para 0s professores, pois a grande influéncia destes
ramente interno e invisivel) expresso de forma audivel (por Viria do amor: sem a emogao, a personalidade se fe-
isso perceptivel, embora extinguindo-se no momento em que charia € o sopro vital e divino esmoreceria. Neste
é percebido), conectando-o com o visivel, dai a necessidadeponto, Froebel ressalta que a disciplina ndo deve ser
de sinais que o representem. Como foi mencionado na histé- controlada por castigos fisicos; o professor deve le-
ria, a mée inicia este processo utilizando-se do nome da crian-var a crianga a internalizar a disciplina e ser capaz de,
ca. O que estaria a mée querendo obter ao iniciar desta for-sozinha, perceber e avaliar seus atos, para s6 entédo
ma? Primeiramente, ela quer da crianga a reflexdo e o enten-modifica-los. Por isso sua mensagem dirigia-se sem-
dimento de sua propria personalidade expressa em seu nomepre as mulheres enquanto educadoras. As mulheres,
sua identificagdo enquanto ser humano. Assim, ela pede apossuidoras da capacidade biolégica da maternidade,
crianga que sinta este nome como seu. Esta é a referéncigpossuiriam o amor na forma mais pura, sendo as Uni-
principal da crianga no mundo. Este exercicio € realizado de cas haturalmente aptas para educar com liberdade e
maneira interna e invisivel. Este é o primeiro passo. Entre- amor, respeitando o desenvolvimento natural da crian-
tanto, a crianga deseja escrever seu nome, este desejo ex¢a, pPois assim elas ja o faziam ha séculos em seus
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lares. A m&e de Lina incentiva-a o tempo todo e a 2. O segundo ponto da metodologia froebeliana

deixa livre para descobrir e explorar o que deseja,
sendo apenas um agente auxiliar no processo de apren-
dizagem de sua filha, colocando em movimento es-
ses principios téo caros a teoria froebeliana.
Ressaltamos ainda que a acéo é parte integrante
e indivisivel de todo este processo. Agir pensando e
pensar agindo era, para Froebel, o melhor método para
evitar que o ensino por demais abstrato prejudicasse
o desenvolvimento dos talentos das criangas. A ativi-
dade levaria a crianca & compreensédo da triade (re-
presentada pela “Unidade Vital”) que guia toda a sua
vida, abrindo, portanto, as portas para atingir a per-
feicdo como ser humano. O “aprender fazendo” pro-
posto por Froebel respeita antes de tudo a metodolo-
gia natural das criancas. Assim, deve-se “observar,
apenas observar, pois a criangca mesma te ensinara”
(FroebelapudCole, 1907, p. 26) — eis a maxima que
deve reger a educacao, porque s6 assim o professor

sera capaz de conhecer realmente seu aluno, enten- 3.

dendo sua dindmica interna e descobrindo sua essén-
cia e seu potencial. Froebel considerava que a escola
de seu tempo (a escola tradicional) ndo conseguia per-
ceber a unidade existente entre o universo e a crian-
¢a, por trabalhar de forma fragmentada e sem vida. O
exterior e o interior estariam justapostos, tornando im-
possivel uma aprendizagem viva. Por isso Koch (1985,
p. 55-58) destaca como trés pontos fundamentais da
metodologia froebeliana os seguintes:

1. A atitude do educador, a qual deveria dar a

€ relativo ao processo da educagao: o0 homem
e a natureza possuem existéncia em Deus;
educar, portanto, é despertar no educando a
consciéncia dessa realidade, orientando-o para
uma vida pura e santa. Esse processo ocorre
através da exteriorizacdo do interior e da inte-
riorizagcdo do exterior, com a acao e a ativida-
de como chaves. Surge ai a necessidade de
objetos para que esse processo ocorra, pois a
exterioriza¢&o mediante matéria concreta, fru-
to de pensamentos e palavras, € bem mais efi-
ciente do que a realizada por meio de concei-
tos e palavras abstratas. “Nunca esqueca que
0 objetivo da escola ndo é tanto ensinar e co-
municar uma variedade e multiplicidade de
coisas, mas sim dar destaque a sempre viva
unidade que esta em todas as coisas” (Froebel,
1887, p. 134-135, trad. minha);

Ainda segundo Koch, o terceiro ponto da me-
todologia froebeliana é relativo a funcéo per-
manente do educador: respeitar a natureza, a
acao de Deus e a manifestacdo espontanea do
educando. A educacéo deve seguir o livre de-
senvolvimento, ndo podendo ser prescritiva,
determinista e interventora, pois assim destréi
a origem pura da Natureza do educando.
Alicercada na experiéncia, essa pedagogia se
centra na orientagdo e no despertar da ativida-

entender ao educando que ambos estao sub&mente a Iuta espiritual, a perfeicdo viva, deve ser tomada como

dinados a “Unidade Vital”. Portanto, 0 modeym ideal; sua manifestacio externa, sua forma ndo deveria ser
lo a ser seguido de perfeigdo humana serfiaitada. A vida mais elevada e mais perfeita que nds, como cris-
Jesus, por reunir o divino, 0 humano e o natugos, enxergamos em Jesus — a mais conhecida na humanidade —,
ral, sendo que a liberdade de cada pessoa s@m-vida que encontrou a Ultima e primordial razao da sua existén-
pre deveria ser preservada na busca do deséig-clara e distintamente em seu proprio ser; uma vida que, de

volvimento de seus talentds.

acordo com a lei eterna, veio da vida completa, eternamente cria-
dora, atuante e equilibrada. Esta vida perfeita eternamente eleva-
da faria cada ser humano novamente se tornar uma imagem simi-
lar ao ideal eterno, para que cada um novamente pudesse se tornar
um ideal semelhante para ele proprio e para os outros, faria cada

% “Por isso, 0 proprio Jesus, em sua vida e em seu ensir&r humano se revelar auto-ativo e livre de acordo com a lei eter-
mento, constantemente se opunha a imitacéo da perfei¢céo exteragl. (Froebel, 1887, p. 12-13, trad. minha).
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de esponténea da crianca, disseminando qu@u em toda a sua plenitude todos os seus principios
lidades e aniquilando defeitos, através do deducacionais, assim como o fez em KeithRor isso,
senvolvimento pleno da harmonia entre hasegundo Liebschner (1992), néo teria sido facil para
mem, Deus e natureza. Nesse sentido, Froelfgbebel achar um nome adequado para esta institui-
assim se manifesta em seu likeeducacdo c¢ao. Ele ndo queria utilizar a palavra “escola”, pois
do homem esta traria 0 sentido de se estar colocando “coisas” na
cabeca da crianga, ensinando algo, e este ndo era o
proposito daquela instituicdo, e sim guiar, orientar e
) cultivar nas criangas suas tendéncias divinas e sua
vem neles, eles se desenvolverdo apropriadamente e cres- A . . . ~
esséncia humana, através do jogo, das ocupacdes e
, _ _ o _ das atividades livres, tal como Deus faz com as plan-
cessario, e a interferéncia arbitraria nesse crescimento é . L.
, o o ~ tas da natureza. Depois de procurar durante varios
evitada, porque é sabido que a pratica oposta atrapalharia a . . . .
meses, o nomdndergartenjardim de criangas) con-
seguiu unir todas essas idéias e principios numa uni-
B ) ca e simples palavra. Estava criada a instituicdo na
cera, uma porcao de argila na qual o homem pode moldar o . , . ..
qual todos os preceitos até aqui expostos iriam ser
_ ) ) ~aplicados em toda a sua plenitude, principalmente no
dim e campo, através de pasto e pomar, por que vos fechais . . .
o ) gue se refere ao respeito ao desenvolvimento da crian-
vossa mente ao silencioso ensinamento da natureza? Olhe N . . ~ , .
) ) _ca e a subordinacéo da educacédo ao estagio no qual
mesmo a planta silvestre, que cresce entre obstaculos e li- .
se encontrasse tal desenvolvimento. Este recanto de-
veria ser entregue as mulheres, as quais, com coragao
de mée, seriam as Unicas capazes de cultivar nas
criancinhas todos os seus talentos e todos os germes

Tda perfeicdo humana unida a Deus.

N6s concedemos espago e tempo a plantas e animais

jovens porque sabemos que, de acordo com as leis que vi-

cerdo bem; a animais e plantas jovens é dado o tempo ne-

pureza da manifestacdo da melodia do desenvolvimento;

mas o jovem ser humano é observado como um pedaco de

que ele desejar. Oh, homem, que vagueias através de jar-

mita¢des, raramente produz uma indicacdo da lei interna;
olhe-a na natureza, no campo ou no jardim, e veja como
perfeitamente é conforme a lei — que vida interna pura ela
mostra, harmoniosa em todas as partes e caracteristicas: u
sol bonito, uma estrela radiante surgiu da terra! Assim, pais,
os seus filhos, os quais vocés forgcam, em anos carinhosos,
formas e objetivos contra sua natureza, e que por isso po-

. . . . 40O livro A educacéo do hometraz de forma detalhada o
deriam andar com vocés em uma deformidade moérbida e

e . . . . relato da experiéncia de Froebel na escola de Keilhau (fundada
artificial — assim poderiam suas criangas também revelar-

) em 1817 e ndo dedicada exclusivamente & educagao infantil, na
se em beleza e desenvolver em harmonia completa! De acor- 3 -
qual trabalhou durante 13 anos), que possuia algumas caracteristi-

do com as leis da influéncia divina e em vista do estilo e . . o ) .
cas importantes, pois exemplificam de maneira mais clara como o

totalidade original do homem, toda educacdo arbitraria, seu trabalho ocorria no cotidiano. Nesta escola, adultos e criangas

prescritiva e categorica interferente na instrugdo e treina- planejavam e estudavam juntos. Esse fator era importante, porque
mento deve necessariamente aniquilar, prejudicar e destruir. rypepel acreditava que tudo na escola deveria ser vivido; a vida

[..] A representacéo livre e espontanea do divino no ho- era a melhor escola, a escola tinha de estar relacionada com a
mem dé-se através da vida do homem, o que, como vimos, vida. Neste sentido, viver e escolarizar-se seriam sindénimos. A

é 0 objetivo Ultimo e a razéo de toda educagéo, tanto quan- escola tinha as caracteristicas de um internato, onde os alunos néo
to o destino Gltimo do homem. (Froebel, 1887, p. 8-10, trad. S0 estudavam mas também se ocupavam das questdes e proble-
minha) mas domésticos. Tudo deveria levar as criangas a pensar. As mon-

tanhas, as colinas e os rios serviam para o aprendizado da geogra-
Portanto, Lina s6 poderia ser uma crianca exe%, os insetos e as arvores para o de ciéncias naturais. O conheci-

plar, e sua historia um poderoso veiculo de difus@nto necessariamente tinha de ter origem em algo que as crian-
das idéias educacionais de Froebel. Lina passou pede conhecessem e sobre o qual elas pudessem agir, manuseando,
jardim-de-infancia, instituicdo na qual o autor aplieaminhando, modelando, desenhando, cantando etc.

116 Maio/Jun/jul/Ago 2002 N2 20



Lina, uma crianga exemplar!

Entdo, fundado na natureza do homem e no seu ins- V&-se que, no discurso de Froebel, mae, crianca e
tinto de formagao e atividade, e conectado com a criagdio familia tornaram-se abstratas, figuras idealizadas des-
deste impulso, o objetivo desta instituigdo é ser um todo ligadas do ambiente social, econdmico e politico no
vivente, ou como se fosse uma &rvore em si mesma, assimqual estavam inseridas. A familia, transformada em
como promover meios de emprego e conseqiientemente deum mundo feminino e infantil, é santificada e passa a
cultura e instrugdo fundados na relagdo do homem com a ser algo muito distante da vida publica, da qual ape-
natureza e a vida; meios que, quando aplicados de uma ma-nas 0 homem adulto participa. Essa participagdo na
neira viva na crianca desde o primeiro estagio do seu des- vida publica ndo deve ser aqui entendida como parti-
pertar espiritual e do uso de seus membros e sentidos, de-Cipagdo de alguém que € sujeito de sua atividade e
senvolvam-se de todas as formas e, por isso, unidos entresujeito dos rumos tomados pela sociedade. Trata-se,
si, com a natureza e com as leis da vida. [...] O objetivo isto sim, de uma submissao as relacbes de explora-
desta instituicdo é suprir as necessidades e os requerimen-G80, submissao esta da qual o homem adulto ndo pode
tos do mundo da crianca, correspondentes ao presente estafugir, pois isso significaria a ruina de sua familia. A
gio de desenvolvimento da humanidade e dar aos pais e altivez que seria atribuida pela sua funcdo de chefe
adultos — os quais se encontram justamente na mencionadadessa familia idealizada é retirada dele em nome de
posicao de cuidar da criagdo das criangas a eles confiadas -seu dever de prover o sustento da familia. O publico
jogos apropriados e meios de emprega-los e, consegiiente-passa a ser visto como algo pesado e perigoso do qual
mente, instrug&o e cultivo — educagéo em geral — e, acimaa familia deve ser poupada e guardada. Assume-se
de tudo, meios adaptados para a mente, espirito e vida daque ser mae é algo natural para a mulher, assim como
crianga: através disso, provar ser igualmente necesséario, € natural que o homem se ocupe da vida social. Os
natural e reciproco o chamado humano das familias: “ve- atributos angelicais com os quais mulher e crianca
nham, deixemo-nos viver com nossas criangas”, para que SA0 coroadas também se naturalizam. Homens, mu-
esta seja tdo grandiosa quanto é rica em béncaos. (Froebellheres e criancas perdem o direito de decidirem sua

1917, p. 13 e 17, trad. minha) funcdo dentro da sociedade; ela j& esta predetermina-
L . gla pelo divino e deve ser aceita. Isola-se a familia
Lina é uma crianca exemplar, educada segundo

dos conflitos sociais, entregando-a ao pragmatismo

desenvolvimento de Froebel dentro das duas instittg— . . o R o
~ . . en a vida cotidiana capitalista e a naturalizagéo de suas
¢Bes que ele mais prezava: o jardim-de-infancia e

tamilia. realagées. A culpa pelo fracasso ou as glérias pelo su-
cesso social passam a ser depositadas nos individuos,
Conclusio — ou seria apenas um re-inicio? na constituicdo de suas familias nucleares. Assim a
burguesia mantém abertas as portas para explicar o
Froebel realizou descobertas pioneiras. Nao peticesso demasiado de uns em detrimento do fracasso
demos, entretanto, finalizar este trabalho sem apdntal de outros, tmando remotas, ao mesmo tempo,
tar algumas reflexdes criticas. Froebel, em toda a sgizaisquer possibilidades de lutas coletivas por parte
obra, procura conclamar as mulheres de sua épocdoa “fracassados”. Froebel procura mostrar o caminho
assumirem a maternidade e a educacdo da primgiara 0 sucesso dentro desse modelo, que ndo vem sem
infancia, insistindo na béngao que é ser mae e na isacrificios: a adaptacéo e a alienagéo sao o preco pago.
portancia da crian¢ca como semente da divindade. Ele Froebel acaba por representar, no plano educa-
agita com forca a bandeira levantada pelos puritan@snal, a face reacionaria e alienante da ideologia li-
pelas campanhas de evangelizacdo do povo, que beral-burguesa. Ele ndo deixa de incorporar a sua
xiliaram no encerramento da “Era das Revolu¢cSegedagogia elementos da face progressista dessa ideo-
por meio da adaptagéo do cotidiano familiar aos ditkegia, isto é, elementos da luta contra a ideologia me-
mes da alienac@o imposta pela sociedade burguediaval. Mas, assim como a burguesia acabou por trair
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os ideais iluministas, ela terminou por trair a luta pelpor ser investigada mais pormenorizadamente é a das
raz&o e pela ciéncia, adotando irracionalismos e mentinuidades e rupturas entre esse “naturalismo cris-
ticismos que se mostrassem adequados & manutenigd®d na pedagogia froebeliana e o naturalismo
da ordem social burguesa, da mesma forma comeiantificista da pedagogia escolanovista do comeco
pedagogia de Froebel o fez. Ainda que apresente alie-século XX. Talvez eu possa encontrar algumas pis-
mentos progressistas, como a valorizacdo do sal@s nesse sentido no estudo que venho realizando, com

originario da observacéo das leis da natureza em opgoio do CNPq, dos trabalhos de Montessori e
sicdo ao saber medieval, fruto da revelagdo mediafitaparéde.

zada pelas autoridades eclesiasticas, esses elementosEmbora nédo seja objetivo deste artigo tracar o
nao frutificam, nessa pedagogia, numa concepggercurso da difusdo das idéias de Froebel por todo o
verdadeiramente imanentista da histdria e da socmundo, por meio dos jardins-de-infancia, ao longo
dade. Ao contrério, acabam reforcando o pragmatides séculos XIX e XX, assinalo, apenas a titulo de
mo alienado e alienante da cotidianidade capitalistegnstatacao inicial, que encontrei na histéria da alfa-
retirando desse pragmatismo qualquer possibilidatietizacédo de Lina os germes dos ideais que mais tar-
de evolucédo para uma concepc¢do materialista da hig viriam a nortear o movimento escolanovista, que

toria, e tornando-o aliado do moralismo cristao.

podem ser expressos nos seguintes principios educa-

O leitor poderia questionar o fato de néo ter sideionais anteriormente descritos:

mencionado que o discurso educacional de nosso autor
aparece como uma evolugéo, um progresso em rela-
¢cdo ao ensino escolastico. O fato é que se pode
considera-lo como um avango e um retrocesso: avan-
¢o porque abre a possibilidade de busca de um co-
nhecimento que n&o esteja preso as revelagdes, a ver-
dade absoluta, aos livros ditados pelos que receberam
a revelacao divina; retrocesso porque, em vez de se-
rem utilizados os conhecimentos cientificos que esta-
vam sendo produzidos, calcando-se o ensino na ra-
z80 e na ciéncia, opera-se um esvaziamento completo
do individuo, cria-se uma espécie de ojeriza a toda
forma de cultura mais elevada. Agora ndo é mais Deus
gue revela o conhecimento a seus escolhidos (a hie-
rarquia eclesiastica), mas cada individuo deve procu-
rar em seu interior e no seu exterior o que realmente
Ihe é util e vidvel de ser conhecido. N&o se pode es-
guecer que o papel divinizante e eterno permanece,
bem como o forte discurso moralizante, e ndo basta o
individuo repetir oraces memorizadas ou penitenciar-
se nas igrejas, mas ele deve viver a santidade em seu

a) a crianca e seu desenvolvimento passariam a

ser o centro do processo educacional, a espon-
taneidade infantil deveria ser preservada a todo
custo. A tarefa do educador seria similar a do
jardineiro, cultivando as forcas espirituais
imanentes da crianga;

b) a atividade seria o ponto central de toda a

metodologia de trabalho, atividade esta que
deveria sempre se centrar nos interesses e ne-
cessidades da crianca, respeitando seu ritmo
natural de desenvolvimento. A educacgéo es-
colar deveria ser, portanto, ativa. Nao por aca-
so 0s métodos escolanovistas foram chama-
dos de métodos ativos. Juntamente com isso,
vemos a apologia das atividades manuais e
praticas imprescindiveis tanto para o desen-
volvimento intelectual quanto para o desen-
volvimento moral;

¢) a disciplina exterior seria substituida pelo cul-

tivo da disciplina interior;

dia-a-dia, obedecer aos designios divinos que ndo vém d) a preocupagdo com a transmissao de conteu-

mais de fora, mas estdo implantados na esséncia de
sua individualidade. O individuo deve, portanto, cons-
tituir exemplo de virtude, assim como o fez Jesus
Cristo, filho de Deus. Uma questdo que esta ainda
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dos escolares seria substituida pela criagdo do
maximo de possibilidades de desenvolvimento

das habilidades e capacidades de cada crian-
¢a, com a ajuda do trabalho, do amor e da ale-
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