REVIS Revista Brasileira de Educacéo

TA BRA

SILEIRA ISSN: 1413-2478

DEEDU rbe@anped.org.br

CACAO Associacgo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educagéo
Brasil

Derouet, Jean-Louis
A sociologia das desigualdades em educacéo posta a prova pela segunda explosdo escolar:
deslocamento dos questionamentos e reinicio da critica
Revista Brasileira de Educacgéo, num. 21, set-dez, 2002, pp. 5-16
Associagdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagéo
Rio de Janeiro, Brasil

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27502102

Coémo citar el articulo [ &\ /!

Numero completo . -, o
P Sistema de Informacion Cientifica

Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal

Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27502102
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=27502102
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=275&numero=740
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27502102
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org

A sociologia das desigualdades em educacao

posta a prova pela segunda explosao escolar:

deslocamento dos questionamentos e reinicio
da critica*

Jean-Louis Derouet

Institut National de Recherche Pédagogique, Groupes d’Ftudes Sociologiques

Traducao: Anne Marie Milon Oliveira

Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Educacao

Na Franca e nos paises influenciados pelos pride primeiro periodo da sociologia da educacéo, ini-
cipios da Revolugéo Francesa, a questéo das desiguida por Durkheim no final do século XIX. Seu pro-
dades remete a duas cronologias. Uma delas, a longigma era a criacdo de uma consciéncia coletiva. A
enraiza-se nos planos de educacgdo que florescemgurestdo da mobilidade social ndo era posta. Em com-
na segunda metade do século XVIII (Backso, 198pgnsacao, ela encontra-se no centro da cronologia cur-
Van Haecht, 1985), ligando a igualdade educativata, que corresponde ao projeto de escola Unica. Até a
realizacdo da unidade nacional e ao exercicio da 8egunda Guerra Mundial, o sistema francés estava
dadania. Essa concepgéo afirma um certo nimeroatganizado em duas ordens diferentes. A ordem pri-
principios fundadores da modernidade. Primeiramemaria, que escolarizava as criangas das classes popu-
te, a idéia de que a educacdo é uma tarefa do Estddmes, conduzia os melhores alunos a um primario su-
e ndo da Igreja ou das comunidades. Em segundo perior que culminava no nivel thoevet! As criancas
gar, formula um projeto de distribuicdo das posi¢cdeka burguesia, em contrapartida, entravam para o ni-
sociais que valoriza o mérito, em detrimento do nasel secundério ainda nas primeiras classes dosdiceus
cimento. No entanto, durante muito tempo esta afir-
macao ficou restrita ao ambito dos principios. Isto ex-
plica porque o tema das desigualdades ficou ausente 1 pgreyet des collegesxame que sanciona o fim da primeira

parte dos estudos secundariosptiége.Este corresponde ao se-
gundo segmento do ensino fundamental brasileiro (52 a 82 série)

* Artigo publicado originalmente em Education et Societés 4N.T.).

Revue Internationale de Sociologie de I'Education (Paris, 2 Estabelecimentos atualmente reservados ao segundo seg-
Bruxelles: Département De Boeck Univeristé, n° 5, 2000/1, dossierento dos estudos secundarios (aquele que sepiiege) Até

“Les inégalités d"éducation: un classique revisité”). Tradugdo & época citada pelo autor, acolhiam, também, criancas em nivel
publicac&o autorizada em setembro de 2002. primario, geralmente oriundas da burguesia (N.T.).
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e prosseguiam, salvo acidente, em um curso que EIspectiva que ndo esta longejtatis mutandisde
levava adaccalauréat e aos estudos superiores. Aevocar a problematica durkheimiana. De mais a mais,
realizacdo do ideal de igualdade implicava a subs#-reivindicacdo perdeu a parte mais ativa de sua base
tuicdo dessa ganizacao, formada por dois sistemasocial. Desde os anos de 1930, a demanda por maior
paralelos, por um sistemaganizado em niveis, que abertura do ensino secundéario era uma bandeira das
teria por base a escola Unica (Prost, 198l)era 0 classes médias, que viam nela uma possibilidade de
preco a pagar para conferir justica & selecéo daqugbesmocao para seus filhos. Esta reivindicagdo foi aten-
alunos suscetiveis a prosseguirem os estudos sughela nos anos de 1960 e 1970, mesmo que seu atendi-
riores. Esse objetivo foi inscrito, desde 1919, no proaento ndo tenha ocorrido sem decepcdes (Dubet,
grama do Partido Radical por Ferdinand Buisson1992). Hoje, o prolongamento incontrolado do movi-
foi confirmado apds a Primeira Guerra Mundial pemento de abertura do ensino secundério, desencadea-
los Companheiros da Universidade Nova. Inspirodlo por essas classes, corre o risco de frustra-las. Desde
na época dé&ront Populaie* o projeto de Jean Zay 1975, muitos pais temem que a massificacdo acarrete
e depois, na época da Libertacéo, o Plano Langevima desqualificacéo deste nivel de ensino e que a su-
Wallon.Apos a Segunda Guerra Mundial, os pesqupresséo dos procedimentos de distingdo afogue seus
sadoresomecaram a construir o dispositivo empiricdilhos num fluxo que néo leve a lugar nenhum. Sua
gue ia suceder a implementacédo desse plano. O traledvindicagdo muda, entdo, de sentido. Ndo se trata
lho de codificagdo da sociedade, que resultou na criaais de pedir um maior acesso ao ensino secundario,
¢ao do Instituto Nacional de Estatistica e de Estudesdepois a universidade, e sim de uma maior transpa-
Econdmicos (INSEE), chegava a seu termo (Desrosieregncia, de forma que as familias, bem-informadas,
1993) e os socibdlogos podiam relacionar a posicidossam fazer as boas escolhas. A Franca passa, as-
social dos pais com a carreira escolar dos filhos. Asim, de uma concep¢do da democratizacdo, por ela
sim, a questéo tornou-se central, no fim dos anos figjada durante os anos de 1930, addanocracy
1950, com os trabalhos do Instituto Nacional de Eanglo-saxa, na qual os cidadaos séo associados as de-
tudos Demograficos (INED) (Girard, Bastide &cisGes que lhes dizem respeito.
Porcher1963; Girard & Bastide, 1963), e depois com  Diante dess&volucdo das classes médias, ndo
as interpretacdes propostas por Bourdieu e Passesenpode afirmar que as classes populares tenham re-
(1964, 1970) e Boudon (1973). Esta questéo ocuptamado essa bandeira e formulado algum ideal capaz
a totalidade do campo educacional nos anos de 196 corresponder ao fendmeno hoje chamado de “se-
e 1970, e continua a ocupar hoje um amplo espagmnda explosdo escolar”, isto €, & chegada em massa
No entanto, é possivel — mesmo que isto seja politle alunos aos liceus, que se verifica a partir de mea-
camente incorreto — interrogar-se: se o interesse s dos anos de 1980, seguida da chegada em massa
las desigualdades em educac¢do nasceu em uma ddel@studantes ao ciclo basico das universidades, no
conjuntura, ndo seria ele chamado a decresuaaté decorrer dos anos de 1990. Na verdade, essas classes
mesmo a desaparecer em outra? O debate publico estd precisam valer-se dos ideais da classe média, ja
marcado, desde meados dos anos de 1980, por gue ninguém pode publicamente questionar esse mo-
retorno da questdo dos saberes e dos valores, nwimento. O risco, mais velado, é de que o aumento da
oferta perca seu sentido, deixando a engrenagem fun-
cionando no vacuo. Um sinal disso é o arrefecimento

s Baccalauréat exame que corresponde ao certificado délue se verifica, ja ha alguns anos, da procura por li-
conclusao de curso secundario (N.T ceus e, mais recentemente, pelas universidades.

* Coligagdo reunindo todos os partidos de esquerda que assu- Talvez, para compreender esse fendmeno, seja
miu o poder em 1936 e promoveu profundas reformas sociaiy (N.Ttil voltar as suas origens. No final dos anos de 1970,
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varias vozes autorizadas previam uma estabilizagBesta promessa. A palavra de ordem ministerial: “80%
no crescimento dos efetivos do ensino secundario.d@ cada geracdo com o nivellsarcalauréat justi-

fluxo demografico da primeira explosao escolar ja hdica esse movimento pela evolucéo do trabalho e pelo
via passado e a integragéo das criangas das clasagsde que as tarefas de execucéo requerem, hoje em
médias ao ensino secundario ja estava completha, capacidades de antecipacéo e de comunicagao que
Quanto as classes populares, elas pareciam afastegtase desenvolvem com a aquisicdo de uma cultura
demais desse universo para pretender ter acesso ggelal. Esse gumento revela uma verdade incontes-
imediatamente. Em razéo disso, os demaografos ptéavel, mas ele é pouco mobilizadpois pede aos jo-
viam um decréscimo dos efetivos nos liceus e receens que consintam em fazer maiores sacrificios para
mendavam uma reducdo nas contratagfes de doosmmseguir posigdes que as geragdes anteriores haviam
tes (Norvez, 1977). Esta opinido era combatida poonseguido com menores esfor¢cos. Pode-se até evo-
outrosexperts notadamente por Antoine Prost, cujasar um projeto de realizagdo de si pelo sabeum
pesquisas histéricas permitiam situar o fendmenmwincipio de busca pela perfectibilidade do ser huma-
numa perspectiva mais ampla. A evolugéo da eduaas, independentes de toda esperanca de lucro. A pro-
¢ao no século XX ndo pode ser separada daquela gasta é nobre, mas talvez um pouco nobre demais para
afeta as concepc¢des sobre a familia e a juventude. Peera socialmente realista. Dissogeiuma crise que
além do projeto de democratizacédo e das esperanpage ser percebida nos comportamentos cotidianos:
de sucesso social, é o lugar mesmo dos jovens nag@entido que os alunos constroem para sua presenca
ciedade que mudou (Prost, 1981, 1993). Até os anass liceus ndo se refere mais aos desafios propostos
de 1960, os jovens de dezesseis a dezoito anos tinhgata instituicdo, e sim a um sistema paralelo que
um lugar no mundo do trabalho e agueles que pros&atrick Rayou chama dgidade invisivel(1998).

guiam nos estudos constituiam uma exce¢éo. Nos anos Essa dificuldade se encontra também, guardadas
de 1980, j& ndo ha mais lugar para um jovem, a nas devidas proporgdes, na area cientifica. O questio-
ser na escola. Aqueles que néo a freqlientavam apamento sobre as desigualdades perdura e continua
recem, invariavelmente, quase como givais. Por muito produtivo, mas ele anda numa velocidade ja
iss0, no relatério que redigiu em 1963 para o direteonsolidada, isto €, considera a situacao alasda-

dos Liceus, Antoine Prost prevé a continuidade e aié naproblematica da partilha dos beneficios (Darras,
a aceleracéo da progresséo do acesso dos jovensl&s6). Com certeza, &5 analises permanecem em
liceus. No entanto, o fato de que ndo ha lugar paragrande parte pertinentes, mas pensar o estado atual
jovens fora da escola nédo basta para dar um sentiddogsistema educativo com instrumentos forjados para
sua presenca nela. Este sentido ndo pode mais se fisr- conta do seu funcionamento durantétasta

dar majoritariamente nas esperan¢as de mobilidageriosos® ndo deixa de acarretar problemas.

social. Os sistemas de classificacdo entdo utilizados Eu proporia, entéo, trés deslocamentos. O primei-
mostram que a proporcdo de executivos em relagdné aquele ligado a crise de confianga no Estado de
ao total da populacédo ativa é de 30%: 10% de exedem-Estar Social e & necessidade de levar-se em con-
tivos com nivel superior e 20% com nivel médio. Oraideracéo a acao locAlseguir vém as tentativas que

a proporcao de cada geracdo que chegava, na épcbamam a aten¢do para a pluralidade dos principios
aobaccalauréatera inferior a 30%, razdo pela quale justica e propdem substituir o ideal de justica pelo
esse diploma constituia uma promessa estatistica de

se chegar a uma posicao invejavel. Mas, a partir do

momento em que esta proporg¢ao se situa entre 60% € s Na Franca, chama-se “Os trinta gloriosos (anos)” o perio-
70% da populagao, fica impossivefjanizar o siste- do compreendido entre o final da Segunda Guerra Mundial e o
ma escolar e o0s investimentos dos alunos com bagieeiro choque do petrdleo (N)T
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de igualdade. Para concluapresentarei os empreen-pla contratualizacdo: contratualizacdo das relacdes
dimentos que tentam recompap mesmo tempo, o entre as unidades educacionais e o Estado; contratua-
debate social e o campo cientifico, aprofundando dizacdo entre as familias e as unidades. Essa proposta
pectos até agora negligenciados: a experiéncia esconstitui, sem ddvida, a melhor expressao da realida-
lar dos alunos e sua relagdo com o sdbertodas de atual, mas seus diferentes objetivos atrapalham-se
essas andlises, refiro-me prioritariamente aoftase mutuamente. Sera que é possivel, por exemplo, dar a
cés, embora saiba que ele ndo constitui um paradigpaavra as familias e desenvolvao mesmo tempo,
universal. Peco que me desculpem por isso, mas ttena acao em favor dos alunos de origem popular? A

ta-se do caso que melhor conheco! demanda das familias é a mesma da das classes mé-
dias: querem que seus filhos recebam o melhor ensi-
A descentralizagdo e o circulo no possivel para poderem destacar-se dos demais.
vicioso da critica tradicional Nessas condi¢Oes, sera que a descentralizagee

titui um meio de aproximacao do sistema de ensino com
A politica dos anos de 1960 tinha por base ungs alunos, para que eles assumam suas necessidades es-

grande confianga no Estado. N&o se duvidava de gpecificas, ou um recuo do Estado que d4 livre curso ao
guando este realmente queria algo, ele o podia. Efsgo do mercadoQuestéo insolUvel: as avaliagbes dis-
é, por sinal, o ponto nodal da critica de Bourdieu goniveis fornecem gumentos para ambas as teses, e
Passeron: se a igualdade educativa alardeada p@&asrtamente cedo demais para colocar-se um ponto
decisdes oficiais ndo progride é porque os discursfiisal na discussao e dar-lhe um sentido definitivo.
sdo mistificadores e tanto a sociedade como o Estado Esta incerteza acarreta wtaterminadaimero
ndo querem realmente a democratizacéo. A nogaodtereviravoltas, e é interessante notan particular
efeito perverso foi formulada, desde o inicio dos anasevolucido de Pierre Bourdieu. Parte das decisGes de
de 1970, por Raymond Boudon (1973, 1977) e falescentralizacdo inspiras&na critica da indiferen-
magnificamente ilustrada pelas pesquisas de Antoigadiante dagliferencas apresentada por Bourdieu e
Prost. Ele demonstrou que a “democratizacéo rasteasseron. No relatério do College de France, Pierre
jante”, que existiu nos anos de 1950, havia parado Bourdieu atétomava partido em favor de uma con-
momento em que o Estado adotou uma politicrréncia controlada entre as unidades da rede edu-
voluntarista (Prost, 1985). Essa demonstragdo se jucional, ja quéal concorréncidhe parecia capaz de
ta as criticas formuladas por Michel Crozier sobre ser ao mesmo tempo, fator dicécia e de igualdade
fendbmeno burocratico, com base em um ponto de vigRropositions pour I'enseignement de 'avedia85s).
epistemologico bem diferente (Crozi#B64), assim Hoje em dia, o coletivo animado por ele, o “Raison
como outra leitura da critica feita por Bourdieu e'agir”, denuncia com muita forca a autonomia das
Passeron recolocando em questéo a definicdo segunidades (Bourdie& Charles, 2000), vendo nela,
do a qual a igualdade tem por base a igualdade @igenas, a demissédo do Estado. Nada ilustra melhor as
oferta. Esse conjunto de congéncias resulta na de- dificuldades da critica ante a gestores que recupera-
cisdo de desconcentrar-se e de descentralizar-se pam, em parte, as conguistas promovidas por ela e até
cialmente o sistema educativo, com o intuito de singeguiram as suas recomendacdes explicitas (Boltanski
plificar a gestdo e, ao mesmo tempo, dar a palavaChiapello, 1999). A refundagdo da postura critica
aos cidadéos, aproximando o ensino das reais congltige um novo trabalhdrata-se de refletir sobre uma
¢Oes de vida dos alunos (Derouet, 1996). Esta oriameva formulacédo do problema, que seja sensivel aos
tacéo é central na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) d@vos aspectos da questdo. E hoje bem visivel o au-
1989, levada a efeito por Lionel Jospin, que propdaento das desigualdades entre as unidadasdart,
reoganizar o sistema educativo por meio de uma d998), mas ndo ha nenhuma certeza de que isso se

8 Set/Out/Nov/Dez 2002 Ne@ 21



A sociologia das desigualdades em educagao posta a prova pela segunda explosao escolar

deva a autonomia das unidades e aos direitos exenagdoPrioritaria (ZEP) aclimatou a idéia de “desi-
dos pelas familias. A influéncia das familias ou dagualdades justas”. Do mesmo modo, no ambito da ava-
coletividades territoriais sobre as unidades escolatés;do,0s europeus criticaram muito os estudos ameri-
permanece limitada. Muitas dessas desigualdades saaos por terem reduzido a totalidadéushzionamento
fruto dos multiplos ajustes que séo diariamente negda escola a uma Unica dimenséo: a da eficicia. Para
ciados entre professores e turmas, e que ocorreriaontrabalangar a influéncia desse paradigma foi pre-
com ou sem autonomia. Ao focalizar as orienta¢desiso identificar outras dimensdes e formalizar sua de-
corre-se 0 perigo de negligenciar os efeitos do trabf@icdo em um sistema de indicadores: a igualdade, a
Iho dos atores: o problema principal talvez ndo sejecapacidade de criar uma consciéncia comum e uma
recuo do servigo publico diante do mercado, e sisvlidariedade coletiva, a capacidade de satisfazer os
um enfraguecimento do imperativo de justificagdoonsumidores inseridos num mercado etc. Outras tan-

entre os atores. tas definicBes de justica que guiam efetivamente a
acao dos politicos e dos atores. A contribuicdo desses

Igualdade, eficacia, “desigualdades justas”, trabalhos foi retomada, ha alguns anos, por uma pro-

a era da gestdo e o fim da critica? liferacdo de publicacGes que hesitam entre varios gé-

neros. Um esclarecimento parece necessario: os tra-
O ideal de igualdade de oportunidades para albalhos de Rawls e os Wéalzer situam-se claramente

nos de diferentes classes sociais repousava sobredonlado da filosofia politica. Eles foram retomados
compromisso entre dois principios: a exigéncia civpelos sociélogos, gue se ap6iam neles para levar adian-
ca de igualdade e a necessidade de operar uma selaima investigacdo sobre as competéncias politicas
¢ao que preparasse a divisdo do trabalho. Essa mdas atores (Boltanski & Thévenot, 1991; Dubet 1992).
tagem tinha recalcado algumas outras definicdes Jena certa confusao instala-se nas publicagdes mais
justica, em particular aquelas que estavam ligadas aesentes, que misturam, em dosagens diversas, ver-
direitos das familias e das comunidades: tudo isto etadeiras preocupacdes cientificas e prescricbes des-
transferido para o lado do Ancien Régime (Deroudinadas ao uso dos que decidemar(\Parijs, 1991;
1992). Logo que esse compromisso foi questionadRpsanvallon, 1995; De Munck ¥erhoeven, 1997;
nos anos de 1960, todos os principios que ele tinkkeuret, 1999; Crahay2000).Tal confusdo corres-
descartado voltaram & cefal situacdo, que ndo seponde a um mercado: os atores e os politicos experi-
refere apenas a educacéo, foi teorizada pelos trab@entam grandes dificuldades em orientar-se entre a
Ihos de Rawls (1971), e em seguida peloSvdizer multiplicidade de referéncias possiveis. E muitos con-
(1983). Esses trabalhos chamam a atengéo para asideram o objetivo da igualdade de oportunidades uma
riedade de referéncias que animam a sociedade ecasa de marimbondos da qual é preciso se desvenci-
propéem a definir a democracia como um modo dhar, sem deixar de ser politicamente correto. Uma
governo que respeita essa pluralidade. Se reduc@@ncia que nao servisse a esclarecer a agdo certamente
dos direitos sédo necessarias para permitir a decisao,
estas devem ser negociadas dentro de uma circulagéo
de saberes e de poderes que dé chances iguais a tOdO% No inicio dos anos de 1980, o governo socialista recém-
0s principios. E 0s compromissos que s&o Concml’dagito instituiu uma politica de discriminag&o positiva no sistema
devem sempre ser reversiveis. Essa concepgéo, q"égu%acional, definindo Zonas Geogréficas Prioritarias (ZEPs), lo-
uma forte caracteristica da filosofia politica anglogajizadas em bairros “problematicos” (geralmente periferias), nas
saxa, levou tempo para penetrar no corpo politico fragais as escolas e os préprios bairros poderiam se beneficiar de
cés,porque ela ndo se inscrevia em suas tradicd@ma série de recursos adicionais para compensar suas situacoes
No entanto, isto esté feito. A criagdo de Zonas de Edie desvantagem relativa (N.T

Revista Brasileira de Educacao 9
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n&do mereceria um minuto de esfor¢co. Mas hoje é grase numa perspectiva de igualdade de oportunidades
de o perigo de que as ciéncias sociais sirvam cordpno colégid, organizar o ensino de tal forma que
caucdo para montagens oportunistas. Uma parte plo menos uma parte dos alunos possa pretender ter
classe politica estd a procura de um novo compraeesso a uma sec¢do nobre do lidell.omganizacao
misso entre o Estado Providéncia e o mercado gimeplica um nivel de exigéncia que corre o risco de
propde uma fundamentacgéo tedrica a uma nova dedikcluir, de imediato, os mais fracos. Ir buscar os mais
nicdo de social-democracia. Os candidatos orientafracos onde eles estdo significa assumir uma certa fle-
se, entdo, para uma posicdo de intelectuigdroco xibilidade em relacédo aos programas, o que impedira,
do novo periodo. A decisdo de engajar-se neste trabzais adiante, os melhores de terem acesso as sec¢fes
Iho é direito de todos, contanto que o limite entre @obres. Seria muito injusto atribuir essa dificuldade
ciéncia e a politica esteja claramente fixado. Em edaes professores e a sua falta de imaginagao pedagégi-
cacgdo, essa evolucdo se traduz por uma proposi¢éa: Ela sinaliza um problema tedrico que néo foi sufi-
substituir o ideal de justica pelo de igualdade. E certientemente analisado. A luta pela igualdade e a luta
gue a igualdade de oportunidades constitui apenas uooaitra a exclusédo remetem a modelos de sociedades
das formas de justica e que a escola ndo pode ser arerentes. O objetivo de igualdade corresponde a vi-
liada somente pela sua influéncia sobre a mobilidadé&o dos anos de 1960. A sociedade era concebida como
social. E certo também que a instauracdo das ZER vasto conjunto no qual grupos — as categorias so-
mostrou o interesse — mas também os limites — d@profissionais do Instituto Nacional de Estatistica e
projeto de “desigualdades justas”, e que 0s novos nae Estudos Econdmicos (INSEE), por exemplo — en-
dos de regulacao social devem levar em conta a pttetinham trocas permanentes. Suas rela¢des podiam
ralidade de logicas dos atores. Deve-se, entao, segupluir — concorréncia, cooperacéao, alianca, conflito
um movimento que corre o risco de levar a um relat&berto ou paz armada... —, mas estes grupos estavam
vismo tao confortavel quanto conservador?
Diante deal derivacéo, € importante reafirmar a
exigéncia do projeto sociolégico: dar um passo em 7T O sistema educativo francéganiza-se, com rela-
direcéo a exterioridade para desvencilhar-se do jogéb ao brasileiro, segundo as seguintes correspondéncias:
social e da influéncia daqueles que o dominam. Escola Priméaria
* Curso de Alfabetizacdo (CA) Curso Preparatério (CP)
Luta pela igualdade ou luta contra a exclusdo * 12 série do Ensino Fundamera&@urso Elementad®ano
(CEY)
Outro deslocamento acompanha o movimento da 22 série do Ensino Fundamer@&@urso ElementaR®ano
crise: a problemética da reparticdo dos beneficios es- (CE3
tava marcada pelo contexto dos anos de 1960. E nor- * 5 Serie do Ensino FundamerdeCurso Médio, 1° ano
mal que ela se desloque e leve em conta a situacéo (CMl,)_ , o
nova criada pelo desemprego e o aumento da exclu- ) iaMszene do Ensino FundamergaCurso Médio, 2% ano
sdo. Deve-se, entdo, aceitar que um novo objetivo (a C(mégii
luta contra a exclusao) substitua a antiga luta pela
igualdade? * 62 série do Ensino Fundameradd? sérig(cinquieme)
Em principio, as duas nao séo incompativeis. NO . 7a sgrie do Ensino Fundameraat® sérig(quatrieme)
entanto, parece dificil, na pratica, manté-las ao mes- . ga s¢rie do Ensino Fundameric8? série(troisiéme)
mo tempo. O olhar dos professores ndo consegue se Liceu
fixar sobre estes dois horizontes simultaneamente. Nas -« 1° ano do segundo graLP? sérig(seconde)
ZEP muitos sdo confrontados com um dilema: situar  * 2° ano do segundo graul® sérig(premiee)

* 52 série do Ensino Fundamerad8? série gixieme)

10 Set/Out/Nov/Dez 2002 N2 21



A sociologia das desigualdades em educagao posta a prova pela segunda explosao escolar

fortemente ligados pelo que estava em jogo na repares? Vé-se facilmente os interesses a que essa con-
ticdo dos beneficios do crescimento. Nesse modet®pcao poderia servisem ir até as formas extremas

o papel do Estado era definir as regras do jogo, protpte pdem em causa a idéia de sociedade, o inconve-
ger os mais fracos das conseqiiéncias dos acordiente de uma focalizagdo excessiva no problema da
concluidos entre os poderosos, mas também relaneacluséo é perder-se de vista a necessidade da refe-
permanentemente a dindmica que funda a unidader@acia a globalidade. A exclusdo de alguns e as desi-
sociedade. A escola constituia, certamente, um elptaldades que outros sofrem ndo se remetem a uma
mento privilegiado dessa funcdo, na medida em queesma causa? E certo que nédo é facil pensar nessa
pretendia redistribuir as posi¢cdes de uma geracdcausa. O velho conceito de exploracéo precisa ser re-
outra. A luta contra a excluséo refere-se a um outn@vado, mas é, sobretudo, necessario estabelecer uma
modelo. A sociedade pode ser descrita como urtigacéo entre os resultados de pesquisas cada vez mais
curva em forma de sino, cujo centro é constituido petnogréaficas e tais interpretacdes “estruturais”.

uma enorme classe média, tdo grande que se poderia

duvidar que ela fosse, realmente, uma claBsea- Desigualdades entre 0s sexos, saberes e

se mais de um agregado de individuos que partilham relacdo com o saber: a fecundidade dos

um certo namero de critérios de definicdo da norma- questionamentos sobre o sentido da escola

lidade social, mas entre os quais existem diferencas e

desigualdades consideraveis. Nas duas extremidades As andlises das desigualdades, realizadas tanto
desse sino, duas minorias: uma minoria muito ricapr Bourdieu e Passeron como por Boudon, negli-
cuja posicéo e riqueza sdo definidas nas redes intgenciavam as diferencas sensiveis — e, por vezes, pa-
nacionais sobre as quais os Estados tém pouco, podadoxais — que existem entre os sexos. Da mesma for-
e uma minoria de excluidos. O papel do Estado &, cemaa, para aleoria da Reprodugéo, a natureza dos
mente, o de reintegrar os excluidos no centrsigo, saberes escolares situa-se no coragdo da explicacdo
mesmo que seja ao preco de operacgdes que evocdmfracasso escolar das criangas de origem popular
as vezes, as antigas oficinas de caridade (Rosanvallblas essa hipdtese néo € verificada por nenhum estu-
1995). A oposicdo fundamental é entre aqueles qde empirico. Essas linhas de pesquisa foram muito
estdo “fora” e os que estdo “dentro”. A questdo da igustabalhadas desde o inicio dos anos de 1980, e o pro-
dadeentre aqueles que estdo “dentro” torna-se entitema atual é saber se os trabalhos que abordam es-
secundaria. Vé-se o que estd em jogo nesse desl@zs questdes se contentam em matizar o modelo anti-
mento: se uma parte da esquerda politica perde $fa ou se anunciam uma recomposi¢cao do campo que
alma nos compromissos com o mercado, outra papeepararia a emgéncia de um novo paradigma.

fica em perigo, limitando sua perspectiva a uma luta A evolugdo dos interesses cientificos é muito li-
contra a exclusdo. Na pratica, existem escolhas egada ao movimento social. S&o conhecidas as rela-
dentes que sdo guiadas pelgémcia e ndo se trata de¢des mantidas, na América do Norte, entre os estudos
pbr em duvida o devotamento dos professores que sdbre géneros e o movimento feminista. Essa relagéo
litam nas ZEPA retomada da questdo das desiguaé muito menos sensivel na Franca, mas o interesse
dades na educacdo conduz, no entanto, a uma vigliscitado pelo sucesso escolar das meninas corres-
lancia tanto politica quanto cientifica. E verdade queonde, ainda assim, a uma vontade de questionar os
a sociedade se fragmentou, que a dinamica de troeaiquétipos que direcionam a orienta¢éo dada aos alu-
entre os grupos foi desacelerada e que varios dehss e afastam, por exemplo, as meninas das carreiras
ficaram maginalizados. O raciocinio sociolégicotécnicas ou cientificas (Duru-Bellat, 1990¢mos
deve, por isso, renunciar a estabelecer uma relagui um movimento que, no decorrer da sua emprei-
entre a felicidade dos ricos e a infelicidade dos ptada, acaba por esbarrar na questdo do sentido quan-
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do se trata de explicar as diferencas, em termos fiteas. Os historiadores ja haviam modificado ampla-
sucesso escolaentre meninas e meninos de umanente nossa visdo, ao relativizarem a importancia
mesma categoria social. Se deixarmos de lado as dada a escola de Jules FéBernard Lahire da con-
plicacdes que remetem a outros arquétipos (a doctinuidade a esse empreendimento ao estadajun-

dade das meninas), a explicagdo mais provavel rent@&nente, 0 sucesso escolar e as praticas domésticas
te ao sentido que as pessoas investem em suas agdekeitura e escrita (Lahire, 1993). Nesse caso, de novo,
Tal explicagcdo esta tornando-se um lugamum a questdo do sentido aparece como central: um aluno
guando se trata do sucesso escolar das meninas orpode muito bem néo ter sucesso em redacao escolar e
das da imigracdo. Quanto a questao do sabhéava- escrever cartas ou um diario intimo nos quais ele de-
se, provavelmente, do ponto cego do projeto de dmonstre competéncias que ndo aparecem na escola.
mocratizacdo dos anos de 1960. Desde suas origdessa idéia foi retomada e aprofundada pela equipe de
o projeto de escola unitéria foi alvo de criticos queiéncias da educacéo da Universidade de Paris VIII,
temiam que a abertura dos liceus tivesse por congeim o conceito deelagdo com o sabePreocupada
gliéncia um desaparecimento da cultura classica. Agen demonstrar a dimenséo de realidade das ciéncias
sar de combaterem essguanento, os partidarios dada educacao, essa equipe cruza multiplas abordagens:
democratizacdo ndo deixavam de lhe ser sensivdiksofia, linglistica, psicoldgica... Paradoxalmente,
Na Franca, a questao da adequacdo dos programataevale-se pouco da sociologia, ainda que seu traba-
da pedagogia ao novo alunado sé foi colocada muitw esteja impregnado de problematicas socioldgicas.
tarde e, muitas vezes, de uma forma que justificadBeurdieu e Passeron mostravam bem a relacéo entre
as suspeitas das quais era alvo. O recalcado voltoa aucesso escolar e a possibilidade (para os alunos)
tona com toda forga e sob varias roupagens quanddexdescobrir um sentido nos saberes transmitidos pela
projeto de colégio Unico foi implementado no planescola, mas ndo realizaram nenhum tipo de estudo
institucional. Havia, é claro, uma nostalgia pura e sinempirico sobre esta questdo. Sua demonstracéo era
ples dos bons (velhos) estudos. Magistitambém, puramente tedrica e repousava na hipétese de uma
uma espécie de discurso dedaarha que sacrificava harmonia preestabelecida na qual a linguagem e os
o projeto de democratizacao do ensino: “A escola ndaberes da escola s6 tém sentido para as criancas das
traz igualdade e mobilidade social. E uma pena, melsisses superiores, a0 mesmo tempo que afastam as
isto seria menos grave se tivéssemos a certeza de demais. Elisabeth BautieBernard Charlot e Jean-

as criancas aprendem nela alguma coisa”. Esse dises Rochex retomam essa interrogacéo, mas-diver
curso pode constityitambém, um incentivo para osificam a sua resposta: a capacidade do aluno encon-
enriguecimento da nocdo de democracia, na mediglar, para si, um sentido nos saberes escolares pode
em que, por exemplo, leva a medir a realidade desr ligada a origem social, mas ela depende, também,
progressos da igualdade de acesso ao saber (Thélet,uma experiéncia pessoal (Charlot, Bautier &
1993).Tal preocupacao deu origem, no final dos and®ochex, 1993, 1998; Rochex, 1995).

de 1980, a uma importante reorientacdo na acdo da Essa parece ser uma das mais promissoras dire-
Direcéo deAvaliacdo e Prospectiva do Ministério dagdes para a recomposi¢cdo do campo cientifico, no
Educacéao Nacional. Foram implementados importatecante as desigualdades educacionais. Seu Unico
tes mecanismos de avaliagdo nos pontos nodais do

sistema educativ€M2, Sixieme, Second&sta pre-

ocupagao norteia, também, novas orientacoes cienti- No final dos anos de 1870, Jules Ferry foi o ministro da

educacgdo que implementou a efetiva universalizagdo da escola
“publica, gratuita, laica e obrigatéria”, dos 7 aos 13 anos, em todo
8 \/er nota anterior o territério francés (N.J.
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risco é de fechar-se numa abordagem centrada quee tivesse como objeto a interpretacdo local dos
pessoa do aluno e de cortaseeaspecto da dialética programas e os deslocamentos gstepodem acar-

gue se desenvolve continuamente entre a definicBgac

dos saberes escolares e as competéncias interpreta-

tivas dos alunos. Ao agir dessa forma, ela inverte o Concluséo:

procedimento de alguns sociélogos que, ao constaSegunda explosdo escolar, novas abordagens

tarem o carater formal dos exercicios escolares, de- das desigualdades e reinicio da critica

duziam que as criancas de origem popular eram in-

capazes de penetrar sua l6gica. A abordagem da Desde os anos de 1960, numerosos trabalhos ten-
equipe da Universidade de Paris VIII mosteefor- tam fazer um balango das politicas de democratiza-
ma claraque néo existe “cédigo restrito”, estabili-¢do (Duru-Bellat & Kiefer, 1999; Merle, 2000). Um
zado de uma vez por todas (Bernstein, 1975), e qdes problemas é que os indicadores se movem junto
as criancas de origem popular podem perfeitamertem o objeto observado. Durante muito tempo, as
ter acesso as formas elaboradas do pensamemgstatisticas de acesssiziéme e depois ao liceu ou
contanto que estas tenham sentithnte desua ex- ao ensino superiperam considerados indicadores de
periéncia. Mas ela negligencia outra vertente: sed@mocratiza¢éo do ensino. A partir de meados dos
que todas as formas de elaboracéo dos saberes eanos de 1980, os socidlogos e os politicos comecga-
lares oferecem os mesmaos recursos para que as criam a estabelecer uma distingdo entre massificagéo e
¢as possam constrilaseadaselas, um sentido para democratizagdo, sem contudo resolver o problema das
si? Iso nos remete a uma sociologia do curriculeelagdes entre essas duas nogdes. Alguns s6 véem na
que trabalk na construcdo dos programas escolanassificagdo um quadro de vida ou uma translacéo
res. A verdadeira critica ndo se refere a questdo parao alto das desigualdades (Oeuvrard, 1979;
enciclopedismo, mas a da coeréncia dos programé&méfic, 1996; Duru-Bellat & Merle, 1997). Outros

Se os saberes podem segartizadosom base em julgam que a massificagéo favorece, globalmente, a
um pegqueno namero de principios simples, sua quatemocratiza¢éo (Langouet, 1994). Encontramos aqui
tidade pode ser dominada pelo aluno. Em compeum dos componentes fundamentais da pds-moderni-
sacdo, quando se trata de saberes incoerentes e dade.Tornou-se impossivel fazer sociologia das de-
relacdo com o que estd em jogo na experiéncia degualdades sem fazero mesmo tempo, sua episte-
alunos, ainda que winistro aligeire ao infinito os mologia, isto é, sem relacionar os dados aos sistemas
programas, sua insignificancia s6 tera por resultado seio dos quais eles foram construidos (Briand,
aumentar as dificuldades enfrentadas pelos profeShapoulie & Peretz, 1979; Combessie, 1984; Ungerer
sores. A isso se acrescenta o problema da assimil&37; Duru-Bellat & Mingat, 1992yallet, 1998,

cdo da critica por estes professores (Derouet, 2000999).Tal é, sem duvida, o preco a pagar para que
Se 0 objetivo é progreditanto no plano politico possamos objetivaao mesmo tempo, uma compreen-
quanto no cientifico, € fundamental que haja un&io mais exata dos novos aspectos do problema e uma
articulagdo entre duas formas de encaminhamentetomada da critica.

aquela que estuda o modo de construcdo dos sabe- Com certeza, pode ser perigoso substituir o ideal
res escolares e joga uma luz sobre as armadilhas gegjustica pelo ideal de igualdade. No entanto, todo
0s programas podem comportar e aquela que tomaestionamento sobre as desigualdades deve integrar
como ponto de partida os alunestudando a manei- 0s aportes dos trabalhos contemporéneos no que se
ra pela qual os saberes podem ganhar sediihte refere & pluralidade das definicbesjdstica A se-
desua experiéncia. Bss duas abordagens deveriamgunda explosdo escolar dos anos de 1980 visa a igual-
sem duavida, ser complementadas por uma terceitade, tanto quanto a dos anos de 1960, mas ela de-
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senvolve-se num contexto diferente e a definicdo der o incremento do conhecimento, a possibilidade,
igualdade diversificou-se. Ja ndo ha mais um consqrara as pessoas de desenvolverem suas competéncias
so em torno de uma definicdo Unica de Bem Comuedarem sentido a sua vida pelo sak@mesmo tem-
como pbde existir acerca do objetivo de igualdade @@, ndo é possivel desconectar totalmente a formagao
oportunidades. A avaliagdo do papel da escola na slas pessoas da sua posic¢ao social. Os estudos histori-
ciedade deve levar em conta essa realidade. A aces mostram um progresso inconteste dos conheci-
pliacdo do olhar ndo corresponde, forcosamente, a umantos adquiridos pelos alunos (Baudelot & Establet,
perda de substéncia, contanto que essa avaliacdo §988; Dessus, 1996), e o rendimento do trabalho be-
maneca no interior do espaco politico. A dificuldadeeficia esse crescimento. Isso coloca, em primeiro lu-
de orientar-se entre as diferentes definicdes pode,ghs; problemas para suaganizacdo, para que o pro-
fato, levar a diversas formas de relativismo. Algungresso do conhecimento corresponda a uma difusédo
tomam a forma aberta e quase insolente de estralé- pensamento critico na sociedade. Jovens forma-
gias de sobrevivéncia: “Gosto dos meus principiodps para ter um espirito critico ndo podem aceitar
mas entre os meus principios e a minha pele, prefiobbedecer sem compreender (Eckert, 1992). Mas isso
minha pele”. Essa atitude extrema é, todaviagmar tem sobretudo por efeito cologcde uma forma nova,

nal e gera desconforto nagueles que a desenvolvenproblema da mobilidade social: até quando a repar-
A derivac@o mais inquietante é aquela que se destiigiio das posigfes pode permanecer surda a nova re-
da justi¢a dos principios para concentrar-se unicameyarticdo das competéncias? (Euriat & Thélot, 1995;
te na justeza dos dispositivos. Muitos especialist&oux & Maurin, 1995)

em ciéncias politicas propugnam por um sistema de

governanca. A pilotagem nacional seria complemen- JEAN-LOUIS DEROUET é professor de sociologia no
tada por lugares de regulac&o local, nos quais S §fisitut National de Recherche Pédagogique, na Franca, onde
contrariam os diversos parceiros interessados peldge o Département “Politiques, Pratiques et Acteurs de
acdo publica (Kooiman, 1993; Dutercq, 1999). NPEducation”. Trabalha com sociologia politica da educacio,
caso da escola, tratar-se-ia tanto dos professores esjgcialmente com questdes relacionadas ao direito & educa-
administragéo da educacéo nacional quanto dos pefis. E-mail: derouet@inrp.fr

de alunos, das coletividades territoriais, das empre-
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