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Multiculturalismo e curriculo em acao:
um estudo de caso’

Ana Canen

Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de Educagao

Angela M. A. de Oliveira

Universidade Federal Fluminense, Faculdade de Letras

Introducéo diversidade, a descontinuidade e a diferenca séo per-
cebidas como categorias centrais. Da mesma forma,
O multiculturalismo, como corpo tedrico e camcontrapondo-se a percep¢do moderna e iluminista da
po politico, tem sido trazido a tona com intensidad@&lentidade como uma esséncia, estavel e fixa, o multi-
nos debates atuais. Referindo-se a necessidadecdiuralismo percebe-a como descentrada, multipla e em
compreender-se a sociedade como constituida pi®cesso permanente de construcado e reconstrucao.
identidades plurais, com base na diversidade de ra- Considerando-se a polissemia do termo multi-
cas, género, classe social, padrdes culturais e lingidaturalismo e suas diversas abordagens, é importan-
ticos, habilidades e outros marcadores identitariost®salientar que em sua vertente mais critica, também
multiculturalismo constitui, segundo autores comdenominada multiculturalismo critico ou perspectiva
Semprini (1999) e Grant (2000), uma ruptura epist@tercultural critica (Grant, 2000; McLaren, 2000;
moldgica com o projeto da modernidade, no qual €anen, 1999, 2001; Canen & Grant, 1999; Canen &
acreditava na homogeneidade e na evolugéo “natdereira, 2001), trata-se de ir além da valorizacdo da
ral” da humanidade rumo a um acimulo de conhediversidade cultural em termos folcléricos ou exéti-
mentos que levariam & construcéo universal do prees, para questionar a prépria construgdo das diferen-
gresso. O projeto multicultural, por sua vez, insere-gas e, por conseguinte, dos esteredtipos e preconcei-
em uma visdo pés-moderna de sociedade, em quena contra agueles percebidos como “diferentes” no
seio de sociedades desiguais e excludentes. No caso
da educacéo e da formagédo de professores em socie-
* Artigo apresentado, em versé&o preliminar, na 252 Reuniééf"ldeS multiculturais e desiguais como o Brasil, ado-
Anual da ANPEd (Caxambu, MG, 29 de setembro a 2 de outubl@’ 0 multiculturalismo critico como horizonte nor-
de 2002). As autoras agradeceprafessora Solange de Almeida te€@dor significa incorporar, nos discursos curriculares
Cardozo pela contribuicio para o desenvolvimento desta pesquBalas praticas discursivas, desafios a noc¢oes que ten-
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dem & essencializag8o das identidades, entendengo-desafio a preconceitos? Quais seriam seus elemen-
as, ao contrario, como construcdes, sempre provigés estruturantesQue norteadores teoricos pode-
rias, contingentes e inacabadas (Silva, 2000; McLaretam subsidia-la? Como traduzi-los no curriculo em
2000; Canet& Moreira, 2001; Canen, 2001). acao? Que potenciais, desafios e questionamentos

Apesar de j4 caminharmos tendo em vista delpoderia suscitar com relagcdo ao préprio projeto
near conceitos tedricos do multiculturalismo criticanulticultural?
formas de traduzi-lo para o curriculo em acéo ainda Para responder a essas questdes, em um primei-
requisitam estudos entre nds, embora ja sejam messmomento delineamos a perspectiva tedrica da pes-
frequentes na literatura anglo-saxénica (Canen, 1998)isa, dialogando com autores que tém se debrucado
Ja foi realizado, em outro momento, estudo de cunkobre formas de traduc¢do do multiculturalismo em
etnogréfico sobre a escola para perceber espacgos gaticas pedagoégicas efetivamente comprometidas.
siveis de valorizagdo da diversidade cultural (CaneBm um segundo momento, realizamos, durante parte
2001). Porém, restava acompanhar uma experiéndasegundo semestre do ano letivo de 2000, um estu-
formal de ensino j& comprometida, ao menos no ame de caso de cunho etnografico, com a observacao
bito de inten¢Bes, com pressupostos do multicultursistematica do cotidiano da pratica pedagogica de uma
lismo critico. professora de ciéncias, em uma escola municipal na

Nesse horizonte de preocupac¢des, o propdsito Zlana norte do Rio de Janeiro, identificada por nés no
pesquisha que se vincula o presente trabalho eraprocesso de levantamento de experiéncias com po-
de levantar categorias centrais para a analise de prénciais multiculturais, no contexto de nosso trabalho
cas multiculturalmente comprometidas, bem comde pesquisa referido. Sugerimos que os conceitos de
identificar experiéncias pedagdgicas imbuidas de urodtica cultural (Boyle-Baise & Gillette, 1998; Mo-
perspectiva de desafio a preconceitos e desigualdeira & Macedo, 2001), hibridizacéo (Bhabha, 1998;
des e que se voltassem a questionamentos sobrg@.aren, 2000) e ancoragem social dos discursos
construcéo das diferencas. Assumiamos que tais ¢&rant & Wieczorek, 2000) constituem-se categorias
periéncias poderiam estar dirigindo seu foco a certesntrais para a construgdo de caminhos de tradugao
dimens®es identitarias especificas, tais como raghy multiculturalismo critico em praticas comprome-
etnia, religido, género e outras, buscando articulartidas nessa perspectiva. Para efeitos de estruturacéo
processo de ensino-aprendizagem a posturas desafi@-artigo, a discusséo dessas categorias sera feita no
doras de preconceitos com relacdo as mesmas. Algnicio, ainda que tenham se consolidado, em nosso
mas questdes centrais mobilizaram nossa investigaocesso de pesquisa, baseada na confluéncia entre o
¢ao: 0 que seria uma prética pedagdgica multiculturdiélogo com os autores na linha do multiculturalismo
critica, com base na literatura da rea e em uma pr&im acao e nos dados do estudo de caso de cunho et-
ca pedagdgica imbuida de uma perspectiva voltadagrafico empreendido. Em seguida discutimos a pra-

tica pedagdgica observada e, ao final, tecemos nos-
sas conclus6es e recomendacdes.

* A pesquisa, coordenada por Ana Canen, em desenvolvimento . .

Pensando sobre o multiculturalismo em agéo:
a pratica pedagogica multicultural
como prética discursiva e hibrida

na Faculdade de EducacéoUfdversidade Federal do Rio de Ja-
neiro UFRJ, com apoio ddConselho Nacional de Desenvolvi-
mento Cientifico decnoldgico CNPg, versa sobre “Multicultu-
ralismo, educacgéo e formacéo de identidades”, visando identificar

entre outros objetivos, experiéncias multiculturais especificamente O Multiculturalismo tem se tornado “moda”, dis-

voltadas para identidades miaalizadas: negros, homossexuais Cutido e revisitado em grande parte dos debates atuais.
indigenas, criangas de rua e outras. Entretanto, esse tema néo pode ser tratado como um

62 Set/Out/Nov/Dez 2002 N2 21



Multiculturalismo e curriculo em agao

modismo ou uma “doag&o” por parte de camada®r si sO, tende a desconhecer mecanismos histori-
favorecidas da populacao: identidades étnicas, raciass, politicos e sociais pelos quais sdo construidos
de género e outras tém sido sistematicamente caladatursos que reforcam o silenciamento de identida-
em curriculos monoculturais, homogeneizadores, cates e a mainalizacdo de grupos. Identificar tais me-
sérias consequiéncias para a formagéo de profess@asismos e lutar por sua superagao passa jastar
e a educagéo de futuras gerag6es (Canen, 1999, 2G8&nte, o cerne das preocupacdes de uma postura
Pinto, 1999; Boyle-Baise & Gillette, 1998; Grant &multicultural mais critica, também chamada de pers-
Wieczorek, 2000). Uma dupla dimensé&o caracterizgectiva intercultural critica, com a qual coadunamos
a educacgdo multicultural: de um lado, a necessida@@anen, 1999, 2001; Canen & Moreira, 2001; Grant,
de promovermos a eqliidade educacional, valorizand@®00; McLaren, 2000). Nessa 6tica, substitui-se a vi-
as culturas dos alunos e colaborando para a supesae do professor como “conhecedor cultural” por
cdo do fracasso escal&or outro, a quebra de pre-aquela de “trabalhador cultural”’, ou seja: um agente
conceitos contra aqueles percebidos como “diferecultural, que busca transformar relagées desiguais e
tes”, de modo que se formem futuras geracdes nmse cruza fronteiras culturais em seus discursos e pra-
valores de respeito e apreciac@o a pluralidade culticas (Boyle-Baise & Gillette, 1998).
ral, e de desafio a discursos preconceituosos que cons- Tomando-se por basedtlogo com autores que
troem as diferengas. buscam a tradugdo do multiculturalismo critico em
Entretanto, como outros termos na area, o multkices pedagogicas, bem como o estudo de caso de
culturalismo apresenta uma polissemia (Canen, 193nho etnografico empreendido (a ser comentado
2000, 2001; Canen & Grant, 1999; CageMoreira, adiante), trés categoriasggmentamos, parecem ser
2001), abarcando posturas epistemologicamente dentrais nas praticas pedagégicas multiculturais: cri-
versas, e mesmo conflitantes. H4 os que o conceb#aa cultural, hibridizagdo e ancoragem social dos dis-
apenas como valorizacao da diversidade cultural, esursos. Boyle-Baise e Gillette (1998) e Moreira e
tendida de forma essencializada e folcldrica. Nes##éacedo (2001) referem-secéitica cultural perma-
perspectiva, o multiculturalismo é reduzido a umente dos discursosomo a possibilidade dada aos
“adendo” ao curriculo reguladefinido como a co- alunos de analisar suas identidades étnicas, criticar
memoracgao de datas especiais, tais como “dia da comstos sociais que os subjugam, gerar conhecimento
ciéncia negra”, “dia do indio” e assim por diante. ®aseado na pluralidade de verdades e construir soli-
fato de o multiculturalismo ser reduzido a essa ddariedade em torno dos principios da liberdade, da
menséao tem gerado muitas criticas (Silva, 2000), rgwatica social e da democracia ativista. Para tal, qua-
saltando-se a necessidade de discutirem-se seus sendimensdes da pratica pedagdgica multicultural séo
tidos mais engajados com posturas tedrico-criticas ppostas: @onstrucdo(que envolve a produgdo do
transformacéo social (Boyle-Baise & Gillette, 1998)conhecimento, por parte do aluno, por intermédio de
De fato, temos gumentado que o chamadoestratégias que o ajudem a buscampartilhar e ana-
multiculturalismo liberal ou de relagBes humanas, gusar a informacéo sobre o pluralismo cultural e as
preconiza a valorizacdo da diversidade cultural sedesigualdades)yoz e escolhgdesenvolvimento de
questionar a construgdo das diferencas e estereotipiijidades democraticas em sala de aula, envolvendo
pouco tem a contribuir para a transformacdo da s@-voz e a escolha dos alunosiitica (envolvendo
ciedade desigual e preconceituosa em que estamsgratégias que demandem a discussao de valores cul-
inseridos. Embora o conhecimento de ritos, tradicdasrais conflitantes, criticas abatus quae investiga-
e formas de pensar de grupos possa, sem duvida, oghie das relagfes culturais de dominio egimatiza-
tribuir para uma valorizacéo da pluralidade cultural €50); e, por fim, ativismo socia(incentivo a tomadas
um eventual desafio a preconceitos, essa abordagei®,posicdo e acdes efetivas, com base nas outras trés
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dimensdes, que levem ao ganho de habilidades p2@00), nas praticas discursivas multiculturais concre-
uma oposicéao ativa as condi¢Oes de desigualdadedas, tendo em vista o ajggmento dos quadros de re-

A critica cultural permanente dos discursos imferéncia pelos quais compreendemos as relagées en-
plica ressignificar o proprio discurso pedagoégico, lére conhecimento, pluralidade e podeealizar essas
vando & segunda categoria do presente estutie: aconexdes significa olhar criticamente para percepgdes
bridizagdo discursivaSegundo McLaren (2000), ae idéias relativas a conhecimento, educacao, forma-
possibilidade de construcdo de uimguagem hibri- ¢&o docente e outras categorias, analisando as pre-
da, ou seja, daquela que cruze as fronteiras culturasgncas e auséncias nesses discursos, entendendo-os
incorporando discursos multiplos, reconhecendo@mo intimamente ligados a dindmicas sociais, cul-
pluralidade e a provisoriedade de tais discursos, ifurais e histéricas, que passam a ser objeto de discus-
plica uma reinterpretagéo das culturas, buscando pedto. Os referidos autores ilustram a ancoragem social
mover sinteses interculturais criativas. A linguagerom o tema da biologia referente a doencas, em que o
hibrida procura superar os congelamentos identitaridiscurso bioldgico que remete a analise dos vetores
e as metaforas preconceituosas (tais como a cor préés enfermidades vem “ancorado” em discursos so-
associada a uma mancha moral e fisica, ao errogialogicos e histéricoslais discursos enfatizam as-
negatividade, & morte, a corrupgdo, ao passo queextos relacionados a desigualdades econdmicas e
branca remeteria a vida e a pureza; provérbios comaciais — em Ultima analise, determinantes da maior
“o diabo néo é tdo negro como parece”, “hoje é dia deorréncia de certas doencas, em segmentogi-mar
branco”, “preto de alma branca”, “servico de bramalizados da populacgéo.
co”, “lista negra”, “mercado negro”, “judiar” etc.), A critica cultural, a hibridizagédo e a ancoragem
levando a uma “descoloniza¢do” dos discursacial discursiva encontravam-se imbricadas na pra-
(Bhabha, 1998). No processo de hibridizac&o, os prifca pedagdégica, objeto do estudo de cunho etnogra-
prios marcos discursivos dominantes e colonialistdiso empreendido, assumindo contornos especificos,
podem ser reapropriados, “traduzidos” em novasserem analisados a seguir
referenciais culturais, com base no contato com as
culturas plurais. Um exemplo presente na literaturaO estudo de caso: identificando uma pratica
multicultural é o caso de monumentos histdricos, que, pedagdgica com potenciais multiculturais
embora remetam a eventos e “herois” construidos
pelos discursos dominantes de “nagdo”, sao reapro- Conforme comentado anteriormente, o interesse
priados por grupos culturais ngamalizados, e utili- em detectar possiveis caminhos pedagodgicos com
zados como pontos de encontro para manifestagdpstenciais multiculturais” (Caneet al,, 2001} le-
de afirmacéo identitaria e requisicéo de direitos a vozou-nos a optar por um estudo de caso de cunho etno-
Compreender a mobilidade das identidades e seu geafico, em que o acompanhamento sistematico de
rater multiplo, hibrido e transitério implica promoveuma pratica pedagégica com tais potenciais poderia
praticas discursivas que contemplem uma linguageser realizado. Diferentemente de recente trabalho em
também hibrida, valendo-se de estratégias discurgise um estudo de cunho etnogréfico foi realizado em
vas gue possam ser ressignificadas em sinteses culttta escola municipal escolhida ao acaso, de forma
rais criativas, singulares, locais, méveis e provisorias.

Uma forma interessante de hibridizag&o discur-
siva € realizada por intermédio de uma estratégia de- , , expressdo refere-se & presenca de propostas que eviden-
nominadaancoragem SOCia(SOCial mOOI’ing, que ciam, no que se refere a intengées, preocupagﬁes com temas caros
leva a conexdes entre discursos historicos, politicQg, multiculturalismo, destacando-se a formacéo identitéria e o
sociologicos, culturais e outros (GranWieczorek, desafio a construgéo das diferencas e dos preconceitos.
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gue verificasse espagos possiveis de praticas pedagggrmitiu-nos acompanhar um projeto de ciéncias in-
gicas multiculturais (Canen, 2001), no presente estiitulado “Coisas de pele”, desenvolvido por ela em
do o foco era sobre uma préatica pedagdgica ja imma turma de&érie do ensino fundamental, forma-
pregnada por uma perspectiva multicultural critica (eda, em média, por 35 alunos. As aulas eram de 50
menos quanto a inten¢des). Essa pratica foi identifninutos, trés vezes por semana, sendo que dois en-
cada com base em um levantamento preliminar quentros eram no laboratério da escola. A populag¢éo
realizamos, de experiéncias com potenciais multiiscente investigada era composta de alunos perten-
culturais no municipio do Rio de Janeiro, durante eentes a comunidade do Estacio, que inclui as favelas
gual encontramos o0 home de umgamizacdo ndo- do Escondidinho, Querosene e Zinco. Cotejamos as
governamental, o Centro de Articulacdo de Populabservacdes das aulas com a andlise de documentos
¢Bes Maginalizadas (CEAP) fundada em 1989, quéplanejamentos de curso e de aula, provas, apostilas,
temcomo publico alvo a populagdo negra e os setoresmterial didatico) e entrevistas com a professora e
populares. Entre os principais objetivos da institualunos, garantindo a triangulacdo dos dados a fim de
cdo, estdo os de contribuir para a formacdo da comsnferir maior profundidade a nossa narrativa (Alves-
ciéncia critica para o exercicio da cidadania e o comitazzotti & Gewandsznajdet998).Ao final do tra-

bate a discriminacéo racial e a violéncia. Uma vez dmlho de campo, convidamos a referida professora
posse de alguns exemplares do acervo do Centrop#ga visitar nosso grupo de pesquisa, na UFRJ, onde
Documentacéo e Pesquisa desgmimizacdo, come- ela concedeu uma entrevista coletiva e realizou um
¢amos a analisar o material denomin&#alernos workshop respondendo a ggrntas do grupo e apre-
CEAP, que propunham, entre outras atividades, jogeentando materiais e outros recursos que utilizava. Os
com o objetivo de desenvolyea crianga, o discurso dados provenientes da pesquisa empirica serao co-
amgumentativo na luta contra o racismo. Essas ativinentados a seguir

dades, identificadas como parte de um projeto deno-

minado Oficina de Etnociénci&eja ético, fale so- A pratica pedagoégica multiculturalmente
bre racismgeram desenvolvidas por uma professora, comprometida: dindmicas, conteidos
em uma escola publica, o que fomentou nosso inte- discursivos e tensdes

resse, revelando-se um atalho na nossa jornada de
pesquisa em busca de praticas docentes com poten- De que forma a professora de ciéncias, identifi-
ciais multiculturais. O foco sobre o determinante ider¢ada no contexto de nossa pesquisa, realizava sua pra-
titario de raga — conforme sugeria o titulo da atividadéca vinculada a uma perspectiva anti-racista, detec-
em pauta — poderia fornecer subsidios para pensarta#a no discurso do projeto CEAP? Em que medida
em potenciais e desafios no privilégio dado a unstticulava o contetido de ciéncias com outros discur-
dimensdo identitaria a fim de promover praticas psos de cunho social, cultural e histérico, nessa busca
dagdégicas multiculturalmente orientadas. de uma prética pedagégica comprometida com o de-
Apds contatos telefonicos com a professora, s&fio a preconceitos raciais? Como e em que medida
com a devida autorizagcdo da escola, que abriu sssas caracteristicas, detectadas mediante a documen-
portas para as pesquisadoras, entrevistas informtigdo do CEAP a que tivemos acesso, e identificadas
foram conduzidas com o propésito de explicar os obemo indicativas de potenciais multiculturais, con-
jetivos da pesquisa, e deu-se inicio, entéo, ao esturetizavam-se nos materiais utilizados e nas aulas mi-
de caso de cunho etnogréfico planejado. Como ingstradas? Que percepgdes e significados eram atri-
trumento central de estudos de cunho etnograficopaidos a essa préatica pela professora em pauta? Esses
observacdo sistematica da pratica pedagégica da geestionamentos, oriundos de nossos objetivos de
ferida professora, durante um trimestre do ano letivpesquisa sobre praticas pedagodgicas multiculturais,
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foram sendo respondidos no decorrer do estudo, Bra, que basicamenteganizava suas aulas por te-
zendo em@jir potenciais, desafios e possiveis camimas, iniciando-as sempre com base nos conceitos e
nhos na busca da traducdo do multiculturalismo pamas idéias que os alunos possuiam a respeito dos as-
o curriculo em acao. suntos. Nessa fase, os pontos de vista dos alunos eram
E importante observaromo alertado por McLaren valorizados pela professora, ap6s o que ela apresen-
(2000), que o estudo de cunho etnogréfico, em urteva um “contraponto” a discussao inicial, que podia
perspectiva multicultural, ndo pretende relatar dadesr um roteiro de experimentacdo, uma musica sobre
com base em uma realidade supostamente apreensovedma debatido ou um texto de jornal, sintetizando
pelo pesquisadoAo contrario: trata-se de uma nar as principais idéias ai apresentadas e preparando os
rativa construida baseada no universo cultural e nasinos para a proxima fase, ou seja, para o confronto
opgOes tedricas e filosoficas do pesquisaelor dia- entre as idéias trazidas nesses materiais e aquelas le-
logo com os dados provenientes de sua imerséo vemtadas inicialmente pelos alunos, a propésito do
campo empirico. Cientes de que tal narrativa repreema em estuddiravam-se, entdo, algumas conclu-
senta uma possivel (mas certamente ndo a Unica) cates, e a professora partia para uma quarta fase, em
trucéo discursiva de uma realidade aqui denominadae recorria a uma sistematizacao das idéias e con-
pratica pedagdgica multicultural, salientamos a neeitos-chave relacionados ao tema, retomando o tex-
cessidade de estarmos atentos as marcas narratteaa ele correspondente no livro didatico. A leitura
(Silva, 2000) e aos efeitos de sentido de nossos pobitica de materiais foi bastante incentivada pela pro-
prios discursos, desafiando uma cémoda perspectfegsora, incluindo uma sessédo de analise de revista de
de toma-los como um “retrato fiel” do campo estudadivulgacao cientifica, na qual os alunos, apds preen-
do. Assim é que, nessa narrativa, tomando-se por bakerem uma ficha previamente elaborada, contendo
o impulso pela busca de caminhos plurais para trahan roteiro de analise cientifica, participavam do jul-
Ihar-se o multiculturalismo em sala de aula, focalizaramento critico da obra lida.
mos particularmente as formas pelas quais a pratica Um exemplo da dindmica acima relatada pode ser
pedagdgica acompanhada por nos construia discudadomediante arabalho da professora com o tema
vamente as ciéncias bioldgicas em busca de efeitti3efesas d@orpd’. A primeira fase caracterizou-se
de sentido anti-racistas e multiculturais. E importarpelas indagagbes iniciais feitas a turma, girando em
te destacar que o periodo do estudo de caso de cutdrao do que os alunos entendiam por defesa. Idéias
etnogréafico empreendido correspondeu aquele em gawagiram, tais como defesa € “se preparar para enfren-
0 projeto anti-racista, no ensino de ciéncias estatar inimigos”, e assim por diante. Em outro momento,
sendo colocado em prética pela professora, no ambieontraponto a essas idéias foi feito com a exposicdo
to do conteddo referente & pele e a forgas. Em qde filme brasileiro “Orfeu”, em que o negro, a favela, a
medida tal perspectiva seria estendida ao restantepidicia, a defesa e a morte eram categorias, segundo a
programa, no decorrer do curriculo em acéo, restapeofessora, “presentes no universo dessas criangas... €
para ser verificado em estudos posteriores. Entretanvida deles, ha uma identificagao total Eftfevista
to, apesar de tal limitacdo, consideramos que as esm a professora, no decorrerworkshoprealizado
tratégias discursivas desenvolvidas pela professarauniversidade em dezembro de 2000hm base
para efeitos de sentido anti-racista, no decorrer do tnessas atividades, a professora solicitou que as crian-
mestre acompanhado por nés, poderiam fornecer igas fizessem desenhos coloridos em cartolina preta, des-
portantes subsidios para pensar-se em préticas pedaando partes do filntgie as tivessem marcaghoui-
gogicas multiculturalmente comprometidas. tos alunos desenharam a policia subindo o morro, por
Dados das observacdes indicaram que uma “rexemplo). Apds essa fase, a professora relacionou a
tina” de procedimentos era desenvolvida pela profedefesa vivenciada pelos alunos em seu contexto cultu-
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ral ao papel de defesa dganismo efetivado pela pele: expresséo é também associada a atra¢do, & quimica
trouxe algumas informagdes cientificas sobre pigmede amoy subvertendo sentidos e metaforas normati-
tos e glandulas;om base ndivro didatico fornecido zadas, institucionalizadas, normalmente associando
peloMinistério da EducacadMEC) (Ciéncias— En- pele a preconceitos raciais. Os objetivos referentes a
tendendo a Nateza— Homem ndmbiente- Editora  esse topico eram: “identificar caracteristicas e cuida-
Saraiva, 1998); sistematizou conceitos-chave, utilizades com a pele; perceber a pele como fator de prote-
do-se também dos mais diferentes materiais de uig@o do corpo; identificar preconceitos e libertar-se
minibiblioteca que havia ganizado em sala de aula. deles” Planejamento de curso de ciénciassérie).

O compromisso com a critica cultural (Boyle-Conforme se verifica, a articulagdo entre o discurso
Baise & Gillette, 1998; Moreira & Macedo, 2001) jébiolégico referente a pele com outro de cunho social,
podia ser evidenciado mediante a descri¢cdo dessardiilticultural, referente ao desafio a preconceitos ra-
namica, que partia da realidade cultural e social dogis, no &mbito do terceiro objetivo, ilustra a presen-
alunos para construir o conhecimento biolégico, hga da ancoragem social dos discursos (Grant &
bridizando discursos da biologia com os da musicdfieczorek, 2000), também presente em atividades de
do cinema e outros, de forma que problematizasse sala de aula propostas pela professora, como, por
lacBes sociais e raciais desiguais. Entretanto, em cgemplo, a construcao coletiva de um painel intitula-
medida o “esqueleto” dessa préatica pedagdgica antls “Mil tons geniais”, que remetia ndo s6 a tons de
delineada ganhava “sangue” e “carne” em uma perfele, mas tambémtans musicaisDe fato, o enorme
pectiva anti-racista, multicultural? Logo de inicio, gainel de cartolina preta apresentava letras de musicas
programa de ciéncias elaborado pela professora ja egferentes a tons de pele (por exemplo, “Coisa de pele”,
denciava a centralidade do desafio a preconceitos ce Joge Aragao, e “Black and white”, de Michael
ciais no desenvolvimento de sua pratica pedagégidackson), entremeadas por fotos de diferentes perso-
conforme se percebe nos principais objetivos do curalidades da midia dotadas dos mais diversos tons de
so: “Identificar diferentes praticas que caracterizamele. Essas atividades ilustravam a habilidade da pro-
culturalmente os diferentes grupos sociais; identiffessora em lidar com a ambiglidade das palavras, cons-
car preconceitos e libertar-se deles; resgatar a identi#indo para as mesmas novos efeitos de sentido que
dade pessoal e biolégica, de modo a valorizar-se cosuperassem associacdes e metéforas preconceituosas.
pessoa humana” (Planejamento do curso de ciéncias, Ao mesmo tempo, essa hibridizacdo se fazia
72 série). Observa-se, ainda, nestes objetivos, a quesidompanhar de uma postura critica com relacéo as
da construcdo da identidade como fator intimamendesigualdades sociais que atingiam os universos cul-
associado a préatica pedagogica em pauta. Nesse garais daquelas criancas. Uma ilustracdo interessante
tido, a “identidade pessoal e biologica” encontravdei oferecida na apostila de exercicios, trabalhada em
se articulada a um projeto educacional imbuido drila, sobre o conceito de forga, da fisica. A introdu-
uma perspectiva anti-racista, central no multiculturgéo & atividade continha a seguinte afirmacgéo: “An-
lismo critico (McLaren, 2000; Canen, 1999, 2001tes de discutirmos o conceito de forca em Fisica, va-
Canen & Moreira, 2001; Grant, 2000). mos pensar juntos sobre forca como sinénimo de

A hibridizacao de discursos (particularmente porioléncia. Usaremos, para nos ajuydarleitura da
intermédio da ancoragem social) para efeitos de senésica ‘Haiti’, de Gil e Caetano, e a leitura de jornais
tido anti-racistas destacou-se, ja nesse programa, coenevistas diarios do Rio de Janeiro, além de nossos
uma estratégia crucial na pratica pedagogica desethos e ouvidos observadores, é claro!” (Apostila ela-
volvida pela professora. O iter@6isa de pele” pare- borada pela professora sobre o tema “Forca”). A se-
ceu-nos emblemético dessa estratégia. O préprio disir vinham algumas pguntas, como as seguintes:
tulo revela habilidade no uso da linguagem, ja que t&ue formas de violéncia vocé identifica na musica?
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O que é violéncia para vocé? Como vocé justificarjgreconceito, tanta discriminacdo, como a pele [...]" e
0 aumento constante de violéncia no mundo? Do gt[& partir do poema sobre coisas de pele acima], que
vocé mais tem meddcé é a favor ou contra a pengreconceitos vocé identifica?” (Introducéo contida na
de morte? Usando recortes de jornais e revistas, mpneva bimestral de ciéncias, elaborada pela professo-
te um mural sobre For¢a Fisica. Quando o heréi ira e ministrada a turma durante o segundo semestre
fantil He-man fala ‘Eu tenho a forga’, ele esté corrade 2000). Conforme se percebe, a hibridizacdo de ma-
to?VVocé acha que forga fisica e forca em fisica sderiais, linguagens e registros, iluminada pela critica
conceitos iguais? Por qué®iém, ibidery Mais uma cultural a construcéo das diferencas raciais, represen-
vez, observa-se que a ancoragem social dos disciay um caminho forte no rompimento de discursos
s0s, em que conceitos bioldgicos (ou fisicos, commrmatizados, “autorizados” e pretensamente “cientifi-
no caso do conceito de for¢a) eram articulados carns”,como a pele e a forga, referentes aos temas bio-
outros de cunho sociol6gico (como a questdo da vildgicos e fisicos.
[éncia), a musicas e poesias, e até mesmo a lingua- Discursos ancorados na poesia e na mdsica, an-
gens televisivas (como a do desenho animado “Hesriormente comentados, acrescentavam-se a outros
man”), consistia na estratégia central da professoemcorados em campos do sal&s como a antropo-
Assim como no exemplo anteri@s sentidos plurais logia, com interessantes efeitos de sentido anti-racis-
das palavras e conceitos eram trazidos a tona, cotae. Por exemplo, um texto lido e discutido em aula
na questéo da forga fisica e da for¢a em fisica, sulsm a turma ilustra a ancoragem social do discurso
vertendo sentidos Unicos, ressignificando-os no cohiol6gico ao discurso antropolégico, como se obser-
texto dos universos culturais das criangas e da critiea nas seguintes consideracdes: “a visdo neodarwi-
cultural a relacdes desiguais de poder niana das ragas foi totalmente destruida pelas moder-
A hibridizagdo por intermédio da ancoragem saias pesquisas da antropologia. [...] a cor da pele é
cial discursiva encontrava sua expressédo de magpenas a manifestacdo de uma parte infima do nosso
impacto, no nosso entendeguando introduzia, re- patriménio genético (8 a 10 genes em algumas deze-
pentinamente, alguma marca representacional (Silveas de milhar). [...]. Do mesmo modo que a cor da
2000) na construcéo da linguagem, que se “chocavaéle, também muitas outras caracteristicas [...] ndo
com o discurso biolégico, “cientifico”, pretensamenséao representativas da diferenca inter-racial, por di-
te neutro. Um exemplo de como isto ocorria pode seerem respeito apenas a alguns genes. E o caso dos
apresentado com base na prova bimestral por nés agiapos sangiineos. [...] Uma pessoa de grupo sangi-
lisada, como ilustra a seguinte questdo proposta amo O e outra do grupo A ndo pertencem a racas dis-
alunos: “Explique a diferendmnal(grifo nosso) que tintas, pois ndo constituem populagées diferentes [...]"
existe entre peles brancas e pretas.” A presenca (#xtrato fotocopiado pela professora e distribuido a
adjetivo “banal” introduz, “repentinamente”, umaturma, retirado do livro de L. Franga e C. Peixirho,
“marca discursiva’iflenm) que desestabiliza e desa+orga do racismp A partir desse texto, ndo s6 pare-
fia o processo de construgdo simbolica da diferenga ficar clara a presenca da critica cultural a constru-
racial, articulando o discurso biolégico um discursgao do preconceito racial, como também se percebe a
social, anti-racista (representado pelo adjetivo ai uancoragem social do discurso biol6gico ao da antro-
lizado). A introducgéo a referida prova bimestral, berpologia, denunciando a falacia da questao racial, que
como outras gquestfes nela presentes, revelam, ainplgssa a ser entendida como diferenga construida, e
a presenca marcante da critica cultural com relacdo&@o essencializada, aprioristicamente determinada.
posturas racistas, como se percebe nos extratos afssim, o texto desafia a pseudocientificidade do con-
guir: “A pele é nosso cartdo de apresentacgdo [...], peeito racial, corroborando um efeito de sentido dis-
rém, de todos os g&os, nenhum € veiculo de tanteursivo anti-racista.
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Dessa forma, podemos sugerir que os topicos A sesséo foi iniciada com a exibicdo de um video
do programa de ciéncias trabalhados no plano do cspbre cultura afro e sua influéncia no Brasil, em um
riculo em acao, durante o estudo de caso de curtbe de multiculturalismo folclérico de valorizacdo da
etnogréafico realizado, exibia uma imbricacédo de caliversidade cultural. Ao final da exibicédo do video, a
tegorias por nds consideradas centrais a pratica peefessora, de um certo modo, trouxe tal discurso para
dagdgica multiculturalmente comprometida (criticam tom multicultural mais critico, na medida em que
cultural, hibridizacdo e ancoragem social discurséava a palavra aos alunos da mesa-redonda para dis-
va). Ao mesmo tempo, interessava-nos analisar ezutirem suas proprias culturas de origem, bem como
gue medida a énfase na categoria racial — identifigaessiveis choques e/ou discriminac¢des sofridos no
da inicialmente no projeto de ciéncias contido na dambiente em que se encontravam agora, no Rio de
cumentacao do CEAP e constatado na execucao désaeiro. Os alunos convidados, no inicio, mostravam-
te projeto no cotidiano da préatica pedagégica ds um pouco timidos na narrativa de suas experién-
professora de ciéncias acompanhada em nosso esias, mas, a medida que iam ganhando confianca, da-
do — oferecia “aberturas” para o trabalho de desafiam seus depoimentos, nos quais a dor do preconceito
a construcdo das diferencas diversas, ligadas a detea-esperanca de valorizagao de suas identidades emer-
minantes outros além dos raciais (tais como génegia com forca, como ilustramos a seguir:
religido, deficiéncia, padrdes linglisticos e outros).

No entanto, a0 mesmo tempo que a questdo racial As pessoas aqui sdo muito fechadas. L4 (em Belém)
(particularmente referente ao negro) era imbuida deelas se comunicavam maiéocé chegava e elas falavam
uma perspectiva multicultural critica, com énfase em logo... (Tane, aluna de Belém)
estratégias discursivas de efeito anti-racista, conforme Cuba tem um regime diferente do Brasil. Um lugar
discutido anteriormente, outros determinantes ligados superlindo. Ser negro no Brasil é ser diferente de ser negro
a etnias, linguagens, religido e género, quando trazi-em Cuba... la ndo senti tanto preconceito. (Elisangela, mo-
dos a tona, apresentavam tensdes entre discursos maisdora em Cuba por um ano)
criticos e outros de tom multicultural mais folclérico Quando cheguei, fui discriminado. As pessoas me
(Canen, 1999, 2001; Grant, 2000; McLaren, 2000), de achavam diferente por causa do sotaque paraiba. (Hélio,
valorizagdo da diversidade cultural, porém com pouca aluno nordestino)
énfase a perspectiva de critica cultural & construgao No Mato Grosso a gente tinha muito contato com a
das diferencas. Por exemplo, no decorrer do periodonatureza. Aprendi a fazer cestos com a minha avé. (Zamé,
do estudo de caso empreendido, ao finalizar o projetoaluna indigena)
gue abarcou aqueles tépicos do programa trabalhados
no ambito do projeto anti-racista no ensino de cién- Esses depoimentos configuram aspectos identi-
cias, um encontro “de culminancia” foi realizado n#érios hibridos, relacionados nédo s6 a categoria raca,
sala de video da escola municipal acompanhada. Nesas também a sotaques, lugares de origem, etnias
se encontro, uma mesa-redonda foi constituida por atliversas (como a indigena, por exemplo). Indicam que
nos provenientes de culturas diversas: duas alunasdiiscursos preconceituosos incidem sobre marcadores
Ihas de coreanos, duas alunas de origem indigena (udentitarios plurais (Grant, 2000) e estdo imbuidos
do interior do Mato Grosso e a outra recém-chegagalas relacfes desiguais de podar sua génese. In-
do Para), um aluno que, apesar de carioca, havia vigicam que aspectos folcléricos, relacionados a padrées
do muitos anos na Paraiba, tendo chegado de ladudturais distintos (como a cultura de fazer cestos
menos de um ano na época do estudo e uma outra opaicada pela aluna indigena), vinham imbricados com
havia tido uma experiéncia de convivéncia com cubagueles relacionados ao preconceito contra o “outro”,
nos, em Havana, durante um certo periodo. percebido como “diferente”, ameagadaquisitan-
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do um olhar sobre a identidade multicultural, parlre outros aspectos identitarios além dos de raca, pos-
além de marcadores-mestre como raca ou nagao, peelmente no ambito de outros toépicos do programa
exemplo. Da mesma forma, superar a homogeneidie ciénciasTambém na entrevista concedida na esco-
de dentro de uma categoria identitaria (como rachs), a professora revelou que trabalha com a questao do
parecia impor-se, particularmente no discurso da alpreconceito contra homossexuais:
na que afirmava que “ser negro no Brasil é diferente
de ser negro em Cubaral discurso pode permitir Quando falo da reprodugdo humana, néo falo s6 de
uma visualizacao da pluralidade de condi¢des identi- heterossexuais. Procuro falar sobre homossexuais. E falar
tarias dentro da categoria racial, ja apontada por au-sobre o que o homem esta vivenciando, o que a mulher
tores como Gilroy (2001), requisitando um olhar que esta vivenciando... Como é gostoso ser homem, como é
busque superar a essencializagdo das diferencas, petostoso ser mulherE também os problemas que acarre-
cebendo a pluralidade e a hibridizacdo nas categoriagam ser homem e ser mulhefEntrevista realizada em
identitarias, como raca. novembro de 2000)

No entanto, tais tensdes e aspectos multiculturais
criticos ndo foram desenvolvidos no debate, trazido As considerac¢des anteriores permitem-nos suge-
mais para o plano do multiculturalismo folclérico, deir que, com base nos dados da analise documental e
valorizagdo das culturas e ndo de desafio a construgés observagdes realizadas no estudo de caso de cu-
das diferengas e dos preconceitos a elas relacionado® etnografico empreendido, foi possivel identificar
Em contrapartida, pode-segamentar que o espagouma imbricacdo das categorias de critica cultural, hi-
aberto para aqueles depoimentos dos alunos, bendizacdo e ancoragem social por nés discutidas no
como o contelido dos mesmos, podem ter sido reséitnbito do curriculo em acéo da professora em pauta,
tantes da pratica pedagdgica cotidiana da professdralicando a presenca de uma préatica pedagdgica no
desafiadora de preconceitos, ainda que focalizandmsino de ciéncias imbuida de uma perspectiva anti-
sobretudo, aqueles ligados particularmente a categacista — considerada central no multiculturalismo
ria racial. Ao mesmo tempo, uma outra ordem de cogritico (Grant, 2000; McLaren, 2000; Canen, 1999,
siderac@es refere-se ao fato de o estudo de cunho e2@31; Canen & Moreira, 2001). Entretanto, impunha-
grafico ter sido realizado em um periodo em que s outra ordem de indagacgdes, referentes a génese e a
disciplina direcionava-se ao topico do programa rel@ontextualiza¢éo daquela pratica pedagdgica obser-
cionado & cor de pele. De fato, conforme indicado pefada. Em outras palavras: Quem era aquela professo-
professora navorkshoprealizado, outras atividadesra? Em que medida as categorias trabalhadas em sua
relacionadas a outros aspectos foram trabalhadas, gratica pedagoégica faziam parte de uma estratégia
uma perspectiva de desafio a preconceitos e discrimulticultural critica consciente? Que potenciais e li-
nagdes, como, por exemplo, atividades relacionadasmitacBes para se pensar em multiculturalismo criti-
preconceitos contra a AIDS e seus portadores. Nesse no curriculo em acao, apresentava a énfase na ca-
caso, conforme indicado pela professoravodkshop tegoria racial naquela prética discursiva analisada?
desenvolvido com nosso grupo de pesquisa, uma d&sses aspectos serdo discutidos a seguir
vidade interessante nessa linha é o jogo “mitos e reali-

dade”. O jogo consiste em distribuir cartelas com fra- Discursos e intengdes: o que movia
ses polémicas, relacionadas a doengas sexualmente o multiculturalismo em acédo
transmitidas, de forma que promova o debate sobre da experiéncia observada

tais doencas e desafie discrimina¢des contra portado-
res de ADS, indicando dindmicas a base de estraté- Na entrevista formal realizada na escola, bem
gias discursivas voltadas ao desafio a preconceitos somo na fala da professora durantwarkshopfei-
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to com nosso grupo de pesquisa na universidadema a relevancia de ambientes institucionais na con-
emegiram elementos das representagfes que-infaecucdo do multiculturalismo critico, bem como a
mavam sobre a préatica pedagodgica realizada por el@cessidade de outras pesquisas voltadas para esse
Em primeiro lugaré importante salientar que a pro-aspecto.

fessora possuia forte atua¢@io em movimentos sociais, Mediante essas considerac¢oes, as dimensdes cen-
o0 que confirma a relevancia do dialogo entre instatrais da pratica observada — construgdo sobre os uni-
cias formais de formag&o inicial e continuada de preersos culturais dos alunos, critica cultural com base
fessores e os movimentos da sociedade civil, parties elementos extraidos desses universos e hibridiza-
cularmente no ambito de préaticas pedagogicgsdio discursiva para efeitos anti-racistas — pareciam
multiculturalmente comprometidas. Um segundo aser estratégias intencionais da professora. A valori-
pecto a ressaltar refere-se as expectativas positizagdo dos universos culturais das criancas e a critica
que a professora nutria com relacdo a capacidadeatétural a desigualdades e preconceitos a eles asso-
aprendizagem de todos os alunos, bem como ao s#ados perpassava as preocupacdes com o curriculo
envolvimento afetivo no decorrer do processo. Dem acgdo, conforme expresso pela professora:

fato, constantemente, no decorrer da entrevista e do

workshoprealizados, ela referia-se a uma frase de N&o separo o ambiente onde as criancas vivem de
Caetanoveloso — “gente é para brilhar” — para de- sua cultura. Uma vez tinha que dar uma aula de vertebra-
signar as formas pela quais percebia seus alunos e dos. Naquele dia, a comunidade \dgario Geral estava
direcdo que imprimia a seu trabalho, de modo que sendo morta. E eu ia trabalhar com mamiferos! Ent&o co-
osfizessem “brilhar”. Esses aspectos nhdo podem sermecei falando como nés, vertebrados mamiferos, nos com-
separados das praticas pedagdégicas multicultural-portamos diante da violéncia... Em outra ocasido, o assunto
mente comprometidas, confirmando a visdo de que era meio ambiente. Fiz um jogo, o “bolichdo”. Nesse jogo,

a dimenséo afetiva deveria impregnar as préticas dis-eu peguntava: o que devemos derrubar e o que devemos
cursivas nessa perspectiva. E interessante tambénmanter para preservar nosso planeta feliz nessa vida? A,
notar que, a0 mesmo tempo em que a pratica pedano quadro negro, eu coloquei o titulo: “pinos de boliche”, e
gogica observada era imbuida de sensibilidades mul-dividi em duas colunas: “derrubar” e “manter”. Fui per-
ticulturais,com énfase no desafio a preconceitos guntando a eles. Na coluna de “derrubargsam: valdo,
ligados & categoria raga, conforme comentado ante-fogos/baldo, cocaina, maconha, queimadas, fumaca de 6ni-
riormente, a visdo sobre 0s alunos concretos combus, violéncia, armas, sujeira da praia, arrastdo, policia,
gue lidava era malSdealizada pela professora. De  bandidos, pivetes, corrupg@mnrays doencas... Na coluna

fato, ao ser indagada sobre possiveis preconceitosie “manter” apareceram: florestas, plantas, praia, animais,
percebidos nas relacdes raciais, no ambito da salaescolas!!! (essa ficou!!!), hospitais, camada de o0zénio,

de aula, respondeu que em nenhuma das turmas comdsica, solo, comida, sexo, esperanga... Ai, fomos discu-
gue trabalhava notava qualquer tipo de preconcei-tindo esses assuntos. [Tgmbém, quando tinha que falar

to... Uma terceira ordem de consideracdes refere-sesobre defesa... as informagdes cientificas estavam ligadas

ao ambiente institucional da escola em que atuava.ao ambiente deles, a uma coisa maior que eram as defesas
Embora o aspecto institucional referentetimsda deles. Entdo eu procurei trabalhar a questio da pele ndo s6
escola ndo tenha sido o foco da pesquisa, € impor-com a queratina, a melanina enquanto proteinas quimicas,
tante salientar que se tratava de uma escola com umanas aquela melanina daquela pessoa que estava ali, que
historia de compromisso com a luta pelo desafio a tem uma pele diferente, com o que ela esta sentindo, com o
preconceitos raciais, traduziglaem semome, que preconceito que ela esta vivenciando, com a situagio em
homenageava um grande lider negro na luta pelo fimque ela esta. (Depoimento da professoravardkshopcom

da segregacdo racial nos Estados Unidos, 0 que cone grupo de pesquisa, dezembro de 2000)
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Conforme se observa, elementos que fazem paraducdes possiveis daqueles discursos pelo profes-
te dos universos daquelas criangas, vivendo muitssr multiculturalmente orientado (Canen, 2000; Mo-
vezes em condi¢Bes limite em termos de carénciesra & Macedo, 2001). Isso parece indj@am cla-
socioeconémicas e no bojo da violéncia, do trafia®za, que a hibridizacéo de discursos pode representar
de drogas e dos conflitos entre policia e bandidasn caminho alternativo para praticas pedagdgicas que
eram trazidos para as discussdes e relacionadossagretendam transformadoras, ainda qustogidas
tépico da biologia a ser trabalhado em aula, mediame quadro de politicas curriculares centralizadoras, em
uma estratégia consciente da professora. A critica culn movimento de ressignificacdo de seus discursos a
tural, com énfase na estratégia de dar “voz e vez dag de um projeto multicultural critico.
alunos” (Boyle-Baise & Gillette, 1998), configura- Ao mesmo tempo, é importante salientar que a
va-se como opcao deliberada, informando a pratiestratégia de ancoragem social dos discursos (Grant
pedagdgica analisada, buscando uma andlise critkaVieczorek, 2000), empreendida por intermédio de
de formas de transformacéo social, como ilustrada rtementos discursivos que se “chocavam” com efei-
“jogo do bolichdo”, anteriormente citado. A hibridi-tos de sentido ja “normatizados” baseados na cons-
zacdo de linguagens e materiais (McLaren, 2000ucéo de significados racistas (conforme comentado
Canen & Grant, 1999; Canen & Moreira, 2001), obaa sesséo anterjaeferente aos dados das observa-
servada em sala de aula, traduzia-se também no di8es), era uma estratégia consciente, intencional, per-
curso da professora, que muitas vezes ressignificasebida no depoimento da professora:
discursos curriculares das proéprias politicas educa-
cionais, a principio ndo centralizados em questfes
multiculturais criticas, mas que eram reapropriados eles discutirem frases do tipo: “As vavas larvais copavam o
por ela em uma perspectiva multicultural, como no varal do roco zulal”. O que quer dizer isto? Qual o sentido
exemplo a sequir:

Gosto de desafiar os alunos. Peco muitas vezes para

desta frase? Ela tem uma sintaxe. A logica sintatica tem

sujeito, predicado — e ai, quando tem isto, j& se pensa que

Os conteldos, até algum tempo atras, eram muito
fechadinhos... Mesmo com o advento dos PCN [Parame-
tros Curriculares Nacionais], isso ndo mudou muito. Mas,
apesar disso, ja da para vocé nado adulterar o conteido, mas
vocé selecionapriorizar aqueles contetdos que dariam para
vocé fazer uma ligagdo mais ampla com a sociedade... As
préprias diretrizes dos PCN do Ensino Médio falam nisso,
falam em trés coisas: politica de igualdade, estética da sen-
sibilidade e ética da identidade. Eu procuro ver jeitos de
transpor isso para a sala de aula... por exemplo, a musica
do Chico, “Meu Guri”, e outras que eu uso (gosto muito de
musicas), isto faz parte da estética da sensibilidade do MEC.
Também, quando faco jogos, tem a ver com a identidade
deles... Eu trabalho com a Biologia que tenha significado

para eles... (Entrevista com a professora, novembro de 2000)

héa sentido! Se alguém fala uma por¢éo de bobagens em um
discurso, mas com a logica sintatica, j& engana a todos! As
palavras “vavas larvais” ndo existem! Na verdade, essa fra-
se ndo existe! N&o significa nada! Nessa atividade, eu faco
as peguntas: Quem copava o varal do roco zulal? O que
faziam as larvas? E ai mostro que néo faz sentido. Quem é?
Que faziam as larvas? A escola tem esse discurso. O que
significa isto? N&o significa nada! A escola tem essa visao,
essa posi¢cdo. Mas a gente tem que miidar que mostrar

que nédo quer dizer nada. Nao se pode aceitar tudo, sé por-
que faz sentido a sintaxe. Isso é que eu tento, quando uso
essas frases. Al, relaciono com outras em Ciéncias. Para
fazer pensar (Entrevista com a professora, em 7 de de-
zembro de 2000)

Isso indica que as préprias marcas da construcéo
Dessa forma, como se percebe, a hibridizac@ia diferenciacéo racial, eram desafiadas em sua gé-

de discursos oficiais com estratégias discursivagse — a constru¢do do discurso. Podeggavantar
permeadas pelo multiculturalismo revela sentidos @mm base nas ilustracdes da pratica pedagégica acom-
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panhada e dos depoimentos anteriormente transgiovenientes de campos diversos como a antropolo-
tos, que a ancoragem social dos discursos, realizagia, a musica e a poesia, a professora acompanhada
por marcas discursivas que rompem a pseudocientifier nés produzia ressignificagdes da linguagem, sub-
cidade ea pseudoneutralidade dos discursos curneertendo sentidos anti-racistas e trabalhando o mul-
culares (no caso em pauta, do discurso bioldgicdjculturalismo critico (particularmente centralizado
representou um ponto forte de uma pratica multicuita questéo racial) no nivel da génese discursiva da
turalmente comprometida, na medida em que quesenstrucdo das diferencas.

tionava a construcdo das diferencas e dos preconcei- No entanto, privilegiar um marcador identitario
tos a ela associados, em sua génese — os propaepecifico (no caso, raca), pode apresentar potenciais
discursos. Acima de tudo, as estratégias discursivadimitagbes para o multiculturalismo em ag¢éo. Na
antes analisadas eram movidas, conforme se percgii@tica pedagégica acompanhada por nés, observou-
diante dos dados das observacdes e dos depoimendesgue outros determinantes tais como género, lin-
por um compromisso multicultural de rompimento dguagem e etnia, quando giaim, eram revestidos de
preconceitos, de critica cultural, de construcéo de idarm discurso mais folclérico, contrastando com o tom
tidades multiculturalmente comprometidas, questionulticultural critico de desafio a preconceitos que
nadoras das injusticas e das desigualdades, indicapgedominou no tratamento a categoria racial. E im-
qgue o projeto multicultural critico € possivel no &mportante salientaentretanto, que o discurso da pro-

bito do curriculo em acgéo. fessora pareceu indicar que aqueles aspectos também
seriam tratados, no decorrer do programa, em uma
Conclusdes perspectiva desafiadora da construgédo discursiva das

diferencas. Além do mais, o fato de que crianc¢as fa-

O presente estudo buscou articular consideragdagam abertamente sobre preconceitos sofridos a base
tedricas sobre o multiculturalismo com a andlise dée padrdes identitarios percebidos como “diferentes”
formas concretas traduzidas no curriculo em acdo. P@emo ocorreu durante a sesséo de culminancia do
tindo da necessidade de levantarem-se categoriasptigieto sobre pele) pode ser interpretado como dire-
andlise que ajudassem a delinear elementos nortganente relacionado as estratégias discursivas desen-
dores de praticas pedagogicas multiculturalment®lvidas pela professora para desafiar o racismo, no
comprometidas, foram realizados uma andlise de Hecorrer de suas aulas de ciéncias, o que poderia in-
teratura na area, bem como um estudo de casodiear o potencial do trabalho como uma categoria
cunho etnogréfico, focalizando a atuacé@o de uma piidentitaria (como raga) para o multiculturalismo em
fessora de ciéncias comprometida com uma perspegéo. Entretanto, outras pesquisas seriam necessa-
tiva anti-racista no ensino daquela disciplina, identiias, para que se percebesse em que medida tal énfa-
ficada durante nossa pesquisa sobre experiéncisnéo recairia em uma “hierarquizacéo das diferen-
multiculturais no ensino formal. ¢as”, em que certos marcadores identitarios séo

Diante da confluéncia entre as idéias veiculgercebidos de forma essencializada, congelada, em
das pelos autores que se debrugavam sobre o mulétrimento de posturas que buscam compreender as
culturalismo em agéo, bem como da prética pedagdentidades como hibridas, multifacetadas e em per-
gica observada, gumentamos que as categorias dmanente construcao.
critica cultural, hibridizagé@o e ancoragem social dis-  Perceber a pratica pedagégica multicultural como
cursiva foram centrais para os efeitos de discursmna pratica que se constréi discursivamente, por causa
anti-racistas buscados. Ao construir sua prética pde intencdes voltadas ao desafio a construcéo das di-
dagogica baseada nos universos culturais dos aferencas e dos preconceitos a ela relacionados, pare-
nos, hibridizando o discurso biol6gico com outrose ser um caminho central para a concepcédo de uma
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formacéo de professores multiculturalmente compro- , (1999). Multiculturalismo e formag&o docente: expe-
metidos. Em tempos de choques culturais e intole- riéncias narradagducacéo e Realidagde 24, 1?2, p. 89-102.
rancia crescente quanto aqueles percebidos como “di- , (2001). Universos culturais e representagies docen-

ferentes”, a educacao e a formagdo de professores na'E:s: subsidios para a formagao de professores para a diversida-
podem mais se omitir quanto a questao multicultural.

Narrar nossas experiéncias, dialogar com movimen-
.. L . . CANEN, A., GRANT, N., (1999). Intercultural perspective and
tos sociais e com praticas efetivadas nessa linha, bem

. . . knowledge for equity in the Mercosul countries: limits and
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. . ~ .o potentials in educational policie€omparative Education,

multiculturalmente comprometidas sdo, sem duavida,

. . . . V.35 n°3, p. 319-330.

alguns caminhos promissores para a concretizacéo do

ideal multicultural no curriculo em ag&o. CANEN, A., MOREIRA, A. F. B., (2001). Reflexdes sobre o
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de cultural Educagéo e Sociedade® 77, p. 207-227.
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