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A “escola dos que passam sem saber”:
a pratica da nao-retencao escolar
na narrativa de alunos e familiares’

Dilia Maria Andrade Gléria

Universidade Federal de Minas Cerais, Escola Fundamental do Centro Pedagégico

Introducéo CO0s, ao assegurar a progressao continuada da escola-
ridade e, conseqlientemente, a permanéncia dos alu-
O debate sobre a democratizagdo das oportuniss no ensino fundamental. Entretanto, observa-se que
dades educacionais nas escolas publicas do pais tanpratica da ndo-retencdo nas escolas publicas tem
recentemente, dado grande visibilidade a propostsislo severamente criticada, quando nao rejeifzata
politico-pedagdgicas inovadoras que visam a efetliversos segmentos sociais, inclusive por agueles a
vagao do direito a uma educacgdo escolar basicagdem ela, em especial, deveria favorecer: os alunos
construcéo de uma escola includente, sobretudo paes camadas populares.
os alunos de camadas populdras,propor interven- A “resisténcia” & eliminagc&o da reprovagéo nas
¢Bes mais radicais na estrutura do sistema escolagseolas publicas tem sido abordada em pesquisas re-
na légica seletiva e excludente da escola. centes, que focalizam a questao especialmente do
Dentre as mudancgas propostas, o principio gento de vista dos professores e demais profissionais
ndo-retenc¢éo escolar situa-se como uma estratédameducacao. A compreensao dos professores parece
essencial para a concretizacdo dos ideais democrétf a de que a pratica da ndo-retencéo escolar ndo
apenas tem sido incapaz de reduzir as desigualdades
de oportunidades educacionais, como chega mesmo
* Trabalho apresentado no GT Sociologia da Educac&o, du-
rante a 252 Reunido Anual da ANPEd (Caxambu, MG, de 29 de
setembro a 2 de outubro de 2002). 2 Atitulo de exemplo, pode-se citavaliacdo da implemen-
! Nesta pesquisa, as camadas populares referem-se aquiledo do projeto politico-pedagdégico Escola Pludd Grupo de
grupos menos favorecidos, em termos socioecondmicos e cul&waliagdo e Medidas Educacionais (GAME) da Faculdade de Edu-
rais, e que ndo detém o capital lingiistico socialmente reconheci¢do da UFMG, publicada em 2000Reprovacéo escolare-

do e legitimado. nuncia a educacéo, de Vitor Henrique Paro, Editora Xama, 2001.
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a amplia-las, na medida em que propicia aos alunosistérica e sistematicamente, ocorrido nos primeiros
prosseguimento do curso escolar sem a aquisicdoad®s de escolarizacdo; 2) grande aceitabilidade do
conhecimentos, competéncias e habilidades consigeegrama Escola Plural, de modo que os alunos e seus
rados basicos a formacéo educacional escolar e afamiliares ndo apresentassem uma percepgao ja com-
dadania. Além de pesquisada nos meios educacionaismetida por “interferéncias negativas” dos profes-
e académicos, a préatica da ndo-retencdo vem sesdoes e demais profissionais da educacgéao; e 3) clien-
também discutida nacionalmente na midia, por meiela predominantemente oriunda das camadas
de reportagens e artigos veiculados em revistas e jpopulares, ou seja, menos privilegiada dos pontos de
nais no pais. Nesse sentido, a pesquisa desenvolvidiata econdmico e sociocultural.

procurou apreender e analisar a vivéncia, a compreen- Como instrumento investigativo, foram realiza-
sdo e o posicionamento de alunos e de suas famil@Esentrevistas semi-esituradas por propiciarem a
acerca da pratica da ndo-retengdo esdaéem como flexibilidade necessaria para os atores terem liberda-
avaliar as implicagdes do principio da nao-retencd@l®e de discorrer sobre as questdes abordadas, infor-
escolar em termos de probabilidades de uma sobrewviando e opinando sobre o tema proposto e expres-

véncia escolar mais prolongada. sando, inclusive, sentimentos, crengas e valores. As
entrevistas foram todas gravadas com a autorizagédo
O percurso da pesquisa dos sujeitos, de modo que possibilitassem registrar

com a maior fidelidade possivel, os dados obtidos.
Os relatos aqui discutidos e analisados referem- A analise do material discursivo obtido median-
se a pesquisa desenvolvida entre agosto e dezemigr@a realizagdo das entrevistas foi feita pattodo
de 2000, com quatro estudantes dos Ultimos anosdi® analise de contelidpelo qual se ganizaram as
ensino fundamental da Escola Municipal Mariczategorias de andlise que egiem dos discursos
Quintana, da rede municipal de Belo Horizonte. Aroduzidos pelos sujeitos, percebidas através dos ele-
opgao por essa rede municipal de ensino foi feita p@rentos mais significativos e dimensdes mais relevan-
ser uma das pioneiras no Brasil a adotar o principies para os objetivos propostos no estudo (Bogdan &
da ndo-retencdo escolar ngamizacdo pedagdgicaBiklen, 1994). Nesse processo analitico, realizaram-
das escolas, com a implementag&o, em 1995, do Pse-leitura e releituras do material coletado, com o in-
jeto Politico-pedagdgico Escola Plural. A abordagemito de identificar as impressoes e orientagées possi-
metodoldgica utilizada na pesquisa é de cunho qualieis e apreender progressivamente os elementos
tativo, privilegiando-se a compreensao de fendmenuisiveis e recorrentes nos discursos, sem, todavia, des-
sociais, com base em um contato aprofundado carartar possiveis singularidades de sentidos produzi-
0s sujeitos em seu préprio ambiente (Bogdan &as, tendo em vista que “o acontecimento, o acidente
Biklen, 1994). e a raridade possuem, por vezes, um sentido muito
A escola investigada foi selecionada observaiierte que ndo pode ser abafado” (Bardin, 20001§). 1
do-se os seguintes critérios: 1) escola de nivel fundeendo em vista os objetivos propostos, definiu-se um
mental, pois a incidéncia maior de reprovagoes temistema de andlise em torno de categorias gerais como:
configuracdo do meio familiasignificados atribui-
dos a escola, estratégias educativas familiares, per-
3 Esta pesquisa é parte da minha dissertagirola dos que curso escolar do aluno e percepc¢des da familia e do
passam sem saber: a pratica da n&tencao escolar na nativa ~ aluno sobre a Escola Plural. Percebeu-se, ainda, a ne-
de pofessoes, alunos e familias defendida nonestrado em edu-  cessidade de se estabelecerem subcategorias no uni-
cacdo da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, sti@rso das grandes categorias que se afirmavam no
orientagéio dprofessora doutora Leila de Alvarenga Mafra. decorrer da anélise. Assim, ao se apresentarem, por
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exemplo, as percepgBes dos sujeitos pesquisadoslengada. O propésito foi o de se estabelecer parame-
bre a Escola Plural, abarcaram-se aspectos como: rnios de comparagdo entre o percurso escolar e as es-
retencdo escolaronhecimento e/ou desconhecimenttratégias de sobrevivéncia escolar desses alunos, ante
da proposta, mudancas e continuidades percebidagracasso/ndo-fracasso antes e depois da adogao do
expectativas quanto ao futuro escgilaelusdo/exclu- principio da ndo-retencdo. Foram, entdo, seleciona-
s&80 nos processos de escolarizagdo. Os dados fodoa quatro alunos para as entrevistas, todos cursando
entdo classificados progressivamente, de acordo cor@® ano do 3° CiclbMaria Silva’ 16 anos, e Marcos
as categorias estabelecidas. A descricdo e a realidausa, 15 anos, alunos de uma mesma turma “regu-
cdo de inferéncias possiveis constituiu o passo seguar’ que estavam “progredindo nos estudos”; e Clau-
te, do qual adveio a interpretacao dos dados, no dfie Vieira, 18 anos, Anderson Santos, 16 anos, que
tento de destacar alguns dos sentidos pertinentes assidam numa mesnTarma Projetd e foram ava-
discursos produzidos. liados por seus professores como ainda apresentando
Uma vez definida a escola, a escolha dos alundgiculdades na aprendizagem.
realizou-se mediante a sugestao dos professores e da Encaminhou-se, em seguida, por intermédio dos
coordenadora pedagdgica do 3° Cfabmnsiderando proprios alunos, uma carta aos pais e/ou responsaveis
uma relacdo de alunos de camadas populares com oa eles, solicitando sua participacdo na pesquisa
trajetoria escolar acidentada e avaliada como sendediante uma entrevista. As quatro familias respon-
de “fracasso”, ou seja, que ja haviam sido reprovderam afirmativamente a solicitagdo de entrevista.
dos. Dentre esses alunos, solicitou-se aos professores As entrevistas com os alunos e suas familias fo-
a indicacéo de alunos que, apés a implementagdordm feitas em suas préprias casas, nos meses de no-
principio da ndo-retencéo, continuaram ndo atenderembro e dezembro de 2000, sempre num sabado ou
do as expectativas de aprendizagem da escola; e alomingo & tarde, conforme a conveniéncia dos entre-
nos que estavam apresentando progressos maioresistados. A intencéo era realizar as entrevistas com
aprendizagem, ou seja, estavam alterando sua traje-alunos e suas familias conjuntamefiitalavia,
téria, visando umaobevivénci& escolar mais pro- quando da execuc¢do das entrevistas, trés dos quatro
alunos ndo se encontravam presentes na hora marca-
da, eram entrevistados separadamente. Assim, um alu-
4 Com a implantagéo do Projeto Politico-pedagdgico EscoR0 que chegou com sua mée logo apds a entrevista
Plural, em 1995, a Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Hdi@i entrevistado em sua casa, sendo que 0s outros dois
zonte eliminou o regime seriado e instituiu trés ciclos de formacid/€ram que ser novamente contatados, e as entrevis-

bésica, agrupando as criangas de acordo com sua faixa etaria. As-

sim, a oganizacdo de Ciclos da Escola Plural abrange: 1° Ciclo
alunos de seis a nove anos de idade; 2° Ciclo, alunos de 9 a 12 anos ¢ O 2° ano escolar correspondente a antiga sétima série do 1° grau.
de idade; 3° Ciclo, alunos de 12 a 15 anos de idade (Secretaria Mu- 7 Os nomes — todos ficticios — dos sujeitos envolvidos na
nicipal de Educacdo de Belo Horizonte, 1994). Como os alunpgsquisa, alunos e familiares, foram escolhidos por eles mesmos.
selecionados devessem apresentar uma ou mais reprovagées em sua® Na escola, aburmas Projeto séo formadas por alunos que,
trajetdria escolare por ndo haver retencéo regle municipal de  na avaliagdo de seus professores, ndo tém o dominio de compe-
ensino desde a implantacdo da Escola Plural, em 1995, todostércias e conhecimentos considerados basicos para o ano escolar
alunos escolhidos seriam necessariamente do 3° Ciclo. no qual se encontram. Comumente, sdo alunos que ja vivenciaram
5 Bourdieu fala desobeviventesou seja, aqueles indivi- duas ou mais reprovacfes escolares e que, por isso, apresentam
duos oriundos das classes populares que, apesar das condig@es defasagem entre a idade e o ano escolar freqlientado. No 3°
objetivas aliadas as parcas esperancas de vida esegaem o Ciclo do primeiro turno, havia, na época da pesquisa, Huras

seu curso escolar (Bourdieu & Passeron, 1975). mas Projeto.
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tas marcadas e realizadas na propria escola, em f@&to que os outros dois. Maria reside com sete fami-
horéario de aula, com o consentimento da direcaoliares numa casa de trés cbmodos pequenos de cimento
dos professores. As entrevistas realizadas com aslfatido, sem banheiro interno; e Anderson vive num
milias levaram em média uma hora e meia e as outtesraco de dois comodos pequenos, sem banheiro, com
trés, feitas separadamente com os alunos, nédo ultsaus pais e 0s sete irmaos.

passaram trinta minutos. A renda mensal das familias pesquisadas é muito
baixa. As rendas das familias de Marcos e Claudio cor-
A configuragdo de um mundo familiar respondem, respectivamente, a 3,5 e 4 salarios mini-
marginalizado mos; as de Maria e de Anderson apresentam-se meno-

res, entre um e dois salarios minimos. A renda das

Os estudos sociol6gicos ressaltam a importandiamilias advém de aposentadoria, pensdo e/ou de tra-
do grupo social de pertencimento da familia parakmalho exercido em atividades que demandam pouca
vida escolar dos filho§omando Bourdieu como re- qualificacdo e decorrente quase sempre do trabalho das
feréncia, Bouguignon (1977) afirma que o estrato somulheres (passadeira, costureira, caixa de bancd etc.)
cial a que pertence a familia intervém no éxito e redou dos filhos (biscates). Essas estimativas de renda
orientagéo escolar dos filhos por meio de fatores cofamiliar ndo sdo precisas, tendo em vista o exercicio
cretos, como a atmosfera intelectual da familia, a ete trabalhos ocasionais e o desemprego. Mas o fato é
trutura da lingua falada, o acesso aos bens culturaigu a baixa renda familiar € um empecilho concreto e
atitude desenvolvida em rela¢@o a escola e o cusignificativo a escolarizacéo dos filhos.
financeiro maximo dos estudos que a familia pode
suportar Porém, embora a origem social da familia Que eu, cada bomba que meus filho tomava, eu ja
determine, em grande parte, a trajetdria escolar dotinha vontade de bater neles, eu ja sentia vontade de fazer
individuo, a transmisséo dos capitais das familias so-qualquer coisa! Eu ficava apavorada! Sabe? Justamente
mente se efetiva mediante condi¢Bes propidias. porque océ acredita, né? Porque pobre é assim... Pobre...
na-se necessario a implicacdo do “herdeiro” no tra- Tem hora que océ ta com o dltimo real na bolsa, é prum
balho de incorporar o capital cultural familiar Iapis, pruma caneta, né? E prum caderno... Entdo ja fico
disponivel. De fato, sao diversos os fatores apavorada quando o menino fala que vai tomar bomba!
intervenientes no processo de escolarizagdo de umabona Sousa, mée do aluno Marcos)
crianga e, como mostra Lahire (1997), trata-se de con-
siderar uma possivel configuracao social familiar Sem dlvida, o custo financeiro constitui-se em
qual os fatores analisados encontram-se definidos pwn obstaculo a escolarizag¢do do filho. Na lista de prio-
relacdes de interdependéncia. Portanto, sdo muitasidades das familias de classes populares, a educagao
variaveis a compor a trajetoria escolar do sujeito escolar persiste como um direito pelo qual batalha-se
gue tornam singular cada caso, cada percurso, calim a dia. Nesse sentido, na medida em que o filho
histéria de fracasso ou de sucesso. nao mais ira repetir um ano escpleoncebe-se que

Maria, Marcos, Claudio e Anderson, alunos pamws gastos com a educacdo escolar tendem a uma re-
ticipantes desta pesquisa, pertencem a familias digcéo significativa. Assim sendo, pelo menos no que
camadas populares, numerosas em sua origem, camge ao aspecto econémico, o principio de nao-re-
guatro, sete, cinco e oito filhos, respectivamente. Re-
sidem nas proximidades da escola onde estudam, num
bairro de periferia que ndo conta ainda com 100% de ¢ Exceto pela familia de Anderson, cujo pai trabalha como
saneamento basico. As moradias de todos s@o magxiliar de manutencdo numa empresa de dnibus e a mae é dona-
destas, mas Claudio e Marcos residem com mais ca@e-casa.
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tencdo escolar parece contribuir para a permanénniélias de camadas populares mostram-se muitas ve-
do aluno na escola. zes desprovidas de recursos capazes de propiciar me-
Por sua vez, o nivel de escolaridade das famililimres resultados escolares para os filhos (Bourdieu,
€ também reduzido. Dos pais, os de Anderson e #1898a; Zago, 2000). Nao se trata de digerém, que
Marcos nunca estudaram. O pai de Claudio, falecidona certa conjugacéo de fatores ha de determinar o
h& quase trés anos, concluiu a 42 série do ensino faneesso ou o fracasso escolar de um aluno. Como bem
damental. Sobre o pai de Maria muito pouco se meressalta Lahire (1997), ao se analisar uma dada confi-
ciona; no registro da escola seu nome ndo consta; garacao social, cabe sempre lembrar que se trata de
Maria, sabe-se apenas que € falecido h4 “alguns anasha rede de relagSes de interdependéncia especifi-
O tio e a avo maternos, com guem Maria mora, s&as entre seres sociais concretos e que deve sempre
analfabetos. As mées apresentam uma escolaridage contextualizada em suas singularidades e particu-
melhot sendo que apenas a de Claudio ndo concllaridades. Mas, de todo modo, parecem inquestiona-
0 que anteriormente designava-se como “escola pveis a influéncia familiar e o peso das condicdes so-
maria”, ou seja, as quatro primeiras séries do 1° Grauais, econdmicas e culturais sobre a definicdo de uma
Quanto ao convivio social, as rela¢gdes das fandada situacdo escolar
lias mostram-se circunscritas aos demais familiares
(especialmente aqueles que residem proximos), aos Os significados atribuidos a escola pelos
vizinhos e a ida a igreja. Atividades esportivas, cultu- alunos pesquisados e suas familias
rais e de lazemesmo as mais acessiveis, como fute-
bol, danca e cinema, ndo sdo mencionadas. O lazer As familias de camadas populares comumente
parece estar restrito a televisdo ou ao “bate-papo” catibuem importancia a escolarizagdo dos filhos, so-
amigos na rua. Além de tal limitagdo, no que concepretudo por acreditarem que a educacéo escolar seja
ne as redes de relacdes sociais existentes, a vidalgwo-fator consideravel para a ascenséo ocupacional e
cial parece ainda se posicionar sob o signo daelhores condi¢Bes de vida (Zago, 1994). O traba-
maginalidade, como demonstra a mae de Maria dbo, notadamente, configura-se nos relatos das fami-
justificar sua demorada auséncia: “Fui tomar unias entrevistadas como um significante que institui
gole... Quero enterrar tudo!”. Mginalidade que vem muitas atitudes perante a escola, cuja valorizagdo ocor-
dizer de uma exclusdo do mundo social aceito e noe especialmente pelo que ela pode contribuir para o
matizado. Em pelo menos duas familias parecem exigturo profissional dos filhos.
tir casos de alcoolismo e, da parte de uma delas, ha a
suspeita de envolvimento do filho (Anderson) com o Chega numa porta duma firma, qualquer empresa e
mundo das drogas. tudo... A primeira coisa que quer saber é que ano que vocé
Na descricdo das condi¢gGes de vida das familiasestal Que ano que vocés fizeram! Entendeu? Primeira coi-
dos alunos de camadas populares entrevistadas, o quss que eles pgunta é isso pra gente! Pra fichar e tudo! [...]
se configura é um mundo no qual tanto 0s bens mate-Entéo tem que educar os filhos pra quando chegar no jeito
riais como os simbdlicos sdo reduzidos de tal forma de quando arrumar um servigo, qualquer coisa... (Dona San-
gue se pode afirmar que se trata de um mundotos, mée do aluno Anderson)
“descapitalizado”, & mgem de quaisquer benesses.
Esse desfavorecimento em termos de capitais, sobre- As familias acreditam que desde cedo é preciso
tudo do capital cultural e escalagarece implicar em “formar” os filhos para essa disposi¢éo ao trabalho,
uma relagédo de incompreenséo e de conflito comtarefa na qual a escola tera um papel importante. Nesse
mundo da escola. Por ndo apresentarem uma famili@ntido, “um minimo” de conhecimentos deve ser
ridade com a linguagem e a cultura da escola, as &preendido pelo aluno. Esse “minimo” é concebido
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como sendo a aquisicdo e o dominio da leitura e dado alur ClaudioVieira, de 7 anos el imeses, estudante do

escrita: 1° ano numa escola estadual e que iria repetir o ano escolar)
Igual a C. [irmé& de Claudio] ja falou: “O méae, podia As criancas parecem aprender logo a se confor-
colocar ele [Claudio] ao menos pra embalador!”. Mas tem mar as normas escolares que tendem a refletir as ex-
medo de da ‘probrema’! Porque sabenisturar as coisa...  pectativas sociais de formar um sujeito trabalhador

porque ele num sabe Ié direito! [Tdm dia que elas [as ~ que cumpre suas obriga¢bes, ordeiro, respeitoso dos
irmé&s] conversam muito com ele:&\Claudio, aprende |é direitos dos outros, ético e que, conheceselo lu-
que vao arrumar um servico bom!”. (Doviira, mée do gar no mundo, exerce seu papete bom grado. A
aluno Claudio) escola é, entdo, atribuida uma funcdo socializadora,
pois “prepara a crian¢a para a vida, dotando-a de co-
O caso de Claudio ilustra bem as dificuldadeshecimentos Uteis e integrando-a as redes sociais ade-
decorrentes da falta de dominio de saberes e compaadas” (Fonseca, 1994, p. 144). Nesse contexto, a
téncias elementares. O adolescente nao consegusrug@o é requerida muito mais em termos de apren-
emprego “ao menos pra embalador” porque ndo teliizagens que se mostrem Uteis e necessarias no coti-
ainda o dominio da leitura. Com base nessa perspd@no doméstico (Liénard & Servais, 198também
tiva, os alunos e suas familias entendem que a escata termos de uma socializa¢éo para o trabalho.
ndo esta mais cumprindo uma fungdo primordial: pre- Os alunos e seus familiares parecem continuar
parar para o mundo do trabalho. Ndo véem vantagemeditando a escola os mesmos significados de an-
no fato de os alunos ndo serem mais reprovadoses da implantacdo da Escola Plural. A escola é por
receberem seu certificado de ensino fundamental, sles percebida como uma instituicdo capaz de faci-
n&o tém competéncia “nem para preencher uma ficliar o ingresso ao mundo do trabalho mediante o
de emprego”. dominio de saberes e competéncias fundamentais
Outro significado atribuido a instituicdo escolacomo leitura e escritae também constituida como
€ a de ser um espaco caracterizado cafigia A um espaco de socializagdo e reflgio da violéncia do
escola é importante por manter os filhos “longe daundo externo. Se, para esses atores, houve uma
rua”, o que parece equivaler a manté-los distantes elucao na importancia atribuida a escola, é porque
possiveis problemas: mas companhias, vandalisnegopercebem como menos capaz de exercer seu papel
drogas, violéncia... O mundo da escola é mais seguwte mediadora nas exigéncias postas pelo mercado
também porque ira prescrever “bons comportamede trabalho. O certificado por ela emitido tem seu
tos”, ondeo que podee 0 que ndo poddeve ser es- valor subtraido da prépria incompeténcia esgolar
clarecido desde cedo. verificada no dia-a-dia dos alunos, por eles mesmos
e por seus pais. Mas, embora explicitem a idéia de
Tem vez que eu estudo na escdlam vez que eu  quea escola pateu em pae seu valoros alunos e
faco meus trabalhdem vez que a professora desenha, a suas familias continuam a busoaa escola, a pos-
gente tem que escrev@em vez que a gente tem que estu-  Sibilidade de umaida melhor
dar E... Que a gente tem que ir na mesma hora, néo fazer
bagunca na sala... E... Ndo atrapalhar os outro da outra sala... As estratégias de sobrevivéncia escolar
E... Ndo pode... E... Ndo pode atrapalhar os outros que ta
fazendo matéria. Nao pode olhar prova dos outros, tem que Nos processos de escolarizagdo dos filhos, quan-
fazer o seu. E... Ndo pode também fazer bagunca na fila. do as familias se deparam com situacdes de fracas-
[Entrevistadora: O que é que pode?] S6 pode ficar quieti- SO, tendem a desenvolvestratégiasdiversas para
nho e ficar quietinho na fila. (Dialogo com Pma adotiva enfrentar a situagdo. Em Bourdieu (1998b), as es-
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tratégias significam tanto acbes que podem ser re- Nds ensinava em casa, ndo tinha jeito! Na época, eu
sultado de anélise e ponderagdes conscientes perperabalhava em casa. Eu parava o meu servigo e ia ajudar ele!
tradas pelos atores, como revelarem tdo somente uma..] Tinha minha filha mais velha. S. [irma de Marcos] ensi-
intuicdo prética, fruto do senso comum adquirido No nava muito ele, sabe? ¢BaSousa, mée do aluno Marcos)
processo de interiorizacdo das regrapdo social Minha irma me ensinava sempre na hora de... As-
Tratando-sede camadas menos favorecidas, sim... Me explicava. Sempre me ensinava. Eu que num...
Bourdieu €mBourdieu & Passeron, 1975) assinala num aceito. (Claudi¥ieira, 18 anos)
guesdode estratégias dmbievivéncia Num siste-
ma de ensino que historicamente tenddiminar Essa “mobilizacdo” comumente se traduz numa
todos aqueles que se mostram pouco integradogsssisténcia em casa por parte daqueles que tém um ni-
cultura escolagrsobretudo aqueles pertencentes agl maior de escolarizacéo, geralmente a mae, umairma
classes populares, esses atores aprendem a desamesmo alguma prima. Em todas as familias entre-
volver acdes, praticas recursos(conscientes ou vistadas, o comum é quegda familiarseja concre-
nao, visando sua permanéncia, por minima que sej&ada numa figura do sexo feminino com disponibili-
na instituicdo escolar dade e “paciéncia” para prestar auxilio ao aluno.
O fato é que, constatadas as dificuldades relati- Uma estratégia mencionada por algumas fami-
vas ao processo de escolarizacéo do filho, as familless é amudanca de escala
tomam alguma atitude afim de solucion4-las ou, ao
menos, ameniza-las. Igual muitas maes tiraram as criancas de |4 e levaram
pra outra escola porque acharam que num ia compensar
Quando ela [Maria] entrou na escola, ela era muito sabe? [Entrevistadora: Quando que elas tiraram? J& na épo-
agressiva, muita... Ela tinha muita dificuldade de aprender ca, no inicio... ou depois da implantagdo da Escola Plural?]
as coisa, mas ai procurou psicélogo, ela aprendeu rapidi- Logo que comegou [a Escola Plural]. Logo que comecou,
nho. Entéo, quer dizer que com o psicélogo... com o psic6-  eu conheci mées que tiraram as criangas delas e passaram
logo que eu procurei... Eu andei procurando esse negécio  pra... pra outra escola... justamente por isso [os filhos esta-
de adolescéncia, né? [...] Pouco tempo ela melhorou! Pou-  vam passando de ano sem saber nada]. (Entrevista com a
co tempo! N&o ficou nada! Sé foi uma vez, nunca mais eu dona Sousa, méde do aluno Marcos)
voltei! (Dona Silva, mae da aluna Maria) Eu vou tirar.. Eu vou tirar &. [filha de dez anos] dali
[da escola pesquisada)Mou colocar ela noutra escola. Eu
A necessidade de tais medidas parece ser percevou tirar O ano que vem, agora, ja fiz cadastro pra ela ir
bida muito mais em fungdo das queixas emitidas pelapra outra escola. Num vou deixar ela 14 mais... (Dona Sil-
escola do que por iniciativa das préprias familias, que va, mae da aluna Maria)
comumente percebem que o filho tem algum “pro-
blema escolar” quando dderta da escola, configu- Insatisfeitos com a implantacdo da Escola Plu-
rado geralmente na forma de reclamacgfes e queixas alunos e pais contam que cogitaram na saida da
dos professores de que o aluno ndo aprende. Escola Municipal Mario Quintana para o ingresso
A primeira providéncia familiar geralmente connuma “escola melhor”, “onde houvesse bomba”. A
siste em buscar um diagnéstico médico para consggerspectiva hdo se concretizou em nenhuma dessas
tar se o filho tem algum “problema” fisico ou psicofamilias, embora a mae de Marcos tenha relatado que
I6gico. Aparentemente descartada essa possibilidadeitas maes tomaram tal atitude quando do inicio da
por meio de um veredicto profissional, os familiareEscola Plural, alegando que os filhos estavam pas-
atuam no sentido de eles mesmos prestarem algusaado de ano sem saber nada. Por sua vez, a senhora
ajuda ao filho com dificuldades. Silva, m&e de Maria, afirma que ir4 tirar sua filha de
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dez anos da escola no préximo ano e que, inclusifazer o “Para Casa” e ficava sem cumprir as tarefas
ja fez “cadastro pra ela ir pra outra escola”. O fatode casa por ndo conseguir realiza-las sozinho.

gue a mudanca de escola parece ser uma possibilida- Outras stratégias, como a procura pelo benefi-
de pensada muito remotamente por essas familiag) da bolsa-escdfae a realizacdo de cursos volta-
tendo em vista sua tendéncia em pautar a escolhadis para 0 mercado de trabalho, sdo citadas eventual-
estabelecimento de ensino muito menos em termaente por uma ou outra familia, mas sem que pareca
de uma avaliacéo da escola, como sendo ou ndo adaver determinacéo no sentido de sua efetivagao.
guada para o filho, do que por critérios funcionais, Os pais entendem que a importancia conferida a
revelando razfes de ordem pratica como escolheescola em termos sociais, sobretudo em sua funcao
escola com base na proximidade geogréfica, as fade acesso ao mercado de trabalho, ndo é devidamente
lidades de locomocéo e/ou o fato de parentes ou amdmpreendida pelos filhos e, por isso mesmo, acredi-
gos ja estudarem na mesma escola do filho (Nogu&km que cabe a si a tarefa de exorta-los constante-

ra, 1998). mente a valorizar a escola:
Somente no caso de Claudio, cuja familia apre-
senta uma situacao econémica um pouco metier Eu acho certo é isso. Entdo, tem que educar os filhos

serva-se uma estratégia mais caracteristica das claspra quando chegar no jeito de quando arrumar um servico,
ses média¥ pagar por aulas particulares, buscando qualquer coisa, e falar assim: “Num é culpa do meu pai
um reforgco ao ensino ministrado pela escola. nem da minha mae. Que a minha mée e meu pai deu aquela
forga pra n6s! Nds que ndo queria ter aquela forga! Porque
Tem uns trés meses, ele tinha professora particular  eles foram bom! N6s que n&o queria ver aquela forga!”. O
aqui dentro de casa! S6 que ele comecou numa boa... Igual  certo é o certo! (Senhora Santos, mée do aluno Anderson)
eu fui na reunido, a professora falou assim: “O, o Claudio
ta 6timo! Melhorou muito durante esse mé4lf, eu ain- Assim, aadmoestacao morglarece consistir na
da comentei pra ela: “Eu coloquei uma professora pra aju- estratégia mais usual. As familias relatam insistente-
dar ele um pouquinho 14 em casRorque pra sair prair ~ mente sua atitude de estarem constante e intensamente
pra uma aula particulzele ndo quer! Diz que num é crian- ~ alertando os filhos para a necessidade de se esforca-
¢a mais, que num vai, né? Entdo, eu contratei uma pra vir rem mais.

aqui em casa/eio mais ou menos um més e pouco. Quan-

do ia da na hora da professora cheghr sumia! J& num E a Unica coisa que eu pude fazer pra ele é orientar ele,
queria mais! Num quis mais a professora! Ai parou. En- né? “Cé tem que esforgar!” Eu falava sempre com ele: “Cé
téo, ficou do jeito que td& mesmo.dia Vieira, mae do tem que esforgar!”. (Senhora Sousa, méde do aluno Marcos)
aluno Claudio) A minha opinido é assim, 6! Minha mée me pos na

escola e eu néo... e eu ndo obedeci minha mée. E hoje em
Segundo o relato da mae de Claudio, as aulasdia, eu ganho pouquinho... Mas é com a graga de Deus e é
particulares ocorreram por periodos curtos e infre- por bondade de Deus. Mas eu era... Era, ndo, sou analfabe-
glentes, especialmente nos ultimos tempos, quando
o filho, crescido, ja ndo admitia ser auxiliado para
1 O Programa Executivo Bolsa-Escola (PEBE) foi implan-
tado pela Prefeitura de Belo Horizonte em marco de 1997 com o
10 Em seus estudos da relagéo classe média/escola, Nogutito de garantir o ingresso e a permanéncia na escola publica
ra (1994) situa as estratégias educativas de “superinvestimentizis criancas de sete a 14 anos, pertencentes a familias menos
préprias das familias de camadas médias, diferenciando-as e damerecidas em termos socioecondmicos. Disponivel em: http://
trapondo-as ao “subinvestimento” das classes populares. www.belohorizonte.mg.gobr/Osite/acidade/pbhcidad.htm).
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ta. Ainda ganho ainda... Por milagre de Deus! Ai eu desejo da escola ndo passa pelo sabms pela perspectiva
que vai e respeita as professora:qAla aluna Maria) futura de ter uma profisséo e “melhorar de vida”. llu-
dem-se acreditando que nao precisam se mobilizar para
Essa constante admoestacéo aos filhos, no semtirenderpara adquirir conhecimentos e competéncias
do de que devem se esforgarmportairse, obedecer que lhes permitirdo ter uma boa profissdo, como se
aos professores etc., parece refletir uma compredrastasse freqiientar a escola para assimilarem ¢ saber
sdo de que a escola ndo admite oposicdo as norrmppasuma espécie de magia benevolente.
estabelecidas e determina que o conceito de “bom alu- O fato é que um envolvimento real do sujeito
no” abarca também a assimilagdo de valores moratem a escola e a perspectiva de torna-lo um “bom
Portanto, diante da improbabilidade de os filhos apraluno” parece nédo se concretizar sendo cormverm
sentarermmum certo gostgelos estudos, as familiasdadeio envolvimento da familia no processo educa-
importa que o filho, pelo menos, se esforce e seja beawnal escolal® E isso parece ser ainda mais certo
comportado. Mas essa inculcacdo familie ordem quanto mais forem desfavorecidas as classes sociais
moral, parece se estender para além do sentido esd®-origem. Primeiro, porque ha uma auséncia ou in-
lar, tendo em vista uma educacao socializadora panaficiéncia de capital cultural familiar a ser converti-
a vida no mundo. Parece que a senhora Santos, gdorem capital escolar (Bourdieu, 1998a). Segundo,
exemplo, estd mais preocupada em manter o fillkssas familias ndo investem, com clareza e/ou com
ocupado do que propriamente com sua formacao paenvicgdo, seu tempo ou suas economias na educa-
fissional tendo em vista 0 mercado de trabalho. Essao escolamao demonstrando possuarlongo pra-
preocupacao pode ser creditada ao suposto envol@, um projeto intencionalmente orientado para a es-
mento do filho com drogas. A mae de Anderson eselariza¢do dos filhos. A aten¢do devotada a vida
pera que a escola e o trabalho ocupem o tempo efxolar do filho ocorre de forma tdo inconstante e pou-
filho e o mantenham longe desse “tipo de troco”. Eo rigorosa que acaba se caracterizando como pouco
recorrente em seu discurso essa consideragdo, espenada efetivalal fragilidade e inconstancia no in-
cialmente em relagdo a escola, que, para ela, devenstimento familiar ante a instituicdo escolar pare-
propiciar atividades no decorrer do dia, € ndo em ucem configurar ndo tanto um processo de mobilizacao
turno somenteA familia parece atuaassim, no sen- mas um investimento de ordem infeyique @deria
tido de n&o apenas tornar o filho um bom represeser talvez adjetivado conmsub ou semiinvestimento
tante da respeitabilidade familiamzomo também de num empreendimento tido antecipadamente como
protegé-lo de influéncias consideradas funestas. N@®uco entave] com muito poucas chances de retor
se sentido, a escola é percebida como um espacondeTalvez por isso seja possivel se constatar que,
“cuidado”, em extenséo ao zelo familiar embora as estratégias de sobrevivéncia escolar este-
Mas, ndo obstante as estratégias desenvolvidam se mostrando pouco efetivas, mesmo consideran-
pelas familias, os alunos nem sempre correspondain-se as mudancgas implementadas na escola, elas se
Marcos e Claudio, por exemplo, recusam, muitas veaantém as mesmas de quando existia a reprovagéo
zes, a “ajuda familiar". Segundo as maes, isso aconéscolar As familias seguem acreditando que, para
ceria porque, estando quase adultos, teriagondia além do que possam fazer em prol da escolarizacéo
de admitir ndo saberem o basico ensinado pela escdia.filho, mesmo com o prosseguimento sem inter-
De acordo com os alunos, iSso ocorre porque nem sem-
pre estdo “a fim” de cumprir as tarefas escolares. De
fato, o sujeito ndo percebe por que investir numa ativi- 2 Lembrando sempre que o envolvimento familianéfa-
dade que, para ele, pouco ou nada significa. De acordosignificativo dentre outros e que n&o se trata nunca de uma
com Charlot (1996), para os alunos “fracos” 0 sentidelagéo mecéanica ou determinista com o “sucesso” escolar
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rupcdes em fungdo de ndo mais ocorrerem reprovéncias e relacionando-as com os saberes escolares
¢Oes, 0 “sucesso” escolar € mais do que uma possitra a construcao de significado do processo de ensi-
lidade remota: ndo havendo tempo nem condi¢Bas-aprendizagem, tendo em vista sua efetividade.
materiais suficientes, trata-se de algo dificil de s@odavia, a forma como alguns alunos percebem o pro-
pensado e ponderado, ainda que sonhado. cesso de aceleragdo vivenciado por eles revela uma
leitura diversa a da proposta:
A Escola Plural e a vivéncia
da ndo-retencgédo escolar Esse negdcio de Plural comegou foi na sétima. Era
pra mim ta na quinta sériéi, quando eu fui olhaeu tava
Todos os alunos entrevistados passaram porna sétimaTava escrito no papel 14 sétima série. Falei as-
experiéncias de reprovac@o em seu processo de eScasim: “Nossa Mae! De uma vez!”. Quando cheguei l4 em
larizacad'? tendo sido reprovados trés vezes conse- casa, eu comecei a pensar: “Sacanagem que océs tao fazen-
cutivas em seu primeiro ano escofdém das repro- do! Me passar pra sétima!”. (Anderson Santos, 16 anos)
vacoes, dois alunos, Maria e Anderson, vivenciaram
interrupcdes nos seus estudos. Durante a implanta- A idéia que se deixa entrever nos depoimentos
¢do do programa Escola Plural, em 1995, Claudiodes educandos é a de que eles se sergebados
Marcos foram “acelerados” para o 1° ano do 2° Cicleela escola em alguns anos de sua escolarizacéo. Acre-
(antiga 32 série); Maria, que havia sido aprovada patiaam que isso os tenha prejudicado muito, na medi-
a 22 serie, foi para o 3° ano do 2° Ciclo (antiga 84 em que deixaram de realizar os estudos referentes
série); e Anderson, que havia sido “eliminado paiqueles anos escolares, e queixam-se por “Passar de
abandono” no final de 1994, retornou em 1996 & egma vez! Passar sem saber um bocado de coisa”. Disso
cola cursando o 1° ano do 2° Ciclo (antiga 32 sériglecorreria em parte, dizem, sua dificuldade no ciclo
Esse processo de aceleracdo de alunos de um anmesgual se encontram. Nos relatos aparece, inclusive,
colar para outro teve como pressuposto a conviccéalesejo do aluno de “voltar” ao ano escolar onde se
de que “esses alunos estavam defasados somentegm@®ntrava anteriormente ao seu processo de acelera-
contelidos escolares, por motivos alheios a sua pgéo, para cursar as séries ndo estudadas e recuperar o
pria capacidade”, mas que “néo se encontravam deempo” de estudo que lhe teria sido subtraido. Pare-
fasados perante os processos de desenvolvimentoegambém contribuir para essa leitura o fato de que
de aquisicéo dos contetidos de vida, préprios de gaato os alunos como seus pais ndo percebem as mu-
idade” (Dalben, 1998, p. 21212). O proposito seria dancas estruturais egamizacionais implementadas
o de se garantir o direito de o aluno viver sua expra escola com a implantagdo da Escola Plural, a ndo
riéncia de formacdo com seu grupo de idade sem ger o fato de ndo mais haver reprovacao.
terrupcgéo, resgatando-se a concepcdo do educando
como sujeito cultural, valorizando seu saber e sua N&o acho que mudou, ndo! Ficou essa burrice! Pra
cultura. Nesses termos, a escola caberia atender asim é burrice isto [ndo-retencdo]! (Senhora Silva, mée da
diferencas e peculiaridades de ritmos e modos dealuna Maria)
aprendizagem dos alunos, considerando suas expe-  Eles fala que mudou o ensino, mas hum mudou nada,
néo! [Entrevistadora: N&o mudou o ensino?] O ensino, ndo.
Eu creio que ndo mudou o ensino nada, ndo. O ensino pra
13 A vivéncia de experiéncias de reprovagéo constituiu um mim é o mesmo! (Marcos Sousa, 15 anos)
dos critérios estabelecidos para a sele¢éo dos alunos, de modo a se
perceber se houve mudancas nas percepcdes e nas praticas apés aNa percepgéo dos alunos entrevistados, a Escola
eliminacdo da reprovacéo escolar Plural trouxe somente algumas mudancas pontuais
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ante o desenvolvimento do trabalho escolar e nem No discurso dos alunos g, a todo momento
sempre com uma conotagéo positiva. a idéia de que a nao-retencdo escolar “é ruim” por-
gue os tornaria menos interessados e irresponsaveis
Antigamente, tinha mais... Sei la! E jeito de ensinar! em relacdo aos estudos. Para esses alunos, com a
Porque, antigamente, tinha aula de reforco direitinho... Hoje eliminacdo do mecanismo de reprovacao escolar
em dia, ndo. As professoras de... da Escola Plural ndo ta“ninguém vai levar nada a sério”, ha aluno que “fal-
tendo tempo de aula de reforgo, de dar aula de reforgo! N&o ta quase o ano todo”, “se essa escola tem dois mil e
ta tendo tempo como... Sentar com o aluno, néo sei se horatantos [alunos], se vé 40 interessado, é muito!”. En-
de aula, explicar direitinho! Ai, hoje em dia, ficou mais fim, com a “liberdade” dada, “ninguém quer estudar
dificil! (Maria Silva, 16 anos) mais, s6! Ninguém preocupa mais nao!”. Como ex-
Ah, antes eles [professores] era muito ruim! Nossa! plica Maria:
Eles era duro demais! A gente fazia alguma coisa, eles ja
mandava chamar a mae. Agora, hoje, se eu fizer uma gracinha, Ah, eu acho a Escola Plural ruim porque o aluno néo
demora quase um ano pra chamar minha mae! [Ri.] Agora,  tem como estudaEstudartem. Mas ele pensa assim: “Ah,
antes a coisa era mais dificil. (Marcos Sousa, 15 anos) eu ndo vou tomar bomba mesmo, vou deixar sem fazer!”.
Antigamente os alunos tinha mais esforgo pra pensar: “Eu
Com base erseus relatos, tem-se a impressao de s6 vou passar se eu estudar!”. Hoje em dia, n&o. Hoje em
gue os professores ndo estariam conseguindo cumpridia, aluno mata aula, ndo t4 nem ai. Aluno num vai na esco-
o papel de @anizar mediar e intervir criticamente N0 la, ndo ta nem ai... Entdo, fica assim, tudo por critério de
processo de ensino-aprendizagem, apresentando ativiescola mesmo. Passa se quiser! Ele indo ou num indo na
dades diferenciadas, interessantes e enriquecedorasscola, ele fazendo ou num fazendo prova, estudando ou
com o propasito de explorar situacdes significativas nao estudando, passa! (Maria Silva, 16 anos)
da vida dos alunos e contemplando ndo somente a in-
formacao, mas também a formacao global dos educan- Quanto as familias, a ndo-retencéo aparentemente
dos. Na transposi¢cdo da teoria para a prghaeece desencadeou atitudes diferenciadas. Se, para as fami-
ter havido um vacuo no qual alguns principios se pdias de Maria e Claudio, a ndo-reten¢cdo promove um
deram, tornando mais dificil a viabilizag&o da proposnaior desinteresse pelos estudos, os familiares de
ta pedagdgica de desenvolvimento dos conhecimentasderson e Marcos relatam que os alunos se sentem
e competéncias escolares almejados para esses allimazentivados” por ndo serem mais reprovados e apre-
jatao fragilizados por tantas reprovacfes em sua hiss&ntam um melhor desempenho esc®assalte-se
ria escolarNesse sentido, 0s alunos expressam o s@ue essa percepcao ndo é compartilhada pelos alu-
timento de que permanecémagemem seu préprio nos, que afirmam gque ndo melhoraram em funcdo de
processo de escolarizacdo. Esse grupo de alunos pag® mais haver reprovacéo e expressam com convic-
ce constituir-se de “excluidos potenciais”, uma vegio o desejo de voltar a ter “bomba”, de modo a te-
gue, embora tenham ingressado na escola e nela pem um maior compromisso com o estudo.
manecam, sofrem as conseqiénd@eam sistema es-
colar estruturado sob a égide de uma “distribuicdo di- Ah, agora se voltar [a reprovacao]! Acho que... Acho
ferencial dos beneficios escolares e dos beneficiosque se voltar a fazezu parava com tudo... [Entrevistadora:
sociais correlativos” (Bourdieu & Champagi898, Parar com tudo?] Parar com as brincadeira e outras coisa
p. 221). Possivelment@or intuir essa exclusdo no in-  ai... (Anderson Santos, 16 anos)
terior da prépria escola, esses alunos apresentam algu-
mas atitudes de desleixo e de desintel@sgeasjues- Sem duvida, esses alunos tém uananca
tbes escolares. internalizada de que caso houvesse reprovacéo, eles
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se sentiriam “obrigados” a estudar e se tornariam alu- Os pais de Anderson s&o 0s Unicos a se manifes-
nos melhores do que sdo no momento. tarem a favor do principio de ndo-retencao escolar
No decurso da entrevista, a senhora Santos defendeu
Na minha opinido... N&o tinha essa liberdade! Essa a Escola Plural por acreditar que Anderson e o irméo
liberdade que ta tendo hoje ai... N&o tinha... Ndo tinha tan- de 15 anos, “mais incentivado”, s6 permanecem na
to! Eles d&o liberdade e a liberdade correu solta! Agora, se escola em funcdo de ndo mais existir reprovagéo. En-
fosse escola normal mesmo, néo tinha dado essa liberdade tretanto, no relato da senhora Santos fica claro que a
n&o... O cara... A liberdade que eles deu, ninguém quer es- posi¢ao familiar favoravel a ndo-retengéo foi decisi-
tudar mais, sé! Ninguém preocupa mais ndo! vamente influenciada por uma conversa com a dire-
[Entrevistadora: E... Antes, quando tinha bomba, vocé preo- tora da escola — ocasido, alias, em que a diretora lhe
cupava?] [Responde rindo] E, agora cé& me apertou tam- “passou um sabao”.
bém! [Pensa um pouco.] Ndo. Preocupava mais ou menos.
(Marcos Sousa, 15 anos) Eu gostei... N&o, eu gostei, sabe por causa de qué?
Que agora ta.Assim... Como é que chama, genfeV.

Mesmo quando confrontados com sua historia [diretora da escola] falou um negécio comigo esquisito...
escolarperante o fato de que eles ndo eram realmen-Esqueci. Negécio da Escola Plural que ela falou... Ela fa-
tebons alunogjuando o sistema de reprovacéo ainda lou um negécio tdo importante comigo que eu esqueci! (se-
existia na escola, persiste a conviccéo de que estudanhora Santos, mée do aluno Anderson)
riam mais se lhes fosse mais exigido e estivessem
sujeitos a “tomar bomba”. A todo momento a senhora Santos procura es-

A crencano poder disciplinador da reprovacaalarecer sua posicdo favoravel a Escola Plural, ba-
€ também compartilhada pelos pais dos alunos. Iseando-se nas explicacdes dadas pela diretora da es-
clusive asenhora&Sousa, tendo ja avaliado que o fat@ola. Apresenta, porém, dificuldade para explicar sua
de ndo haver mais reprovacao serviu de estimulmpinido e demonstra desconhecer os principios que
favoreceu Marcos e dois outros filhos quanto a conerteiam e sustentam a proposta. A senhora Santos
clusdo doensinofundamental, afirmou ser favora-parece ter assimilado somente a idéia de que “esse
vel a reprovacéo. Essa atitude, aparentemente corgdcio da Escola Plural tA muito bom”, por viabili-
traditoria, parece basear-se no fato deemhora zar a permanéncia dos filhos na escola. Segundo ela,
Sousa creditar a maior aprendizagem do filho ao faémderson ja cogitava “desistir da escola” por causa
de a Escola Plural ser “mais lenta” no ensino e, stas consecutivas reprovacgdes. Por outro lado, admite
por isso, seu filho demonstrar algum progresso. Esgee antes dessa conversa com a diretora “pensava que
“progresso” do filho ndo seria, portanto, valido, naum tava dando nada certo para eles [os filhos], ndo!”.
medida em que ele continua apresentando limites étercebe-se existir uma conformacdo dos familiares
seu processo de aquisicdo de conhecimentos e caig-Anderson a Escola Plural e ao principio de ndo-
peténcias escolares, quando comparado a colegas mtencdo escolamas ainda de modo um tanto quanto
se encontram num mesmo ano escolar ou até em saperficial, sem que tenham ocorrido mudangas nas
nivel abaixo. Essa constatacéo é também explicitadstratégias educativas familiares e, tampouco, a com-
por outras familias e pelos proprios alunos, mesnmeensédo das implicagbes da prética da ndo-retencao
os que frequentam turmas regulares. Assim, as faara a vida escolar do filho.
milias avaliam que a Escola Plural ndo apenas estd Na verdade, exceto por esse caso, os relatos so-
propiciando o desinteresse pelos estudos por pabie a vida escolar dos alunos aparecem permeados
dos alunos, como também nao tem oferecido upor uma convicgdo: a ndo-retencao é péssima, sobre-
ensino de qualidade. tudo porque agomas alunos passam sem salieessa
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a premissa basica na qual se fundamenta a desahierarquias escolares. Sequer ha clareza de que a es-
vacao da Escola Plural e, em especial, do principiola encontra-se hoje ganizada em trés ciclos de

de ndo-retencéo, tanto por parte dos alunos comofdemacéo, acreditando alguns que os alunos estao sim-
suas familias. plesmente cursando duas ou mais séries de uma vez.

A Escola Plural, eu acho que pode até passar os alu-
nos! Pode passar! Mas é muito fraco! Porque o Claudio,
eles fala que ele passa todo ano, mas... Ele num sabe! Ele
ndo da conta de definir um trabalho! (Senhdira, mae
do aluno Claudio)

O Mario [nome da escola pesquisada] podia voltar a
ser o que era antes, igual as outras escolas! NgarLar
Plural prum lado! [...] Eu acho que se voltasse como era

antes, pelo menos, as crianga que saisse dali, ia sair com

Quer dizerum ciclo.. Assim, 3° Ciclo. Eu vou ficar
fazendo tudo errado! Dois anos s6 no 3° Ciclo? Ai uma...
Vou fazer uma série em dois anos que eu vou ficar fazendo
ai! Uma série em dois anos! [...] Faz de conta... Faz de con-
ta: tem um ciclo, entendeu? O ciclo, ele t& formando o qué?
Se forma, sétima série. Ai, na oitava, ele ta4 formando o 3°
Ciclo de nové Ai, o tempo que ta formando o 3° Ciclo,
podia formar a oitava série! Isso ai ta errado! (Marcos Sousa,

15 anos)

capacidade de enfrentar outra escola! Entendeu? (Senhora
Sousa, mée do aluno Marcos) Esse desconhecimento acerca do programa Es-
Hoje em dia, se eu sai da escola, se aprovada, se eucola Plural parece propiciar uma leitura equivocada
sair da escola, eu ndo tenho certeza do teste que — se eu fofla realidade e influenciar negativamente a percepcgéao
arrumar algum servigo, alguma coisa — do teste que eles que se tem do principio de ndo-retencdo escolar
vao me darse é o que eu estudei, se valeu a pena estudar! Anderson, por exemplo, que afirma que, excetuando-
se a ndo-reten¢do escokado mudou depois da im-
plantacdo da Escola Plural, ndo consegue explicitar

O que que adianta passar com esse negécio de Plu-quais foram essas mudancas nem a que se referem:

N&o t4 tendo como eu aprendékprender..? Fica dificil!

(Maria Silva, 16 anos)

ral? Nao vai aguentar ficar na outra escola [ensino médio]!
(Anderson Santos, 16 anos) Ah, Escola Plural... E negécio de ficar passando os
outro mais pra frente pra... [Siléncio.] SO sei que é passar

A percepcéao de que os alunos estao passando serfws outro mais pra frente o mais rapido que pu@ente que
saber é uma recorréncia no discurso das familias e dewum sabe, que num gosta de fazer nada... (Anderson San-
seus filhos, que, em funcéo disso, julgam que “antestos, 16 anos)
era melhor”.

Nos relatos das familias sobre a escolarizacdo Ocorre que as diferengas socioculturais dessas
dos filhos, parece também significativo o fato de gamilias de camadas populares ante a escola parecem
maes, geralmente as que acompanham mais de peefitetir-se nas relacdes entre ambas e contribuir para
a escolarizacdo, bem como os préprios alunos, desna distancia cultural que desfavorece tanto o co-
conhecerem ou se confundirem quanto a aspectdsecimento como 0 reconhecimento do universo es-
importantes sobre o processo de escolarizac¢do. etdar Os alunos e suas familias tendem, assim, a ndo
discordancias basicas entre os relatos dos alunos eldmonstrarem interesse — no sentido de conhecimen-
seus pais ante 0 que consta registrado nas pastag@®® compreensdo — pela estruturgaoizacional e
colares. E, além de ndo conseguirem relatar com cfgedagoégica da escola, limitando-se, geralmente, a ex-
reza a vida escolaalunos e familiares demonstrampressar seu descontentamento com aspectos que, a seu
grande desconhecimento sobre a proposta da Esomg parecem dificultar a escolaridade, tais como o
Plural, deixando claro que ndo detém informacfesxcesso de permissividade e o carater pouco préatico
sobre os modos de funcionamento, os valores e @s contelidos escolares ministrados. Cientes de que
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o funcionamento da escola escapa a sua compreessencial e inquestionavel que se tem a impressao de
séo, essas familias parecem posicionar-se numa rejae ele se constitui quase que relemento natural

cdo de desconfianca em relacdo a instituicdo escolaw ordenamento das coisas do mundo. Assim, embo-
Ambiguamente, os alunos e seus pais percebem qua® prosseguimento dos estudos seja uma perspecti-
formagéo escolar é essencial a ascenséo social, ao nvesapenas da ordem do provavel para esses alunos, o
mo tempo em que tém convic¢do de que as probabtliabalho suye como uma categoria da certeza e, em
dades de sucesso escolar sdo poucas e incertas, glgigns casos, imediata, inadiavel. Com tudo isso, o
investimentos se mostram comumente irregularefsituro desses alunos aparece como que envolvido por
esparsos e restritos. Por isso mesmo, o horizonte esama bruma de pessimismo:

lar que se lhes apresenta parece ser de curta duracao.

As expectativas dessas familias de camadas po- Nesse‘paisé, quem nao estuda e é filho de pobre,
pulares quanto ao futuro escolar dos filhos apresen-é ganhar salario de miséria, de fome! E vai ser eterna-
tam-se, a principio, limitadas a conclusdo do ensino mente isso! N&o adianta! [...] Nés que vive mendigando,
fundamental. Na verdade, ao mesmo tempo em quevdo mendigar o resto da vida! Certo®ifBorSousa, pai
enunciam seu desejo de que o filho continue a estu-do aluno Marcos)
dar, os pais esclarecem que isso depende, sobretudo,
do filho adolescente, que tem autonomia para decidir Essas familias parecem se permitir muito pouco,
se continua ou ndo a estudar por aparentemente entenderem que é essa a parte que

Ihes cabe no mundo. Assim sendo, a escola se configu-

Agora, isso ai depende muito dele! Porque o filho, ra como uma possibilidade, sim, para melhorar de vida.

quando vai ficando de majele ja ndo quer mais assim...  Alids, a Unica possibilidade percebida. Mas é também
Ele ndo é desobediente! Mas também n&o vai esforcar mais! compreendida como um fator incerto e geralmente pou-
Eu acho que ele vai esforgar um pouco assim... Se ele for O efetivo de ascensdo social. Essa percepgao é a mes-
trabalhayele vai ver o sacrificio que ele vai ter! Porque vai ma tanto por parte das familias de Maria e de Marcos,
pegar uma coisa pesada, um servico pesado... (Senhoraalunos que na avaliagcdo dos professores tém progredi-
Vieira, mée do aluno Claudio) do em seu processo de aprendizagem apés a adogdo do

principio de ndo-retencdo escolemmo para os fami-

Parece haver um sentimento de conformidadiares de Claudio e Anderson, apresentados como
construido e assimilado ao longo do tempo, das awavenciando ainda situacdes de fracasso eséotar
liagBes e juizos emitidos pela escola sobre as possiieza de ingresso e permanéncia na escola no nivel fun-
lidades pouco promissoras dos filhos em termos demental parece néo ter servido de estimulo a essas
prosseguimento dos estudos. Se anteriormente & Egnilias, na medida em que ndo percebem o principio
cola Plural essa leitura realizava-se em funcdo dds ndo-reteng&o escolar como favorecedor da aprendi-
dificuldades de aprendizagem vivenciadas pelo fillmagem escolafo contrario, a maioria dos alunos e de
no sistema de ensino fundamental, concentradas ssus familiares acredita que a ndo-retencao contribui
pecialmente na forma de continuas reprovacdes, hpgra o fracasso escqglama vez que os alunos esta-

o receio dos pais é relativo ao ensino médio, no quam prosseguindo em seu percurso sem a aprendiza-
acreditam que o filho ndo tem chance alguma de sgem esperada e exigida para garantir o direito a um
cesso. De todo modo, nas falas dos pais, a possihitiaior nivel de escolaridade e/ou a um lugar no mundo
dade de prosseguimento dos estudos no nivel médmtrabalho.

de ensino aparece frequientemente atrelada ao traba- Os relatos séo, assim, pontuados por reticéncias,
Iho. Num mundo “descapitalizado” como o dessascertezas, esquecimentos, negacdes e contradicdes
familias, o trabalho é de tal modo percebido commmom relacdo a escolaridade. Explicitam um percurso
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escolar “atropelado” por dificuldades de aprendizaonjeturam que a ndo-retencéo escolar conduz a uma
gem, infrequiéncias, interrupcdes e reprovacges, cdfima de exclusdo ainda mais perversa que a ante-
carater irregular expressa préticas e significados paipr, por permitir a permanéncia na escola, mas sem
coconsistentes ante a escola e a ascensdo efliolarpropiciar uma aprendizagem efetiva. E, ao final do
zem sobre uma rede de interdependéncias relatieassino fundamental, a escola ogeum certificado

ao universo familiar — as condi¢fes e disposi¢bes e@svaziado de valor social, que atesta, na verdade, mais
némicas familiares, as rela¢es sociais, 0 dominio sim-incompeténcia do que a competéncia, quer para o
bélico ca linguagem, as formas de autoridade familigsrrosseguimento dos estudos, quer para facilitar o in-
e de inculcacéo moral, as estratégias de investimegi@sso no mundo do trabalho.

pedagogico — que vém a configurar muitos dos resul-

tados e dos comportamentos escolares dos alunos. i ;A MARIA ANDRADE GLORIA, mestre em educacao

Parece ainda evidente que os alunos e suas famlB@lg Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, é professo-

ndo definem um plano de escolaridade, néo tém Y9Ya Escola Fundamental do Centro Pedagégico da UFMG. Publi-

projeto de vida escolamas cursam a escola na medlEou: A crianca e a leitura na escola: construindo a cidadania (

da de suas possibilidades e ao sabor das Imemper_@&xra: teoria & pratica.Campinas: Mercado Abeffsssociacéo

sofridas. Embora nado determinantes dos resultadQs ciura do Brasit ALB — P 34 dez1999 p. 68-77)A escola
escolares dos filhos, as condi¢des socioecondMiGeSiaria: sonho ou falaciam( Revista de Educagéio PUC Cam-
das familias — retratadas em termos de |nst<';1b|I|daBgﬁas P 10, Campinas, jun. 2001, p. 63-68): A ndo-retencéo como
e, muitas vezes, de precariedade das C0ndI(;O(':‘Spf:’ﬁcipio politico-pedagdgico de incluséo escolar na percepgdo de
vida—influenciam o percurso, as estrategias educ%lrbfessoresll(}: CD-Rom XI Encontro Nacional de Didatica e Pra-

vas escolares e o “destino” configurado em forma %@a de Ensine- ENDIPE - Igualdade e Diversidade na Educa-
situagGes de sucesso ou fracasso escolar e social. Ngs+5io2002, Goiania)e-mait dilia@dedalus.lcc.ufmg.br

se quadro, o trabalho se faz presente como um ele-
mento que extrapola o campo da necessidade e se afir-
ma como estratégia socializadora das familias e
assumida pelos filhos.
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