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Letramento e alfabetizacao: as muitas facetas*

Magda Soares

Universidade Federal de Minas Gerais, Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita

Introducao conceitos e problemas, buscando identificar sua evo-
lucdo ao longo das duas ultimas décadas, em um mo-
O titulo e tema deste texto pretendem ser umimento que vou propor como sendo de progressiva
contraponto ao titulo e tema de outro texto de minlavencaoda palavra e do conceito de letramento, e
autoria, publicado ha ja quase vinte anos: “As muita®ncomitantelesinvencaada alfabetizacao, resultan-
facetas da alfabetizacdoC#édernos de Pesquisa do na polémica conjuntura atual que me atrevo a de-
n®52, de fevereiro de 1985). Uso a palaswatra- nominar deeinvencgdoda alfabetizagao.
pontopara indicar que o que aqui intento fazer € um Para prevenir sobressaltos, adianto, ja neste mo-
entrelagamento dos dois textos, ndo uma reformul@ento inicial de minhas reflexdes, que meu objetivo
¢80, muito menos um confronto. E que, relendo, hojsera defender, numa proposta apenas aparentemente
“As muitas facetas da alfabetizagao”, encontro ali jéontraditéria, a especificidade e, ao mesmo tempo, a
anunciado, sem que ainda fosse nhomeado, o concéitgissociabilidade desses dois processos — alfabeti-
de letramento, que se firmaria posteriormente, e, dacéo e letramento, tanto na perspectiva tedrica quanto
forma implicita, as relacdes entre esse conceito ena perspectiva da pratica pedagdgica.
conceito de alfabetizacdo; segundo, porque, passados
guase vinte anos, as questdes ali propostas a reflexdo A invencdo do letramento’
parecem continuar atuais, e grande parte dos proble-
mas ali apontados parece ainda ndo resolvida. O con- E curioso que tenha ocorrido em um mesmo mo-
traponto que pretendo desenvolver é a retomada mento histérico, em sociedades distanciadas tanto geo-

* Trabalho apresentado no GT Alfabetizacdo, Leitura e Es- ! Aexpressao € inspirada no titulo do livro de Bernard Lahire:
crita, durante a 262 Reunido Anual da ANPEd, realizada em Poddmvention de I™“illettrisme” (1999). Entretanto, é aqui outro o

de Caldas, MG, de 5 a 8 de outubro de 2003. sentido que se pretende dar a “invengéo”: Lahire usa a palavra
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graficamente quanto socioeconomicamente e culturalessa emerséo sdo essencialmente diferentes em pai-
mente, a necessidade de reconhecer e nomear pratisssem desenvolvimento, como o Brasil, e em paises
sociais de leitura e de escrita mais avangadas e catesenvolvidos, como a Franca, os Estados Unidos, a
plexas que as préticas do ler e do escrever resultaritegaterra. Sem pretender uma discussao mais exten-
da aprendizagem do sistema de escrita. Assim, é smdessas diferengas, o0 que ultrapassaria os objetivos
meados dos anos de 1980 que se d&, simultaneamentggssibilidades deste texto, destaco a diferenca fun-
a invencao déetramentono Brasil, ddllettrisme na damental, que esta no grau de énfase posta nas rela-
Franca, dditeracia, em Portugal, para nomear fend¢6es entre as praticas sociais de leitura e de escrita e a
menos distintos daquele denominadfabetizacdp aprendizagem do sistema de escrita, ou seja, entre o
alphabétisationNos Estados Unidos e na Inglaterragonceito de letramentdléttrisme literacy) e o con-
embora a palavréteracy j& estivesse dicionarizadaceito de alfabetizacaalphabétisation reading
desde o final do século XIX, foi também nos anos dastruction beginning literacy.
1980 que o fendmeno que ela nomeia, distinto daque- Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mun-
le que em lingua inglesa se conhece coeaaling do, as praticas sociais de leitura e de escrita assumem
instruction beginning literacyornou-se foco de aten- a natureza de problema relevante no contexto da cons-
¢o e de discusséo nas areas da educagéo e da linftagdo de que a populagdo, embora alfabetizada, ndo
gem, o que se evidencia no grande nimero de artiglaminava as habilidades de leitura e de escrita neces-
e livros voltados para o tema, publicados, a partir desarias para uma participacao efetiva e competente nas
se momento, nesses paises, e se operacionalizou prdgicas sociais e profissionais que envolvem a lin-
varios programas, neles desenvolvidos, de avaliaggoa escrita. Assim, na Franca e nos Estados Unidos,
do nivel de competéncias de leitura e de escrita gara limitar a andlise a esses dois paises, os proble-
populagdo; segundo Barton (1994, p. 6), foi nos anotas deillettrisme, de literacy/illiteracy surgem de
de 1980 qué¢he new field of literacy studies has coméorma independente da questédo da aprendizagem ba-
into existenceE ainda significativo que date aproxi-sica da escrita.
madamente da mesma época (final dos anos de 1970) Na Franca, como esclarece Lahire,lé&imvention
a proposta da Organizacdo da Nacdes Unidas pardedl'illettrisme (1999), e Chartier e Hébrard, em capi-
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) de arilo incluido na segunda edi¢do Bescours sur la
pliacdo do conceito dBterate parafunctionally lecture(2000), dillettrisme — a palavra e o problema
literate, e, portanto, a sugestdo de que as avaliac@pse ela nomeia — surge para caracterizar jovens e adul-
internacionais sobre dominio de competéncias de lébds do chamado Quarto Murfdpie revelam precério
tura e de escrita fossem além do medir apenas a cagaminio das competéncias de leitura e de escrita, difi-
cidade de saber ler e escrever cultando sua inser¢&o no mundo social e no mundo do
Entretanto, se ha coincidéncia quanto ao mometrabalho. Partindo do fato de que toda a populacéo —
to histérico em que as préticas sociais de leitura e ohelependentemente de suas condi¢cdes socioeconémi-
escrita emergem como questido fundamental em @@s — domina o sistema de escrita, porque passou pela
ciedades distanciadas geograficamente, socioecoeseolarizacdo basica, as discussdes soltiettaisme
micamente e culturalmente, o contexto e as causasfazem sem relacdo com a questdaptwendre a

para caracterizar a construgdo social de um discurso sobre o 2 A expressdo Quarto Mundo designa a parte da populacéo,
“illettrisme”, discurso que, em seu livro, busca desconstruir; aduios paises do Primeiro Mundo, mais desfavorecida. A expressao é
atribui-se a palavra “invencdo” o sentido de criacéo, descoberfgada também para nomear os paises menos avancados, entre 0s

concepgao do fenbmeno do letramento. paises em desenvolvimento.
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lire et & écrire expresséo com que se denomina a alfportancia e necessidade de habilidades para o uso com-
betizacéo escolar, e com a questaalphabétisation petente da leitura e da escrita tem sua origem vincu-
este termo em geral reservado as agfes desenvolvidas a aprendizagem inicial da escrita, desenvolven-
junto aos trabalhadores imigrantes, analfabetos na ltie-se basicamente a partir de um questionamento do
gua francesa (Lahire, 1999, p. 61). conceito de alfabetizacéo. Assim, ao contrario do que
O mesmo ocorre nos Estados Unidos, onde o foocaorre em paises do Primeiro Mundo, como exempli-
em problemas diteracyl/illiteracy emerge, no inicio ficado com Franca e Estados Unidos, em que a apren-
dos anos de 1980, como resultado da constatacéo, fdittagem inicial da leitura e da escrita — a alfabetiza-
sobretudo em avaliagGes realizadas no final dos ang@®, para usar a palavra brasileira — mantém sua
de 1970 e inicio dos anos de 1980 pela Nationespecificidade no contexto das discussdes sobre pro-
Assessment of Educational Progress (NAEP), de gbemas de dominio de habilidades de uso da leitura e
jovens graduados rfagh schooln@o dominavam as da escrita — problemas teramento—, no Brasil os
habilidades de leitura demandadas em praticas socieisceitos de alfabetizacéo e letramento se mesclam,
e profissionais que envolvem a escrita (Kirsch &e superp8em, freqlientemente se confundem. Esse
Jungeblut, 1986, p. 2). Também neste caso as disceraraizamento do conceito de letramento no conceito
soes, relatérios, publicagdes ndo apontam relacdes da-alfabetizagdo pode ser detectado tomando-se para
tre as dificuldades no uso da lingua escrita e a apramalise fontes como os censos demograficos, a midia,
dizagem inicial do sistema de escrita +eading a producao académica.
instruction ou aemergent literacya beginning Assim, as alteracdes no conceito de alfabetiza-
literacy; assim, Kirsch e Jungeblut, como conclusdgédo nos censos demograficos, ao longo das décadas,
da pesquisa sobre habilidades de leitura da popufgermitem identificar uma progressiva extensao desse
¢do jovem norte-americana, afirmam que o problentanceito. A partir do conceito dafabetizado que
ndo estava nifliteracy (no ndo saber ler e escrever)yigorou até o Censo de 1940, como aquele que decla-
mas nditeracy (no ndo-dominio de competéncias deasse saber ler e escrever, o que era interpretado como
uso da leitura e da escrita). capacidade de escrever o préprio nome; passando pelo
Essa autonomizacéo, tanto na Franca quanto rezsceito dealfabetizadocomo aquele capaz de ler e
Estados Unidos, das questdes de letramento em radaerever um bilhete simples, ou seja, capaz de nédo s6
¢do as questdes de alfabetizacdo néo significa qgaber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de
estas Ultimas ndo venham sendo, elas também, oligtura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a
to de discussdes, avaliagdes, criticas. Como se vesditir do Censo de 1950; até o momento atual, em
adiante, neste texto, tem sido também intensa, mpse os resultados do Censo tém sido freqlientemente
ultimos anos, nesses paises, a discussdo sobre ppresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas Na-
blemas da aprendizagem inicial da escrita; o que sienais por Amostragem de Domicilios (PNAD), pelo
quer aqui destacar é que os dois problemas — o dowritério de anos de escolarizagéo, em funcéo dos quais
nio precario de competéncias de leitura e de escrta caracteriza o nivel @dfabetizacdo funcionatla
necessarias para a participacdo em praticas socpapulacao, ficando implicito nesse critério que, ap6s
letradas e as dificuldades no processo de aprendia#guns anos de aprendizagem escolar, o individuo tera
gem do sistema de escrita, ou da tecnologia da eseido sé aprendido a ler e escrever, mas também a fa-
ta — sdo tratados de forma independente, o que reveda uso da leitura e da escrita, verifica-se uma pro-
o reconhecimento de suas especificidades e uma geessiva, embora cautelosa, extensdo do conceito de
lacdo de ndo-causalidade entre eles. alfabetizacdo em direcdo ao conceito de letramento:
No Brasil, porém, o movimento se deu, de certdo saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz de
forma, em direc@o contraria: o despertar para a ifazer uso da leitura e da escrita.
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O mesmo se verifica quando se observa o trat@995) —, também discute o conceito de letramento
mento que a midia d4, particularmente ao longo damando como contraponto o conceito de alfabetiza-
ultima década (anos de 1990), as informacdes e naido, e os dois conceitos se alternam ao longo dos tex-
cias sobre alfabetizacdo no Brdsié em 1991, Bo- tos da coletanea. No liviicetramento um tema em
Iha de S. Paulpao divulgar resultados do Censo entrés géneros (1998), procuro conceituar, confrontan-
tao realizado, apds declarar que, pelos dados, apedass, os dois processos — alfabetizagdo e letramen-
18% eram analfabetos, acrescenta: “mas o nimerotdeSao apenas exemplos que privilegiam as obras mais
desqualificados € muito maioDesqualificadosse- conhecidas sobre o tema, da tendéncia predominante
gundo a matéria, eram aqueles que, embora declaraa-literatura especializada tanto na area das ciéncias
do saber ler e escrever um bilhete simples, tinhdingiiisticas quanto na area da educacéo: a aproxima-
menos de gquatro anos de escolariza¢éo, sendo, assi#in, ainda que para propor diferencas, entre letramento
analfabetos funcionaiPurante toda a Ultima décadae alfabetizacdo, o que tem levado a concepcéo equi-
e até hoje a midia vem usando, em matérias sobre cameada de que os dois fenémenos se confundem, e
peténcias de leitura e escrita da populacéo brasileisge se fundem. Embora a relacao entre alfabetizagéo
termos comsemi-analfabetgsletrados analfabetos e letramento seja inegavel, além de necesséria e até
funcionais ao mesmo tempo gue vem sistematicamemesmo imperiosa, ela, ainda que focalize diferencgas,
te criticando as informag6es sobre indices de alfabedicaba por diluir a especificidade de cada um dos dois
zacao e analfabetismo que tomam como base apefea®menos, como sera discutido posteriormente nes-
o critério censitario de saber ou ndo saber “ler e escte-texto.
ver um bilhete simples”. A midia vem, pois, assumin- Em sintese, e para encerrar este tépico, conclui-
do e divulgando um conceito de alfabetiza¢do quese que a invengdo do letramento, entre nds, se deu
aproxima do conceito de letramento. por caminhos diferentes daqueles que explicam a in-

Interessante é observar que também na prodrencdo do termo em outros paises, como a Franca e
¢do académica brasileira alfabetiza¢é@o e letramerde Estados Unidos. Enquanto nesses outros paises a
estdo quase sempre associados. Uma das primettacussao do letramentoillettrisme, literacy e
obras a registrar o termo letramerdultos n&o al- illiteracy — se fez e se faz de forma independente em
fabetizados o avesso do avesso, de Leda Verdiamelagdo a discussdo da alfabetizacdpprendre a
Tfouni (1988), aproxima alfabetizacdo e letramentdiye et a écrire reading instructionemergent literacy
é verdade que para diferenciar os dois processos, témeginning literacy-, no Brasil a discusséo do letra-

a que retorna em livro posterior, em que a aproximaento surge sempre enraizada no conceito de alfabe-
¢do entre os dois conceitos aparece ja desde o titulpacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacao
Letramento e alfabetizach995). Essa mesma apro-sempre proposta na producdo académica, a uma ina-
ximag&o entre os dois conceitos aparece na coletadeguada e inconveniente fusdo dos dois processos,
organizada por Roxane Rojalfabetizacdo e letra- com prevaléncia do conceito de letramento, por ra-
mento(1998), em que esta também presente a prmdes que tentarei identificar mais adiante, o que tem
posta de uma diferenciacdo entre os dois fendbmenosnduzido a um certo apagamento da alfabetizacéo
embora néo inteiramente coincidente com a proposjee, talvez com algum exagero, denondesinven-
por Leda Verdiani Tfouni. Angela Kleiman, na cole-Gdo da alfabetizacgale que trato em seguida.
tdnea que organiza®s significados do letramento

A desinvencao da alfabetizacao

? Uma andlise mais detalhada da progressiva ampliagéo do O neologismadesinvencagretende nomear a
conceito de alfabetizag&o na midia é apresentada em Soares (2q0R)gressiva perda de especificidade do processo de
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alfabetizagéo que parece vir ocorrendo na escola begapa inicial do ensino fundamefitala alfabetiza-
sileira ao longo das duas Ultimas décdd2ertamente ¢ao caracterizava-se, ao contrario, por sua excessiva
essa perda de especificidade da alfabetizacédo é fatspecificidade, entendendo-se por “excessiva especi-
explicativo — evidentemente, ndo o Gnico, mas talvézidade” a autonomizacédo das relagdes entre o siste-
um dos mais relevantes — do atual fracasso na aprera fonol6gico e o sistema grafico em relagdo as de-
dizagem e, portanto, também no ensino da lingmaais aprendizagens e comportamentos na area da
escrita nas escolas brasileiras, fracasso hoje tao reltgtura e da escrita, ou seja, a exclusividade atribuida
rado e amplamente denunciado. E verdade que nd@sapenas uma das facetas da aprendizagem da lingua
denuncia um fato novo: fracasso em alfabetizacéo nescrita. O que parece ter acontecido, ao longo das duas
escolas brasileiras vem ocorrendo insistentementediiimas décadas, é que, em lugar de se fugir a essa
muitas décadas; hoje, porém, esse fracasso configuiexcessiva especificidade”, apagou-se a necesséria es-
se de forma inusitada. Anteriormente ele se revelapacificidade do processo de alfabetizacéo.
em avaliag@es internas a escola, sempre concentrado Varias causas podem ser apontadas para essa
na etapa inicial do ensino fundamental, traduzindgerda de especificidade do processo de alfabetizagao;
se em altos indices de reprovacéo, repeténcia, evasioitando-me as causas de natureza pedagdgica, cito,
hoje, o fracasso revela-se em avaliagBes externaerdre outras, a reorganizacao do tempo escolar com a
escola — avaliagbes estaduais (como o SARESPjngplantagdo do sistema de ciclos, que, ao lado dos
SIMAVE), nacionais (como 8AEB, o ENEM) e até aspectos positivos que sem davida tem, pode trazer —
internacionais (como o PISAyP-espraia-se ao longo e tem trazido — uma diluicdo ou uma pretericdo de
de todo o ensino fundamental, chegando mesmo @metas e objetivos a serem atingidos gradativamente
ensino médio, e se traduz em altos indices de prec&@mlongo do processo de escolariza¢ao; o principio da
ou nulo desempenho em provas de leitura, denuncigmegresséo continuada, que, mal concebido e mal apli-
do grandes contingentes de alunos néo alfabetizadaslo, pode resultar em descompromisso com o de-
ou semi-alfabetizados depois de quatro, seis, oito arsEnvolvimento gradual e sistematico de habilidades,
de escolarizacdo. A hip6tese aqui levantada é queampeténcias, conhecimentos. Ndo me detenho, po-
perda de especificidade do processo de alfabetiza¢&m, no aprofundamento das relacdes entre esses as-
nas duas Ultimas décadas, € um, entre os muitopextos — sistema de ciclos, principio da progressao
variados fatores, que pode explicar esta atual “modssntinuada — e a perda de especificidade da alfabeti-
lidade” de fracasso escolar em alfabetizagéo. zag&o, porque me parece que a causa maior dessa per-
Talvez se possa afirmar que na “modalidadeda de especificidade deve ser buscada em fenbmeno
anterior de fracasso escolar — aquela que se manifesis complexo: a mudanca conceitual a respeito da
tava em altos indices de reprovacgdo e repeténciaamendizagem da lingua escrita que se difundiu no
Brasil a partir de meados dos anos de 1980.
Segundo Gaffney e Anderson (2000, p. 57), as
Ultimas trés décadas assistiram a mudancas de para-

4 Convém esclarecer que as reflexdes aqui desenvolvidas
tém como objeto privilegiado de analise a escola publica.

5 SARESP - Sistema de Avaliagdo da Rede Estadual de Sdo ¢ E preciso reconhecer que esta modalidade de fracasso es-
Paulo; SIMAVE — Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacgéo P@olar aqui caracterizada coraaterior continua presente, ainda
blica ; SAEB — Sistema Nacional de Avaliagéo da Educacdo Basido superada; o adjetivanterior é aqui usado apenas para
ca; ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio; PISA — Programdiferencia-la de uma nova modalidade que se vem revelando nas

Internacional de Avaliagdo de Estudantes. Ultimas décadas .
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digmas tedricos no campo da alfabetizacdo que Eas e estudos sobre a psicogénese da lingua escrita,
dem ser assim resumidas: um paradigma behaviorigiasulgada pela obra e pela atuacdo formativa de Emilia
dominante nos anos de 1960 e 1970, € substituid@rreiro®
nos anos de 1980, por um paradigma cognitivista, que N&o é necessario retomar aqui a mudanga que
avanga, nos anos de 1990, para um paradigma sgpresentou, para a area da alfabetizacao, a perspecti-
ciocultural. Segundo os mesmos autores, se a transk psicogenética: alterou profundamente a concep-
¢éo da teoria behaviorista para a teoria cognitivist#io do processo de construcdo da representacdo da
representou realmente uma radical mudanca de pdfagua escrita, pela crianca, que deixa de ser conside-
digma, a transicao da teoria cognitivista para a perada como dependente de estimulos externos para
pectiva sociocultural pode ser interpretada antes comprender o sistema de escrita — concepcgdo presente
um aprimoramento do paradigma cognitivista que proos métodos de alfabetizac@o até entdo em uso, hoje
priamente como uma mudanca paradigmatica.  designados “tradicionais™%e passa a sujeito ativo
Embora Gaffney e Anderson situem essas mu-
dangas paradigmaticas no contexto norte-americano,
bre a natureza holistica da linguagem, da aprendizagem e, conse-
pode-se reconhecer as mesmas mudancas no Brasil,
quentemente do ensino, que se difundiu nos Estados Unidos nos
aproximadamente no mesmo periddem relagéo
ao periodo que aqui interessa, pode-se afirmar que
tal como ocorreu nos Estados Unidos, também § o (cf. Smith, Good & Meredith, 1970,
areas do curriculo (¢ mit oodman eredit uma
Brasil os anos de 1980 e 1990 assistiram ao domln 10
as prlmelras obras sobre os prmr:lplos tedricos dessa visao
hegemonico, na area da alfabetizacédo, do paradigma
cognitivista, que aqui se difundiu sob a discutivel de
nominacao deonstrutivismdposteriormentesocio-
construtivismd. Ao contrario, porém, dos Estados
Unidos, em que esse paradigma foi proposto para toa
leitura (cf. Smith, 1973 e 1997, para citar uma de suas primeiras
e qualquer conhecimento escolar, tomando como ei o
uma nova concepcao das relagfes entre aprendlz
pedagodgica davhole languagepara a alfabetizacédo aproxima-se
gem e linguagem, traduzida no movimento que rece-
. ~ , das que, a partir de meados dos anos de 1980, no Brasil, deriva-
beu a denominacao dehole languagg entre nés ele

chegou pela via da alfabetizacdo, através das pes

anos de 1970, sob a lideranca de Kenneth Goodman, tendo se con-

c(r)etlzado em proposta pedagogica; embora voltados para todas as

hollstlca) esses principios ganharam lugar e relevancia sobretudo
na area do ensino da lingua, e particularmente do ensino e apren-
dizagem da lingua escrita, tendo, nesta area, recebido apoio e re-

(%0 de Frank Smith e sua teoria psicolinglistica do processo de

bras e uma recente, publicada quase 25 anos depois). A proposta

ram dos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, de Emilia
q:errewo e Ana Teberosky (1985).

° Arelacdo entre a concepcédo “construtivista” da aprendiza-

” Gaffney e Anderson identificam as mudancas de paradigem e a alfabetizag&o foi compreendida de forma tdo absoluta no
ma na area da alfabetizacéo, nos Estados Unidos, nas trés UltiBi@sil que se difundiu amplamente o conceito equivocado de que
décadas (1970, 1980 e 1990), analisando relatos de pesquisagiura fase da aprendizagem da lingua escrita poderia um professor
blicados nas revistd®eading Research Quarter{§97 artigos) e ser “construtivista”.

The Reading Teach¢B.018 artigos), no periodo de 1966 a 1998. 19 Nao se atribui, aqui, ao adjetivo “tradicional” o sentido pe-
Uma comparagéo entre os resultados a que chegam esses aujoravo que costuma ter; o termo € aqui utilizado para caracterizar,
e os resultados da pesquisa sobre o estado do conhecimento adederma descritiva e ndo avaliativa, os métodos vigentes até o mo-
peito da alfabetizagdo no Brasil, que vem sendo desenvolvida mento da introducéo da perspectiva “construtivista” na area da alfa-
Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita — CEALE, da Faculd&etizacéo; é preciso lembrar que esses métodos hoje considerados
de de Educacdo da UFMG (Soares & Maciel, 2000), mostram gtteadicionais” um dia foram “novos” ou “inovadores” +radicio-
as mesmas tendéncias ocorrem também no Brasil. nal ndo se esgota no passado, € fruto de um processo permanente
8 Awhole languagéem sua origem em um conjunto de prin-que néo termina nunca: estamos construindo hoje o “tradicional” de

cipios tedricos, com raizes basicamente psicolingtiisticas, so- amanha, quando outros “novos” surgirao.
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capaz de progressivamente (re)construir esse sisteD@certa forma, o fato de que o problema da aprendi-
de representacao, interagindo com a lingua escrita eagem da leitura e da escrita tenha sido considerado,
Seus usos e praticas sociais, isto é, interagindo coimmquadro dos paradigmas conceituais “tradicionais”,
material “para ler”, ndo com material artificialmentecomo um problema sobretudo metodolégico contami-
produzido para “aprender a ler”; os chamagdms  nou o conceito de método de alfabetizagédo, atribuin-
requisitospara a aprendizagem da escrita, que caradn-lhe uma conotacéo negativa: é que, quando se fala
terizariam a crianga “pronta” ou “madura” para seem “método” de alfabetizacédo, identifica-se, imedia-
alfabetizada — pressuposto dos métodos “tradicionaisimente, “método” com os tipos “tradicionais” de
de alfabetizacdo — séo negados por uma viséo intem@étodos — sintéticos e analiticos (fénico, silabico, glo-
cionista, que rejeita uma ordem hierarquica de habilal etc.), como se esses tipos esgotassem todas as al-
dades, afirmando que a aprendizagem se dé& por umimativas metodologicas para a aprendizagem da lei-
progressiva construcdo do conhecimento, na relagdma e da escrita. Talvez se possa dizer que, para a
da crianga com o objeto “lingua escrita”; as dificulpratica da alfabetizacéo, tinha-se, anteriormente, um
dadeda criancga, no processo de construgdo do sistaétodo, e nenhuma teoria; com a mudanga de con-
ma de representagdo que € a lingua escrita — consicEpcao sobre o processo de aprendizagem da lingua
radas “deficiéncias” ou “disfuncdes”, na perspectivascrita, passou-se a ter uma teoria, € nenhum método.
dos métodos “tradicionais” — passam a ser vistas como Acrescente-se a esses equivocos e falsas inferén-
“erros construtivos”, resultado de constantes reestrtias o também falso pressuposto, decorrente deles e
turacoes. delas, de que apenas através do convivio intenso com
Sem negar a incontestavel contribuicdo que essanaterial escrito que circula nas praticas sociais, ou
mudanca paradigmatica, na area da alfabetiza¢&eja, do convivio com a cultura escrita, a crianga se
trouxe para a compreensdo da trajetoria da crianglfabetiza. Aalfabetizagdpcomo processo de aquisi-
em direg&o a descoberta do sistema alfabético, é pcée do sistema convencional de uma escrita alfabéti-
Ciso, entretanto, reconhecer que ela conduziu a alguwsse ortografica, foi, assim, de certa forma obscureci-
equivocos e a falsas inferéncias, que podem explicka pelo letramentg porque este acabou por
adesinvencaala alfabetizacéo, de que se fala nesfeeqiientemente prevalecer sobre aquela, que, como
topico — podem explicar a perda de especificidade donseqiiéncia, perde sua especificidade.
processo de alfabetizag&o, proposta anteriormente.  E preciso, a esta altura, deixar claro que defen-
Em primeiro lugar, dirigindo-se o foco para ader a especificidade do processo de alfabetizacéo nao
processo de construgcdo do sistema de escrita peignifica dissocia-lo do processo de letramento, como
crianca, passou-se a subestimar a natureza do obgtodefendera adiante. Entretanto, o que lamentavel-
de conhecimento em construcao, que é, fundamentalente parece estar ocorrendo atualmente é que a per-
mente, um objeto linglistico constituido, quer se cooepgdo que se comega a ter, de que, se as criangas
sidere o sistema alfabético quer o sistema ortograéistdo sendo, de certa fornfetradasna escola, ndo
co, de relagBes convencionais e freqlentemerdgstdo sendalfabetizadasparece estar conduzindo a
arbitrarias entre fonemas e grafemas. Em outras pas@lucédo de um retorno a alfabetizacdo como processo
vras, privilegiando a faceta psicolégica da alfabetizauténomo, independente do letramento e anterior a
¢ao, obscureceu-se sua faceta lingiistica — fonéticale. E o que estou considerando ser wimavencio
fonoldgica. da alfabetizagdo que, numa afirmagédo apenas aparen-
Em segundo lugar, derivou-se da concepc¢éo coriemente contraditoria, €, ao mesmo tengerjgo-
trutivista da alfabetizacdo uma falsa inferéncia, a dm— se representar um retrocesso a paradigmas ante-
gue seria incompativel com o paradigma conceitudbres, com perda dos avancgos e conquistas feitos nas
psicogenético a proposta de métodos de alfabetizacaltimas décadas e necessaria- se representar a re-
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cuperacdo de uma faceta fundamental do processantientos oficiais e programas de ensino, de que con-
ensino e de aprendizagem da lingua escrita. E do ouéen dar rapida noticia, uma vez que o movimento

se tratara no préximo topico. gue comeca a esbocar-se entre n6s nessa mesma dire-
¢do tem buscado neles (embora ndo s6 neles) funda-
A reinvencao da alfabetizacao mento e justificacao.

Na Franca, a constatacédo de dificuldades de lei-

Temos usado com freqliéncia na area da edutara e de escrita na populagdo em fase de escolariza-
¢ao a metafora da “curvatura da vara”, a que os ang&o levou o Observatério Nacional da Leitura, érgédo
ricanos preferem a metéfora do “péndulo”, ambas reensultivo do Ministério da Educacdo Nacional, da
presentando a tendéncia ao raciocinio alternativo: ®esquisa e da Tecnologia, a divulgar, no final dos anos
isto ou aquilo; se isto, entdo ndo aquilo. de 1990, o documentapprendre a lire au cycle des

A autonomizag&o do processo de alfabetizac&apprentissages fondamentgi@bservatoire National
em relagé@o ao processo de letramento, para a quatieda Lecture, 1998), em que, com apoio em dados de
esta tendendo atualmente, pode ser interpretada cqpesquisas sobre a aprendizagem da leitura, afirma-se
a curvatura da vara ou o movimento do péndulo pagae o conhecimento do cédigo grafofénico e o domi-
0 “outro” lado. O “lado” contra o qual essa tendénciaio dos processos de codificacéo e decodificagéo cons-
se levanta, aquele que, de certa forma, dominoutituem etapa fundamental e indispenséavel para o aces-
ensino da lingua escrita ndo s6 no Brasil, mas tasp a lingua escritacbndition nécessaire, bien que
bém em varios outros paises, nas Ultimas décadaen suffisante, de la comprehénsion des t&xggs
baseia-se numa concepcéo holistica da aprendizagiendo original), etapa que ndo pode ser vencida
da lingua escrita, de que decorre o principio de que
aprender a ler e a escrever é aprender a construir serf-..] sans une instruction explicite, visant d'une part la prise
tido para e por meio ddextos escritos, usando expe- de conscience du fait que la parole peut étre décrite comme
riéncias e conhecimentos prévios; no quadro dessaune séquence linéaire de phonémes, d’autre part, que les
concepcdo, o sistema grafofénico (as relacBescaractéres (ou groupes de caractéres) alphabétiques
fonema—grafema) ndo é objeto de ensino direto e ex-représentent les phonémes. (p. 93)
plicito, pois sua aprendizagem decorreria de forma
natural da interac&o com a lingua escrita. E essa con- Nos Estados Unidos, desde o inicio dos anos de
cepcgdo e esse principio que fundamentawhale 1990 tem sido intensa a discussao sobre a aprendiza-
language nos Estados Unidos, e o chamadostru- gem da lingua escrita na escola, discussado que se con-
tivismq no Brasil. centra, sobretudo, em polémicas que contrapdem a

Entretanto, resultados de avaliagBes de niveis dencepcao holisticawhole language- a concepgao
alfabetizacdo da populacdo em processo de escolgrafofonica phonics' Em meados dos anos de 1990,
zagao, que se multiplicaram nas duas Ultimas déca-
das, no Brasil e em muitos outros paises, tém levado
a criticas a essa concepgao holistica da aprendizagem * Na verdade, a discuss&o, nos Estados Unidos, em torno de
da |ingua escrita, incidindo essa critica particularmentrias e métodos de alfabetizagéo antecede o debate em torno de
na auséncia, no quadro dessa concepgé_o, de instriople language phonics pois ela se vem desenvolvendo desde
¢cao direta e especiﬁca para a aprendizagem do cddi-anos de 1960, configurando o que a literatura educacional da-
go alfabético e ortografico. Em paises que, tradiciguele pais tem denominantioe Reading Waréssim, ja em 1967
nalmente, tém inspirado a educagao brasileira — Frarigam realizados dois estudos sobre a alfabetizagéo no pais: The
e Estados Unidos —, essa critica e recomendag(”)es detmerative research program in first-grade reading instruction, mais
decorrentes foram recentemente expressas em dogumecido coméirst-grade studies (Bond & Dykstra, 1967/1997)
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awhole languaggeque vinha tendo grande difusdo na@om o objetivo de identificar procedimentos eficien-
pais desde meados dos anos de 1980, passou a sertesrpara gue esse processo se realizasse com sucesso.
testada, sobretudo por negar o ensino do sistema alfasubtitulo do relatério esclarece bem sua natureza:
bético e ortogréfico e das relagbes fonema—grafemm evidence-based assessment of the scientific
de forma direta e explicita. Ja em de 1990, a publicasearch literature on reading and its implications for
¢do da obra de Marilyn Jager AdarBgginning to reading instructiort? O relatério conclui que, entre
read: thinking and learning about print, levara a subsas facetas consideradas componentes essenciais do
tituicdo da oposicaphonicsversuswhole-word em processo de alfabetizacdo — consciéncia fonémica,
torno da qual se desenvolvia, até entdo, o debate, petmnics? (relacdes fonema—grafema), fluéncia em lei-
oposi¢agohonicsversuswhole languageldentifica- tura (oral e silenciosa), vocabulario e compreensao —,
se um paralelo com o que ocorreu no Brasil aproxasevidénciasa que as pesquisas conduziam mostra-
madamente na mesma época, quando o debate yam que ténimplicagbesaltamente positivas para a
até entdo se fazia em torno da oposicéo entre métodpsendizagem da lingua escrita o desenvolvimento da
sintéticos (fénico, silabacdo) e métodos analiticasnsciéncia fonémica e o ensino explicito, direto e
(palavracao, sentenciacéo, global) foi suplantado pelestematico das correspondéncias fonema—grafema.
introducao da concepcao “construtivista” na alfabeti- Retomando o titulo deste subtépico, pode-se per-
zagao, bastante semelhantstile language guntar: nesse contexto — francés e norte-americano —
Os defensores do ensino direto e explicito das
relac6es fonema—grafema, no processo de alfabetiza-
¢ao, nos Estados Unidos, encontraram reforco no re- 12 goge aos limites deste texto uma reflexdo, no entanto ne-
latorio produzido, em 2000, pelo National Institut@essaria, sobre as estreitas relagdes entre pesquisa e ensino que se
of Child Health and Human Development (NICHD) consolidaram nos Estados Unidos, particularmente em decorrén-
em resposta a solicitagdo do Congresso Nacional, al@-doNo Child Left Behind Actei de 2001, que vinculou a con-
mado com os baixos niveis de competéncia em leitisszo de recursos a escolas com problemas na 4rea da alfabetiza-
ra que avaliacOes estaduais e nacionais de criang&sa fundamentacso dos projetos em pesquisa quantitativa, expe-
em processo de escolarizagdo vinham denunciang@iental ou quase-experimental; sobre isso, pelo menos trés aspec-
o National Reading Paneteaching children to read tos mereceriam discusséo: em primeiro lugar, o pressuposto de que
€ um estudo de avaliacdo e integracdo das pesquigasiados de pesquisa, sobretudo com alto grau de controle de
existentes no pais sobre a alfabetizagcdo de criangasiaveis, podem ser generalizados para toda e qualquer escola e
sala de aula, para todo e qualquer professor, todo e qualquer grupo
de alunos; em segundo lugar, o privilégio concedido a pesquisa
elLearning to read the great debate (Chall, 1967); em 1985, foquantitativa e experimental, em detrimento da pesquisa qualitativa
ram apresentados os resultados de um outro estudo, o relat@idas abordagens etnogréficas; em terceiro lugar, a exclusividade
Becoming a nation of reade¢dndersoret al, 1985); novo estu- atribuida as evidéncias “cientificas” como fundamento para o en-
do, realizado por Marilyn Jager Adams, foi publicado em 199@jno, ignorando-se a contribuicdo das evidéncias decorrentes de
Beginning to read thinking and learning about print (Adams, préaticas bem-sucedidas. Para a reflexdo sobre essas questfes, su-
1990); em 1998, novo relatério é publicadfeeventing reading gere-se a leitura de Cunningham (2001) e da “declaragéo de prin-
difficulties in young childrer{Snow, Burns & Griffin, 1998); o cipios” (position statemehta International Reading Association,
ultimo estudo realizado, aquele que neste texto se comenta, é/deat is evidence-based reading instructigtiRA, 2002).
2000, publicado com o titulo deeport of the National Reading 13 Nao ha substantivo em portugués correspondente ao subs-
Panel: teaching children to read (National Institute of Child Healthantivo phonicsda lingua inglesa; isso tem levado a equivocada
and Human Development, 2000). Uma andlise e critica dessesirgerpretacdo, no Brasil, de gplonics na literatura de lingua

latérios pode ser encontrada em Cowen (2003). inglesa, traduz-se ponétodo fonicale alfabetizacéo.
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0 que constitui @aeinvengéoda alfabetizagdo? Uma meiras considera-se que as relacdes entre o sistema
andlise tanto do documento franc@pprendre a lire  fonoldgico e os sistemas alfabético e ortografico de-
— quanto do relatério americano National Reading vem ser objeto de instrugao direta, explicita e siste-
Panel— evidenciam que a concepcao de aprendizaratica, com certa autonomia em relacdo ao desen-
gem da lingua escrita, em ambos, é mais amplavelvimento de préaticas de leitura e escrita, nas
multifacetada que apenas a aprendizagem do cédigegundas considera-se que essas relagdes nao cons-
das relacdes grafofénicas; o que ambos postulam &taem propriamente objeto de ensino, pois sua apren-
necessidade de que essa faceta recupere a importhragem deve ser incidental, implicita, assistemati-
cia fundamental que tem na aprendizagem da lingoa, no pressuposto de que a criangca é capaz de
escrita; sobretudo, que ela seja objeto de ensino didescobrir por si mesma as relagées fonema—grafema,
to, explicito, sistemético. Entretanto, a questdo teem sua interagdo com material escrito e por meio de
se colocado, particularmente nos Estados Unidosexperiéncias com praticas de leitura e de escrita. Pode-
comega a se colocar assim também entre nés, em s&rtalvez dizer que, no primeiro caso, privilegia-se a
mos de antagonismo de concepg¢des, uma oposigifabetizacdpno segundo caso)etramento O pro-

de grupos a favor e grupos contra 0 movimento qisema é que, num e noutro caso, dissocia-se equivo-
tem sido denominado a “volta ao fonicdaCck to cadamente alfabetizacdo de letramento, e, no segun-
phonicd — como se, para endireitar a vara, fosse mede caso, atua-se como se realmente pudesse ocorrer
Mo necessario curva-la para o lado oposto, ou corde forma incidental e natural a aprendizagem de ob-
se o0 péndulo devesse estar ou de um lado, ou de jtes de conhecimento que sdo convencionais e, em
tro. E essa tendéncia a radicalismos que torna perigaste significativa, arbitrarios — o sistema alfabético
sa a necessarrainvencadoda alfabetizacad. e o sistema ortografico.

O que é preciso reconhecer é que o antagonis- Dissociar alfabetizacéo e letramento € um equi-
mo, que gera radicalismos, € mais politico que preeco porque, no quadro das atuais concepgdes psico-
priamente conceitual, pois é dbvio que tanithale logicas, linglisticas e psicolingliisticas de leitura e
language nos Estados Unidos, quanto o chamadescrita, a entrada da crianga (e também do adulto anal-
construtivismo no Brasil, consideram a aprendizafabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
gem das relagBes grafofénicas como parte integraqter esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
da aprendizagem da lingua escrita — ocorreria a abnvencional de escrita & alfabetizacdo- e pelo
guém a possibilidade de se ter acesso a cultura esdaesenvolvimento de habilidades de uso desse siste-
ta sem a aprendizagem das relagfes entre o sistamsmem atividades de leitura e escrita, nas praticas
fonolégico e o sistema alfabético? A diferen¢a entisociais que envolvem a lingua escritletramento
propostas como a dpprendre a lireou doNational Nao sdo processos independentes, mas interdepen-
Reading Panele propostas comovehole language dentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-
e 0 construtivismo estd em que, enquanto nas pseno contexto de por meio depraticas sociais de

leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvol-
ver no contexto da por meio daaprendizagem das

4 Alguns exemplos do antagonismo emghenicsewhole  relacdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da
languageséo: a coletanea de textos organizada por Kennegifabetizac&o. A concepcéo “tradicional” de alfabeti-
Goodman (1998); a veemente critica de Elaine Garan (2002) 2a¢do, traduzida nos métodos analiticos ou sintéti-
National Reading Pangkem posicdo oposta, a veemente criticxos, tornava os dois processos independentes, a alfa-
dawhole language defesa dblational Reading Pangior Louisa  betizagdo — a aquisigdo do sistema convencional de
Moats (2000). escrita, o aprender a ler como decodificagéo e a es-
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crever como codificacdo — precedendo o letramepressupostos, invencdoda alfabetizacao revela-
to — o desenvolvimento de habilidades textuais d® necesséria, sem se tornar perigosa.
leitura e de escrita, 0 convivio com tipos e géneros E que, diante dos precarios resultados que vém
variados de textos e de portadores de textos, a cogando obtidos, entre nés, na aprendizagem inicial da
preenséo das fungfes da escrita. Na concepcéo atliafjua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo o
a alfabetizacé@o ndo precede o letramento, os dois pemsino fundamental, parece ser necessario rever 0s
cessos sdo simultdneos, o0 que talvez até permitisgmdros referenciais e os processos de ensino que tém
optar por um ou outro termo, como sugere Emilipredominado em nossas salas de aula, e talvez reco-
Ferreiro em recente entrevista a revidtava Esco- nhecer a possibilidade e mesmo a necessidade de es-
la,”®* em que rejeita a coexisténcia dos dois termaeabelecer a distingdo entre o que mais propriamente
com o argumento de que em alfabetizacdo estasadenominietramentgde que sdo muitas as facetas —
compreendido o conceito de letramento, ou vice-veimersdo das criancas na cultura escrita, participacéo
sa, em letramento estaria compreendido o conce#gm experiéncias variadas com a leitura e a escrita, co-
de alfabetizag&o — o que seria verdade, desde quenBecimento e interacdo com diferentes tipos e géne-
convencionasse que por alfabetizac@o seria possived de material escrito — e 0 que é propriameante a
entender muito mais que a aprendizagem grafofénidabetizacéop de que também sdo muitas as facetas —
conceito tradicionalmente atribuido a esse processamnsciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das
ou que em letramento seria possivel incluir a aprerelacdes fonema—grafema, habilidades de codificacédo
dizagem do sistema de escrita. A conveniéncia, pe-decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e re-
rém, de conservar os dois termos parece-me estar @nhecimento dos processos de tradugdo da forma so-
gue, embora designem processos interdependentesia da fala para a forma gréafica da escrita. Por outro
indissociaveis e simultaneos, sdo processos de ndado, o que ndo é contraditério, é preciso reconhecer a
reza fundamentalmente diferente, envolvendo conhgsssibilidade e necessidade de promover a concilia-
cimentos, habilidades e competéncias especificos, quim entre essas duas dimensdes da aprendizagem da
implicam formas de aprendizagem diferenciadas Bngua escrita® integrando alfabetizacédo e letramen-
conseqlientemente, procedimentos diferenciados tde sem perder, porém, a especificidade de cada um
ensino. Sobretudo no momento atual, em que 0s eqdésses processos, o0 que implica reconhecer as muitas
vocos e falsas inferéncias anteriormente mencion@cetas de um e outro e, consequentemente, a diversi-
dos levaram alfabetizagdo e letramento a se confutede de métodos e procedimentos para ensino de um
direm, com prevaléncia deste (ltimo e perda dede outro, uma vez que, no quadro desta concepcéo,
especificidade da primeira, o que se constitui com@o hAummétodo para a aprendizagem inicial da lin-
uma das causas do fracasso em alfabetizacao que lgpje escrita, hd multiplos métodos, pois a natureza de
ainda se verifica nas escolas brasileiras, a distingéada faceta determina certos procedimentos de ensi-
entre os dois processos e conseqiiente recuperagépalém de as caracteristicas de cada grupo de crian-
da especificidade da alfabetizacdo tornam-se meto-
dologicamente e até politicamente convenientes, des-
de que essa distingéo e a especificidade da alfabeti- ¢Abusca de conciliagéo entre letramentehele language-
zacao ndo sejam entendidas como independénciaedgfabetizacio phonics— j4 vem sendo tentada nos Estados
um processo em relacdo ao outro, ou como preced@nidos, com a sugestdo de superacéo dos antagonismos pela op-
cia de um em relac@o ao outro. Assegurados es$&s por umaalanced instructionque admite a compatibilidade
entre as duas propostas e reconhece a possibilidade de sua coexis-
téncia (cf. Cowen, 2003; Blair-Larsen & Williams, 1999; Freppon
15 Ano XVIII, n® 162, p. 30, maio 2003. & Dahl, 1998; Johnson, 1999).
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gas, e até de cada criancga, exigir formas diferenciadastivacdes das criangas; em quarto lugar, a necessi-
de acdo pedagogiéaDesnecessario se torna destadade de rever e reformular a formacéo dos professo-
car, por 6bvias, as conseqiiéncias, nesse novo quad®das séries iniciais do ensino fundamental, de modo
referencial, para a formacao de profissionais respam-torna-los capazes de enfrentar o grave e reiterado
saveis pela aprendizagem inicial da lingua escrita ppacasso escolar na aprendizagem inicial da lingua
criangas em processo de escolarizatao. escrita nas escolas brasileiras.
Em sintese, 0 que se propGe é, em primeiro lu-

gar, a necessidade de reconhecimento da especifici- MAGDA SOARES, livre-docente em educagéo, € professora
dade da alfabetizacdo, entendida como processotigﬁar emérita da Faculdade de Educagéo da UFMG e pesquisadora
aquisicéo e apropriacdo do sistema da escrita, alfaggtentro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita — CEALE, dessa Fa-
tico e OrmgréﬁCO; em segundo IuQar’ € como deco&]ldade. Autora de varios artigos, capitulos de livros e livros sobre

réncia, a importancia de que a alfabetizacédo se céﬁéino da lingua escrita, é também autora de colecGes didaticas para
senvolva num contexto de letramento — entendido esfg, i o de portugués, sendo a mais recBotEIgUAS- UMa pro-
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