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A constituicao das interacoes em sala de aula e
o uso do livro didatico: analise de uma pratica
de letramento no primeiro ciclo*

Maria do Socorro Alencar Nunes-Macedo

Secretaria Municipal de Ensino de Belo Horizonte, Minas Gerais

Eduardo Fleury Mortimer

Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educagao

Judith Green

Universidade da Califérnia Santa Barbara, Centro para o Ensino e Justica Social

Este trabalho analisa alguns aspectos que congfo verbal, “a verdadeira unidade da comunicagao
tuem o letramento escolar numa turma de primeirgerbal”. Para Bakhtin, dialogo, concebido como um
ciclo, em que o livro didatico é o elemento centraprocesso que ultrapassa a interacdo face a face, é o
Algumas questfes que guiam a pesquisa sdo: Cotre;o fundamental do enunciado e da enunciagéo:
se configuram as intera¢cdes mediadas pelo livro di-
datico? Como o discurso é construido nesse espacag...] mas se pode compreender a palavra “didlogo” no senti-
interacional? Que vozes o livro didatico faz circular do amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagéo face a
nesse espaco? O foco da andlise sdo 0s processdsce, mas toda comunicagio verbal, de qualquer tipo que
interacionais constituidos por alunos e professora emseja. (p. 123)
torno de um livro didatico de portugués.

A perspectiva tedrico-metodoldgica que suporta O livro didatico, na perspectiva bakhtiniana, pode
a pesquisa articula conceitos da teoria da enunciag@ visto como um enunciado que constitui um elo na
bakhtiniana e conceitos da etnografia interacionahdeia de “comunicacao verbal”’ estabelecida por alu-
(Castanheirat al, 2000). nos e professora na sala de aula investigada. A anali-

Bakhtin (1995) postula que a interacdo verbate das interag8es face a face que constituem o uso do
de natureza dialégica e social, é a categoria basicalideo didatico pode ser fecunda para a compreensao
concepcao de linguagem como um fenémeno socidhs processos de ensino e aprendizagem da leitura e
marcado ideologicamente. Disso decorre que o0 enwa escrita.
ciado é a unidade de analise dos processos de intera- Pesquisadores, usando a etnografia interacional,

tém investigado as interacdes em sala de aula partin-

* Trabalho apresentado no GT Alfabetizacio, Leitura e EE0 do pressuposto de que essa é uma “comunidade
crita, durante a 262 Reunido Anual da ANPEd, realizada em Pogaidlturalmenteconstituida” por meio da participacéo
de Caldas, MG, de 5 a 8 de outubro de 2003. de diferentes sujeitos, que assumem diferentes papéis
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no processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspirrede municipal de Belo Horizonte. A escola esta
tiva, a aprendizagem é definida situacionalmente plarcalizada na periferia da cidade e atende a uma clien-
meio das formas em que professores e alunos coteda considerada de baixa renda. Muitos dos alunos
troem os padrfes e praticas da vida de cada salasée assistidos pelo Programa Bolsa Escola, da Secre-
aula. Os padrdes e préticas séo definidos pela anatea Municipal de Educagao.

das ac¢les dos sujeitos, objetos e préticas sociais que Com o objetivo de contemplar uma perspectiva
0s sujeitos constroem através de eventos, e das aggesgrafica interacional, gravamos 37 horas em video
e interacBes com o outro durante a vida cotidiana darante o primeiro semestre de 2001, a partir do pri-
sala de aula. Vista dessa forma, a sala de aula é mmeiro dia de aula. No primeiro més, gravamos diaria-
espaco no qual um grupo constréi e reconstréi umaente as aulas ocorridas antes do recreio; nos meses
“cultura de sala” a partir de uma “cultura escolarSubseqgientes foram gravados, em média, trés dias por
(Collins & Green, 1992). semana. A maior parte dos dados constitui-se de aulas

O conceito de letramento é muito complexo em que o uso do livro didatico foi central. Além disso,
tem sido definido de muitas formas. No Brasil, terfoi feita uma entrevista com a professora para clarear
sido debatido a partir dos anos de 1990 por pesquigg§ormacdes relacionadas aos dados coletados em video
dores como Soares (1998) e Kleiman (1995), com uraa sua pratica pedagdégica de maneira geral.
influéncia clara da formulagdo proposta por Brian Além de gravagGes em video, usamos os dados
Street (1984), que afirma: “Eu usarei o termo letralo questionario aplicado a todos os professores do
mento para nomear as praticas sociais e as concppmeiro ciclo dessa rede de ensino, com perguntas
¢Oes de leitura e escrita [...]. O que as praticas parglacionadas as formas de organizacao das interacdes
culares e os conceitos de leitura escrita sdo para uema sala de aula e ao uso do livro didatico no processo
dada sociedade depende do contexto” (1984, p. 1)de ensino da leitura e da escrita.

Pesquisadores da etnografia interacional ttm en- Os dados da sala de aula foram representados em
fatizado o uso da palavra no plural, com o objetivo daapas de eventos, um instrumento usado por pesquisa-
tornar visivel a dimensao multifacetada e plural datores da etnografia interacional. Um mapa de evento
praticas sociais de leitura e escrita. De acordo cqmde ser definido como uma transcricdo ou representa-
essa abordagem, para se compreender os procegsosde um evento, um ciclo de atividades ou um seg-
de letramento é fundamental analisar “0s processwento da histéria de um grupo, construida pelos sujei-
comunicativos através dos quais ele é construidtws através do processo dialégico e interacional (Green
(Santa Barbara Classroom Discourse Group, 1992,Meyer, 1991). O nivel de detalhe representado no
p. 121). Nesse sentido, esta pesquisa investiga eleapa difere pela questao que esta sendo analisada. Um
mentos constitutivos dos processos de letramento aspecto que pode ser comum a todos 0s mapas é o fato
sala de aula, focalizando as interac¢des discursivas gleeque representam como o tempo foi gasto e como o
ocorrem entre alunos e professora quando um livespaco interacional foi utilizado pelos participantes.
didatico esta sendo usado. Na proxima secgdo, apiesse sentido, hd uma relagdo direta entre as defini-
sentaremos uma sintese dos principais aspectos gfies construidas pelos pesguisadores, as questdes so-
constituem a perspectiva metodoldgica adotada bee letramento e os métodos usados para analisar as pra-
coleta e andlise dos dados. ticas de leitura e escrita nos eventos em estudo.

Metodologia Andlise

Os dados analisados foram coletados por meio Trés tipos de analises serdo apresentadas a se-
de gravacgdes em video numa turma de primeiro cidjuir: andlise de dados dos questionarios aplicados aos
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professores; andlise dos rituais que constituem as @mdalise de gravagfes em video da sala de aula. Para
teracdes nesta sala de aula e andlise mais aprofuriddicar um quadro mais amplo do contexto de letra-
da do discurso produzido por alunos e professora nento, apresentamos trés blocos de analises. O pri-

processo interacional de uso do livro didatico. meiro bloco apresenta a rotina da turma; o segundo
focaliza as formas de organizacdo das interacfes na
1. O uso do livro didatico sala de aula; o bloco final evidencia aspectos relacio-
no discurso das professoras nados ao uso do livro didatico.
O livro didatico é parte do processo de ensino- 2. A constituicdo das interacoes

aprendizagem no primeiro ciclo na maior parte das em sala de aula e o uso do livro didatico
escolas municipais de Belo Horizonte. Os dados dos
guestionarios, respondidos por aproximadamente 22% O objetivo da analise é apresentar padrées
do total de professoras do primeiro ciclo — 529 questteracionais recorrentes na dinamica interativa e ou-
tionarios de um total de aproximadamente 2.400tras regularidades que constituem a rotina do grupo.
suportam essa afirmacao. Esta turma de alunos ja esta no terceiro ano consecu-
A grande maioria das professoras (77,3%) afitivo de trabalho conjunto com a mesma professora.
ma usar o livro didatico para alfabetizar. Somente 20&sse fato € um condicionante importante dos proces-
ndo usam o livro didatico e 2,7% néo responderansas de interagdo nessa sala de aula, pois a historia
pergunta. Sobre a frequéncia de uso do livro didaticdesse grupo ndo comeca com o primeiro dia de aula
os dados sdo bastante reveladores. Embora a maiorano 2001, mas ha dois anos.
parte das professoras afirmem usar o livro didatico,
apenas 3% relataram que o ushaniamente A maio-
ria das professoras afirma usar o livro didasilguns
dias na semangB9,8%) e 18,5% usam-casional- Ao chegar a escola, os alunos vao direto para a
mente Perguntamos as professoras quais livros didgala de aula, sozinhos, sem filas ou acompanhamento
ticos utilizam. A maioria (69,7%) citou mais de unda professora. Eles véo acomodando-se nas suas me-
livro didatico, argumentando que usa os diferent&gs, muitas vezes organizados em grupos, outras ve-
livros como materiais de pesquisa; 35,2% das profezes em duplas, nunca individualmente. Observacoes
soras nao indicaram quais livros usam. dos videos indicam que, do total de 37 aulas filma-
Esses dados indicam que as professoras parecéas, em 19 os alunos estavam organizados em gru-
romper com as expectativas convencionais de uso pies, em 14 em duplas, em dois em rodinha e em um
livro didatico na sala de aula. O questionario nos oféadividualmente.
rece informacdes limitadas sobre o uso do livro dida- As observag6es indicam que os alunos parecem
tico na sala de aula, sobre as praticas de letrames@ber a qual grupo pertencem, pois muitas vezes 0s
construidas através do uso desse recurso pedagogitiiérios séo explicitados pela professora. Ela apre-
Diante disso, cabe perguntar: Qual o lugar que essnta justificativas importantes para adotar essas for-
material ocupa na pratica pedagogica do ensino s de organizacéo. Ela enfatiza a interagdo no pro-
leitura e da escrita? Como as professoras realmeng&sso de ensino-aprendizagem, relacionando-a a
usam esse material na pratica cotidiana da sala de am@gessidade de controle da disciplina dos alunos, como
Além disso, o questionario ndo nos permite examinge pode perceber neste depoimento:
como as interacdes na sala de aula foram mediadas
pelo livro didatico, através do discurso e das vozes Olha, desde o inicio, do primeiro ano deles comigo,
gue circulam nesse espaco, no sentido bakhtiniano.em 1999, eu sempre organizei em duplas e grupos porque eu
Para responder essas questdes, apresentamos unaaho que os menin@prendem mais facil quando tém inte-

2.1 Criando a organizacao
do espaco fisico da sala de aula
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racda Alids, eu ja tive prova disso, dos vérios anos que eu participante do grupo ou da dupla recebe uma copia
dou aula. Além dissguestéo da disciplina tambéeu acho da atividade, quando se trata de folhas avulsas. O mes-
mais facil, quando... grupo maior, n&o... (grifos Nossos) mo ocorre quando se trata de atividades do livro di-
dético, em que cada aluno trabalha individualmente
Suas afirmacgdes sdo baseadas em varios anosdm o seu livro. E inegavel que ocorre um processo
experiéncia. A justificativa para a realizacdo de tranterativo entre os alunos, mas tal processo é criado
balhos em grupos esta relacionada ao controle da dispontaneamente pelo grupo, e ndo de forma delibe-
ciplina. Para ela, € mais facil controlar a disciplinaada pela professora. Apesar de a professora destacar,
dos alunos quando est&o organizados em grupos, d&s- muitas ocasifes, que cada aluno pode ajudar o
de que ndo sejam grupos muito grandes. colega, observa-se que nem sempre iSso ocorre na
Analises ao longo do processo mostraram quepadtica. Muitas vezes foi possivel perceber alunos
turma é constituida de seis grupos. As altera¢des resondendo sua atividade do colega ao lado, ou inte-
agrupamentos ocorrem em espacos de tempo de dusgindo com apenas um dos colegas, quando estavam
ou mais semanas, e ndo diariamente. A escolha desnidos em grupos.
duplas ndo segue a mesma ldgica. A professora defi-
ne a constituicdo das duplas, ndo possibilitando qual-
guer escolha por parte dos alunos.

2.3 Acdes da professora
que possibilitam o trabalho individual

As atividades individuais s@o propostas diaria-
mente, embora 0s alunos estejam organizados pre-
ferencialmente em grupos ou duplas. Pode-se infe-

O inicio da aula é marcado por uma rotina quér que esta € uma contradigdo na préatica dessa
inclui trés eventos principaiglentificagdo e conta- professora: ao mesmo tempo em que ela organiza o
gem dos alunos que faltaragracéq e canto.Esses espaco tomando como pressuposto a interagéo e o
eventos ocorrem sempre nessa ordem e sdo conddi@ogo como elementos constitutivos dos proces-
dos pela professora com a participagéo de um dos &gos de ensino e aprendizagem, ela propde atividades
dantes do dia. Antes do inicio das atividades a profepie acabam sendo realizadas individualmeiéen
sora espera siléncio, em pé, de frente para a turrd&so, apos a realizagdo das atividades, ela utiliza a
Os alunos sabem o significado dessa postura, mas eatratégia de correcao coletiva, que tem como pres-
fazem siléncio imediatamente. Vo calando-se assposto a linguagem enquanto intera¢do. Enquanto
poucos, até que a professora pronuncie a palaws alunos trabalham individualmente, a professora,
“Pronto!”, sinalizando ao ajudante e a turma que wa maior parte das vezes, circula entre as mesas, aju-
evento vai comecar. Uma forma de interpretar os rilando alunos com dificuldades. Noutras vezes, ela
tuais dessa primeira parte da aula é considera-los cogemta-se a sua mesa para corrigir o “para casa” dos
intencionais, com a funcéo de aumentar a concentedunos. Além disso, observamos que a professora
¢do dos alunos para as atividades posteriores, qezializa para a turma as perguntas feitas individual-
envolvem as disciplinas do curriculo. Nesse momemente pelos alunos, evidenciando uma estratégia ba-
to, a professora permite que ocorram dispersdes erdeada na concepgado de que 0s sujeitos aprendem na
os alunos. Nos momentos subsequentes essa dispeeracgao.
séo € bastante controlada.

Observamos que a forma como as atividades séo
encaminhadas aos grupos e as duplas distancia-se um Durante a entrevista a professora afirmou que nos
pouco do que relata a professora na entrevista: as étds anos anteriores néo usou livro didatico, mas que
vidades sdo realizadas pelos alunos, na maior pagora esse material se torna necessario. Para ela a fun-
das vezes, individualmente. Invariavelmente, cad#o do livro é contribuir para a sistematizacéo de ques-

2.2 Interacdes prévias as
atividades com o livro didético

2.4 O uso do livro didatico
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tdes do ensino da gramatica, ja que os alunos estaatividades de producgéo de textos; e, por ultimo, ativi-
final do primeiro ciclo. dades de leitura.

O livro didatico utilizado é o volume 2 de uma  As andlises, até esse ponto, demonstram a distri-
colecéo de Lingua Portuguesa destinada as quatro priicdo dos eventos, 0s tipos de organizacdo e 0s pa-
meiras séries do ensino fundamental. A colecdo fdirGes usados, as rotinas que foram construidas com os
publicada, até o momento, em duas edi¢des: a pestudantes. Na proxima se¢do, faremos um exame mais
meira em 1998 e a segunda em 2000 e classificatiztalhado de um evento-chave no primeiro dia de uso
pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD),do livro didatico. Consideramos esse evento significa-
em 2004, na categoria “recomendada com restricdeti¥o, no sentido de que a andlise aponta elementos re-

A andlise do mapeamento dos videos mostrou qoerrentes nas outras aulas gravadas, tanto em termos
o livro didatico s6 comecou a ser utilizado na terceidas praticas de letramento que o livro possibilita quan-
semana de aula, devido ao tempo de espera para tueos aspectos interacionais ai envolvidos.
os alunos o encapassem. Antes do inicio do trabalho
com o livro didatico, as aulas de “portugués” (deno-
minacdo da professora), entre 5 e 20 de fevereiro,
enfocaram os diferentes aspectos que constituem o No dia 21 de fevereiro, a professora comeca o tra-
ensino da leitura e da escrita, conforme Quadro lbalho com o livro didatico. Os alunos estédo sentados

Contextualizacio

seguir:

Quadro 1

Acdes de letramento anteriores

ao uso do livro didatico

Data

05/02/2001

06/02/2001

07/02/2001

09/02/2001

12/02/2001

13/02/2001

14/02/2001

15/02/2001

15/02/2001

19/02/2001

20/02/2001

Enfoque
Producédo de texto individual “Aconteceu nas
férias”
Producédo de texto individual: escrita de uma
mensagem de boas vindas para um colega

Producéo de texto: lista dos combinados da
turma

Copia do alfabeto em cursiva
Leitura livre de livros de literatura infantil

Completar cruzadinha
Formar frases com palavras da cruzadinha

Completar palavras com nh, |h, ch
Separar silabas

Completar palavras com as silabas ga, go, gu

Formar palavras com as silabas lha, lhe, lho...
Leitura de palavras

Preencher frases lacunadas

Bingo de palavras
Leitura de lista de lembretes sobre para casa

Ordenar silabas e formar palavras

em duplas, a professora coordena as atividades rotinei-
ras iniciais. Apés essas atividades os alunos recebem
os livros que estavam guardados no armério da profes-
sora. Percebe-se, na andlise da aula, que ela constitui-
se de quatro eventos, que ocorrem a partir da realiza-
cdo de varias atividades. A maior parte refere-se as

atividades de leitura e discusséo coletiva das informa-

¢Oes presentes nos textos propostos no livro.

A andlise do mapa de eventos antecipa elemen-
tos importantes relacionados ao processo de intera-
¢do com o livro didatico. Vé-se que a maior parte das
interacfes nessa aula é mediada pela leitura de textos
do livro. A principal atividade proposta pelo livro € a
leitura de um texto informativo sobre o carnaval, que
encerra a primeira unidade. Mas, antes disso, a pro-
fessora sugere a leitura de outros textos e a realizacéo
de outras atividades, consideradas significativas para
o primeiro contato dos alunos com o livro didatico.
Essas atividades incluem a identificagdo da autora, a
carta de apresentacéo da autora direcionada aos alu-
nos e a leitura do sumario. Com isso, a professora
possibilita aos alunos uma oportunidade para que eles
construam um conceito mais abrangente de livro di-
datico, ao identificar aspectos relacionados as condi-

O Quadro 1 mostra a freqiiéncia das agdes. Pgges de producdo desse material.
meiro, a énfase no ensino da ortografia; segundo, as As atividades de leitura ocorridas n&o diferem das

22
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atividades convencionais que ocorrem em qualquer tlgitura — oral e silenciosa — para os textos da apresenta-
ma de alunos do primeiro ciclo: leitura oral dos alunoséo e o texto sobre o carnaval, além da sua propria
leitura oral da professora; leitura silenciosa dos alundsitura oral. A analise do conjunto dos dados evidencia
conforme foi também constatado por Albuquerqugue essa estratégia constitui-se uma regularidade na es-

(2002). A professora combina dois procedimentos deituracao didatica da aula de portugués.

Quadro 2

Mapa de eventos do primeiro dia de uso do livro didético

Evento

Rezando

Cantando

Usando o livro
didatico

Linha de tempo
00:00:04
00:00:22
00:00:26
00:00:31
00:00:39
00:01:38
00:01:55
00:02:18
00:02:30
00:03:21
00:03:33
00:06:01
00:07:51
00:09:07
00:09:35
00:09:39
00:10:22
00:13:11
00:13:19
00:15:23
00:16:35
00:17:11
00:18:31
00:18:54
00:20:49
00:23:58
00:27:21
00:29:08

00:32:09

00:33:41

Fases das atividades

Professora pede siléncio

Patricia pede para ler a oragdo que Karina fez

Patricia inicia a leitura

Professora pede siléncio novamente

Patricia reinicia a leitura

Leitura da orag&o é concluida

Dois estudantes preparam-se para cantar

Mais um estudante integra-se ao grupo; eles escolhem uma musica

Cantam uma musica tradicional do carnaval

Final do evento

Professora pede ao ajudante do dia para entregar os livros didaticos aos colegas
Estudantes folheiam o livro enquanto a professora guarda os cadernos de para casa no armario
Professora inicia a atividade e checa quem est& sem o livro

Professora pede que os alunos abram o livro na primeira pagina

Professora e estudantes identificam o titulo do livro

Professora e alunos identificam o autor

Professora indica leitura silenciosa da carta de apresentagdo

Professora checa quem quer fazer a leitura em voz alta

Professora escolhe Larissa. Mais trés alunos participam dessa atividade
Discusséo da carta de apresentagdo

Professora pede a identificagcdo do sumario

Alunos checam quantas unidades tem o livro

Alunos Iéem em voz alta o titulo da primeira unidade.

Leitura silenciosa do texto sobre o carnaval

Professora pede uma segunda leitura

Inicia a discusséo das ilustragdes do texto: duas fotos sobre o carnaval
Professora |é o texto em voz alta

Professora pede que Mariana leia o texto em voz alta. Mais quatro alunos participam dessa atividade

Professora |é a atividade proposta pelo livro didatico: escrever uma musica de carnaval e compartilhar
com os colegas

Professora pede aos alunos que cantem uma musica de carnaval. Eles cantam um samba-enredo do
carnaval de 2001

Revista Brasileira de Educagao
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(continuagédo)
Evento Linha de tempo Fases das atividades
00:35:52 Mariana canta uma marchinha de carnaval
00:36:46 Professora e alunos cantam outra marchinha de carnaval e alguns deles fazem coreografias
00:42:40 Professora pede que os alunos escrevam uma musica de carnaval
Escrevendo 00:45:24 Os alunos iniciam a escrita. Eles cantam, alguns dangam e ouvem musicas que a professora levou para
uma musica a classe
de carnaval
01:07:55 Alguns alunos sinalizam que concluiram a atividade
Merenda 01:12:02 Alunos em filas indo para a cantina

A sequir, apresentamos a andlise de uma sequéwro. Ela demanda a identificacado do titulo do livro e
cia discursiva extraida do evento de interacdo comdo autor. Eles respondem prontamente, localizando
livro didatico. A transcrigdo é constituida de 162 turas informac¢des sem maiores dificuldades.
nos de fala, correspondentes a 43 minutos da aula. Do Na sequéncia 2 — turno 5 ao turno 43 — o foco
total de turnos, 64 correspondem a intervencgdes da pdiscursivo € a carta de apresentacdo da autora. No
fessora e 98 correspondem a intervengdes dos alurtasno 5 a professora nomeia o tipo de texto — carta de
Aproximadamente 65% dos alunos fazem intervencoegresentacdo —, situa os alunos enquanto interlocuto-

sendo que alguns intervém mais de uma vez. res/destinatarios do texto e solicita uma leitura silen-
O evento foi dividido em seis seqiiéncias discuciosa.Essa ai, gente, é a apresentacdo do livro. E
sivas, conforme mapeamento no Quadro 3. uma cartinha da autora pra vocés. Entdo, leiam a

cartinha dela silenciosamente
Ainda nesse turno, ela chama a atencéo para a

Quadro 3 disciplina da turma, usando dois marcadores discur-
Sequiéncias discursivas que constituiram sivos:Psiu e prontoPssiiu! Pronto! Nao é hora de
o evento “usando o livro didatico” discutir isso ndpNaiara! Este Ultimo marcador é uti-
lizado de forma intensa em todos os eventos que ocor-
Seatencia Titulo fumos rem na sala de aula. E a principal estratégia discursi-
! Lendo a primeira pagina do livro tad va utilizada por ela para controlar a disciplina do
2 Lendo a carta de apresentag&o 5a43 grupo. No turno 11 ela solicita a leitura or@uem
3 Lendo e discutindo o sumario 44 a 60 quer ler pra nés?
4 Lendo o texto e analisando as ilustraces 61 a 132 A participacdo dos alunos ocorre, preferencial-
5 Cantando misicas de camaval 133 a2 158 mente, por meio da leitura oral do texto, em que cada
6 Escrevendo misicas de camaval 159 2 162 aluno indicado Ié um paragrafo. As intervencdes da

professora sdo para coordenar a leitura oral, indican-

do os alunos que deverdo ler e avaliando o desempe-
Na primeira sequéncia, a professora evidencianho de alguns deleSontinua, Lidiane. E, Déris, olha

contato inicial dos alunos com o livro. Eles folheiano acento no O

o material enquanto conversam simultaneamente, de- Ainda nessa sequiéncia, a professora refere-se aos

monstrando curiosidade e envolvimento com a novieombinados” da turma, ao chamar a atencéo dos alu-

dade. A professora faz as primeiras demandas aos alos que pedem para ler mas ndo levantam a$edo:

nos, indicando que o trabalho vai comecar pefalar. Tem que levantar a mdo, como nés combina-

primeira pagina. Suas perguntas buscam orientar @m®s! (turno 13). Ela condiciona a participagdo dos

alunos sobre como localizar certas informagdes dunos ao cumprimento dessa regra, discutida antes.
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Em seu discurso ela usa o déitico de perégague do livro, os capitulosN&o satisfeita com a resposta
énao-inclusiveno sentido atribuido por Ducrequd da aluna, a professora continiacomo é que chama
Rojo, 2001). E ndo-inclusivo na medida em que o prisso? Quem lembra o nomé&¥ alunos respondem
fessor ndo é incluido, porque ocupa um lugarom a palavra indice, atendendo as expectativas de
enunciativo assimétrico em rela¢éo ao lugar ocupadssposta da professora.
pelo aluno, isto é, a prética de levantar a médo para O desenvolvimento da atividade proposta pelo
falar é exercida apenas pelos alunos. livro didatico inicia-se somente na sequéncia 4, do
Na discusséo da carta de apresentacao, percefoeno 61 ao turno 132, que se refere a leitura e discus-
se que a dindmica discursiva é sensivelmente altes@o de um texto sobre carnaval. Os alunos lIéem o ti-
da em sua estrutura. Diferentemente do que ocottdo do texto “Carnaval, a maior festa popular do
na leitura do texto, em que os alunos se limitamBrasil”’. A professora introduz a discussao, situando
cumprir uma demanda da professora, neste trechoassalunos sobre o estudo do tema carndNa@s: va-
alunos participam respondendo as perguntas da proes estudar isso agora. Entdo, por que a gente ta
fessora, avaliando a competéncia de colegas, intestudando carnaval no Brasihalisando esse enun-
duzindo questdes néo previstas pela professora. éiado, notamos que o verbstudaraparece somente
perguntas da professora caracterizam-se, prioritari@este momento, em que se inicia a atividade didatica
mente, como perguntas que buscam verificar os sigroposta pelo livro. O que a professora considera como
nificados que os alunos atribuem a certos termos usaividade de estudo? E possivel que relacione a ativi-
dos no texto. A estrutura do dialogo néo é triadica, diade de estudo com algum tema ou contelido que per-
tipo IRA (Mehan, 1979), pois geralmentd@sdbacks tenca a tradi¢cdo escolar. O estudo das festas popula-
da professora déo prosseguimento a interagdo, gerangl®) entre elas o carnaval, sempre aparece, de forma
cadeias interativas do tipo I-R-F-R-F... (Mortimer &explicita, nos programas curriculares do primeiro ci-
Scott, 2002). clo do ensino fundamental. O livro didatico € um dos
No turno 27, um aluno pergunta o que significeecursos utilizados que materializa essa tradicdo. Além
ser autora e a professora ndo ouve ou ignora sua [ksso, quando a professora enuid@s vamos estu-
gunta.Mara, que que é autoralrata-se de uma per- dar isso agorapode-se inferir que o significado do
gunta importante porque se refere a um dos aspegiwsnomends nesse caso, € diferente do significado
do género do discurso carta: a assinatura do autorqlee Ihe é atribuido quando chama a atencgéo dos alu-
texto e o enderegcamento a um interlocutor. A estratées, como ocorreu na sequéncia 1, turno 13. Pensa-
gia da professora parece privilegiar mais a fluénciaos que, nesse caso, a professora parece realmente
da leitura da carta do que seu objetivo enquanto texieluir-se no processo como alguém que também vai
direcionado aos alunos, o que evidencia a opgdo mstudar o carnaval. Ou seja, vemos uma tentativa de
objetivos néo-discursivos. simetrizag&o da relagdo com os alunos, colocando-se
A seqiiéncia 3 — do turno 44 ao 60 — é dedicadaamo alguém que também aprende durante o proces-
exploragdo do conceito de sumario. Inicia-se pelas de ensino.
perguntas objetivas da professddaqué que & suma- Aos poucos os alunos vao informando que ter-
rio mesmoz Quem lembra o que € sumari@® de- minaram de ler, mas a professora demanda uma se-
mandar sua localizac¢éo no livro. A discusséo é cogiunda leitura, argumentandesse € pra ler duas ve-
denada pela professora e a resposta a questépes$, porque tem que prestar bastante atenE&se
elaborada no dialogo com Mariana, voz legitimadeomentario ndo ocorreu na atividade de leitura da carta
pela professora para iniciar a discussédo do conceitle apresentacdo, o que nos faz supor que a indicacéo
Deixa a Mariana falar Mariana inicia a discusséo: de duas leituras e a adverténcia de que é para prestar
Sumario € o mesmo que as coisas que vao ter denbastante atencédo indicam que a leitura desse texto tem
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funcéo diferente: é uma leitura com o objetivo de es- (A professora ignora o comentario de Marcos).

tudo.

103 P. E essa roupa preto e branco de baixo, heim? O

No turno 84 a professora anuncia que fara uma que que é?
leitura do texto, mas antes, demanda uma discussao 104 Mariana. Carnaval antigo.
em torno das ilustrages. Analisando as ilustra¢des, 0 105 P. Carnaval & moda antiga. Antigamente como era o

grupo antecipa aspectos do contetddo do texto. O tre- carnaval? Tinha gente fantasiada?
cho a seguir, extraido da sequénciaevidencia as- 106 Als. N&o!!!
pectos interacionais da discussao. 107 P.NAO?
108 Als. Tem.
84 P. PRONTO? Oh, eu vou ler uma vez. lago! Eu vou 109 P. E o carnaval [incompreensivel].
ler uma vez, vocés vao acompanhar. Ja, Patricia? (+) 110 Robert. Num carro. (Muitos alunos falam ao mes-
Eu quero saber, antes de eu ler: que roupa que é mo tempo, o barulho da sala é muito alto).
essa ai, a primeira que t4 em cima toda colorida. E 111 P. Num carro, né? Um carro antigo.
roupa de que? 112 Robert. Mara, da pra ver o ano!
85 Als. Carnaval. 113 P. Ah, é! D& pra ver o ano. Que ano é essa foto?
86 P. Mas de onde é essa roupa? Aline achou.
87 Robert. Rio de Janeiro. 114 Mariana. 1917.
88 P. Como é que vocé sabe? 115 P. 17, 17.
89 Robert. Eu li aqui. 116 Marcos. Credo, Mara, era feio!
90 P. Ah! Mais o qué que tem no carnaval do Rio de 117 P. E porque a foto € preto e branco, né? Na época
Janeiro? néo existia foto colorida.
91 Al Cavalo. 118 Marcos. Eu sei, mas so que é feia!
92 P. H&? Cavalo? Né&o (+) 119 P. Ah, ndo é ndo, Marcos. Tinha muita gente, carru-
93 Al Muita gente... agem. (+) O que é carruagem?
94 Als. [incompreensivel]. 120 Mariana. E o carro & moda antiga.
95 P. O que que € isso aqui, esses cavalos? Que que é
iss0? A participacéo dos alunos ocorre de diferentes
96 Als.[incompreensivel]. formas: respondendo a perguntas da professora, in-
97 P. Levanta o dedo! Isso aqui é uma escola de (+) troduzindo comentarios da sua experiéncia pessoal
98 Als. Samba. com o carnaval (turno 102), acrescentando informa-
99 P. Uma escola de samba que ta desfilando la no ¢Bes (turno 112), fazendo avaliagéo (turnos 116 e 118).
sambédromo. A professora também pergunta para verificar as inter-
100 Robert. Arquibancada [incompreensivel]. pretacdes que os alunos fizeram da leitura das ima-
101 P. E aqui tem arquibancada, as pessoas assistindo,gens (quase todos os turnos), orienta sobre procedi-
esse tanto de gente assistindo e dangando. mentos para a realizacdo da atividade (turno 121),
102 Marcos. Mara, no carnaval de 2001 eu fiquei dan- chama a atenc¢éo para regras disciplinares (turno 97).
cando la na minha cama. A maior parte dos turnos de fala dos alunos tem

a funcdo de responder as perguntas colocadas pela
professora. No entanto, nos turnos 102, 116 e 118

1 Na transcric&o do discurso usamos o padréo ortografico.Marcos rompe novamente com essa perspectiva, fa-
seguinte legenda foi utilizada: [ ] para trechos incompreensive&€Nd0 UM comentario sobre sua experiéncia pessoal
(+) para pausas curtas; Maitisculas para énfases e () para asp&@® 0 carnaval no turno 102 e explicitando sua ava-
extraverbais. liacdo das fotos de carnaval do inicio do século XX.
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A professora ignora o primeiro comentario, possivel- A professora, por possuir uma formagao musical
mente avaliando que naquele momento ndo cabe &purada, incentiva o canto de marchinhas antigas,
troduzir comentarios sobre experiéncia pessoal. @ama preocupagao clara com o resgate de uma cultu-
dois ultimos comentérios sdo discutidos com a proa ja esquecida nos curriculos escolares. Mais do que
fessora, que discorda da avaliacdo de Marcos (tescrever ou reproduzir uma musica de carnaval, tal
no 119). No turno 117 ela tenta justificar por que @eomo o livro didatico propde, a professora aproveita
foto tem aquela aparéncida época néo existia foto para que os alunos possam exercitar o canto de forma
colorida, mas parece ndo convencer o aluno. descontraida. Em nenhum momento ela chama a aten-
A sequiéncia finaliza com a leitura da professorgdo dos alunos enquanto cantam, pois nao ocorrem
que a faz num clima de disperséo de boa parte dsitiacdes que demandem intervencdes disciplinares,
alunos. Isso é evidente na forma como ela chamaa@ue evidencia o envolvimento do grupo com a ati-
atencéo de dois alunaamile, lago, eu vou ter que vidade. Percebe-se que, se dependesse dos alunos, a
interromper a leitura¥turno 121). Por dltimo, acon- aula se encerraria naquela atividade. Mas a professo-
tece a leitura oral dos alunos, pelo uso da mesma esinterrompe e, finalmente, apresenta a proposta do
tratégia usada na leitura da carta de apresentacéo: dadea: escrever uma musica de carnaval e fazer um
aluno & um paragrafo, conforme indicagdo da pralesenho ilustrando o carnaval da cidédguem uma
fessora. Ao final, ela faz uma avaliagdo positiva dimlha de papel, escrevam uma musica de carnaval.
desempenho dos alunos na leitura e conversa com &agam um desenho para mostrar como é o carnaval
nos inconformados por ndo terem sido escolhidos para sua cidade. Ent&o, vocés vao deixar um espaco na
fazer a leitura oral (turno 131¢ente, quem pediu folha para o desenho. Eu vou pregar tudo na parede
pra ler, parabéns! Ta lendo muito bem. Da outra veEZ interessante notar que a discusséo do texto infor-
também, viu? Da proxima vez vocé |, ta? Tem gentetivo ndo ocorreu. Foram feitas duas leituras silen-
gue eu queria que lesse pra eu.ver ciosas, uma leitura oral da professora e uma leitura
Aline, inconformada por néo ter lido, tenta quesaral pelos alunos. Por que a professora ndo propds a
tionar a postura da professora, apoiando-se numa déscussao do texto? Nossa hipétese é a de que o texto
gra basica a qual a professora sempre recorre quando acrescenta novas informacoes se for lido apds a
guer organizar as interag@es: levantar a méo para déscussao e a analise das ilustracdes. Ao fazer um le-
lar ou participarEu levantei o dedd\Na visdo da alu- vantamento das observagdes dos alunos em torno das
na, essa regra foi descumprida, porque ela levantoilustracdes, percebe-se que todas as informacgdes vei-
mé&o e néo foi escolhida. Isso evidencia uma partiGguladas no texto foram tratadas. Isso coloca uma ques-
pacéo real dos alunos nessa sala de aula, na medftaquanto a qualidade das informagfes veiculadas
em que eles conseguem posicionar-se diante do quetexto e a propria textualidade. O texto apenas des-
foi estabelecido, tentando questionar posturas da poveve as ilustragdes. Foi elaborado pela prépria auto-
fessora. ra, o que evidencia o carater escolar desse material.
A sequéncia 5 — turnos 133 a 158 — € iniciad@u seja, € um texto que circula apenas no espaco es-
com a pergunta do livro didaticgocé conhece mu- colar, caracterizando, assim, um dos aspectos do le-
sicas de carnaval? professora retoma a voz do li-tramento escolar: contato, discussdo e analise de ma-
vro didatico como referéncia para dar continuidaderiais produzidos nesse contexto ou para esse
ao desenvolvimento da atividade, mas a dindmicantexto.
instituida revela a distancia entre o que o livro pro- A Ultima sequéncia é a realizagdo da atividade
pde e o que realmente ocorre no desenvolvimenpooposta no livro. Os alunos devem “escrever” uma
da atividade. musica de carnaval e fazer um desenho.
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Consideracoes finais guntas que julgar adequadas e ao aluno cabe respondé-
las, de preferéncia, atendendo as expectativas da pro-
Este trabalho mostra a constru¢do socioculturfdssora.
do discurso na sala de aula. Evidencia como alunos e Concluindo, as andlises anteriores nos possibili-
professora construiram a discuss@o dos textos dotéim afirmar que o processo de ensino e aprendiza-
vro didético, evidenciando que o discurso € constitujlem nessa sala de aula é dialégico e polifénico, no
do pelas ac¢des dos sujeitos no processo de interaggmtido bakhtiniano (Bakhtin, 1995). Professora e alu-
Ao que parece, a professora rompe com 0 usos estabelecem interacdes assumindo papéis diferen-
linear do livro didatico ao comecar pela pagina seisiados, caracteristicos da cultura escolar. Os proces-
que trata do carnaval, ao final da primeira unidadsos de letramento, enquanto processos socioculturais,
Ela alterou a légica de organizagdo proposta, aprornaram-se visiveis na andlise da interagbes estabe-
priando-se desse material conforme exigéncias tkxidas entre os diferentes participantes na sala de aula
propria pratica. Essa opcao indica uma preocupac@ereen & Meyer, 1991).
da professora em fazer um uso contextual do mate-
rial, evidenciando uma perspectiva de letramento \xr1a DO SOCORRO ALENCAR NUNES-MACEDO,

como uma pratica sociocultural (Green & Meyerdoutora em educacéo na UFMG, é professora da rede municipal
1991). Pode-se afirmar que o livro didatico foi ut”l'de Ensino de Belo Horizonte. PublicacGes recertiasino da

zado como um enunciado, no sentido bakhtiniano %ﬂograﬁa‘ uma pratica interativa em sala de aula (Belo Horizon-
termo, um elemento da cadeia de interagao Vert?@'.lFormato, 2002); em colaboragdo com MORTIMER, Ete-

estabelecida por alunos e professora. racdes e praticas de letramento na negociacéo das regras da sala

Nessa aula, a professora promoveu a dlscussc?eoaula analise de um turma do primeiro ciclo (Belo Horizonte:

sobre aspectos I|gados as condl(;oes de prOduanLﬁL?/IG/FaE, Il Encontro Internacional de Linguagem, Cultura e
livro didatico, como o sumario, a carta de apresentéégnigéo: reflex6es para o ensino, julho de 2803is).Projeto

¢do da autora, 0 titulo e a discusséo de uma teméu(!i%apesquisa em andamento: Interagdes e praticas de letramento
bastante presente no curriculo escolar dos primeirgﬁ sala de aula: analise de duas turmas do primeiro Eiciait

anos do ensino fundamental: o carnaval. No entantoso%ormnunes@terralcom_br

dindmica discursiva indica que a voz do livro didatico

€ apenas uma das diferentes vozes que circulam n

A . . . . EDUARDO FLEURY MORTIMER, doutor em educagédo
aula. A experiéncia de vida da professora também foi

L . . . gela USP e com pés-doutorado na Washington University in St.
constitutiva desse processo, e isso inclui o fato de ser

z 7 ;. ou
professora h& dez anos, além de cantora lirica proﬁ's—

. A , ... UFMG. Publicacdes recentebteaning making in secondary
sional. Experiéncias dos alunos também constituiram

S - .. science classroom@Maidenhead and Philadelphia: Open
a aula, ViSivels nNo repertorlo de musicas que eles co-

. . University Press/McGraw Hill Education, 2003); com SANTOS,
nhecem, a partir do acesso a diferentes fontes de in-
~ e F.M.T. How emotions shape the relationship between a chemistry
formacao, como, por exemplo, a televiséao.
~ . . . teacher and her high school studetitgefnational Journal of
Em relac@o aos aspectos discursivos das intera- . .
~ Science Educatignv. 25, n° 9, p. 1095-1110, 2003). Projeto de
¢Oes, constatam-se poucas perguntas dos alunos para o - _
L . pesquisa em andamento: Dialogia, interatividade e aprendizagem:
a professora, o que significa que o discurso na sala'de
o . .. f:orrelacionando diferentes estilos de ensinar com a aprendizagem
aula tem func¢des diferentes para os participantes. Alu-
‘- .. dos alunosE-mail: mortimer@dedalus.lcc.ufmg.br
nos e professora assumem papels socials que marcam
uma assimetria ou hierarquia na relacdo de ensino——
(Bakhtin, 1995; Green & Meyer, 1991; Mortimer, JUDITH GREEN, doutora em educagéo, é professora titu-

1998). De modo geral, ao professor cabe fazer as pafdo Gevertz Graduate School of Education e diretora do Centro

is (USA), é professor adjunto na Faculdade de Educacéo da
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