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Ciclos e letramento na fase inicial do ensino
fundamental*

Creso Franco

Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Departamento de Educagao

Introducgio brasileiro e discutir abordagens que possibili-
tem superar os problemas metodoldgicos pre-
No Brasil, alternativas a organizagéo da escola- sentes em varios levantamentos que fazem uso

rizacdo em séries tém sido formuladas e implemen-  dessas fontes;
tadas desde longa data (Fernandes, 2000; Mainardes,b) usar algumas das fontes disponiveis para des-
2001; Fernandes & Franco, 2001; Barreto & Mitrulis, crever o estado recente das politicas implanta-
2001; Sousa & Alavarse, 2003). No entanto, a des-  das nas redes estaduais e nas redes municipais
cricdo espacial da implantagdo de ciclos, a evolucdo  das capitais brasileiras no que se refere a ci-
temporal da implanta¢do desta forma de organizagdo clos nas etapas iniciais do ensino fundamental;
da escolarizacdo e a repercussao da politica de ci- c) discutir as potencialidades e limitacdes das pes-
clos sobre o nivel de letramento de criancas e jovens  quisas quantitativas que procuraram avaliar a
brasileiros ainda sdo bastante precarias. O presente repercussao de ciclos na educacao brasileira.
trabalho tem como objetivo preencher uma pequena
parcela das lacunas acima mencionadas. Mais espe- Finalizo esta introdugédo indicando que na maior
cificamente, pretendo: parte deste trabalho usarei a expressao “organizacéo
da escolarizacdo em ciclos” no sentido genérico com
a) apresentar as fontes a partir das quais € viagele o termo aparece na Lei de Diretrizes e Bases da
mensurar a prevaléncia da organizacdo da dsducacéo. Estou ciente de que ha muito interesse em
colarizagcdo em ciclos no ensino fundamentadlentificar as diferencas entre diversas propostas de
ciclo. No entanto, tenho percebido que, frequente-
* Trabalho apresentado no Grupo de Trabalho Alfabetizanente, o agucamento deste interesse tem redundado
3o, Leitura e Escrita, durante a 26 Reunido Anual da ANPERA Subestimacdo da tarefa de mapear, ainda que de
realizada em Pocos de Caldas, MG, de 5 a 8 de outubro de 20080d0 genérico, a presenca de ciclos na educacéo bra-
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sileira. Aqueles particularmente interessados nas di-trada em 1999, quando o INEP fez o primeiro levantamen-
ferencas entre diversas concepc¢des de ciclo, pecao sobre o assunto. Naguele ano, 23% dos alunos estavam
paciéncia: espero que um pouco de quantificagdo so-em estabelecimentos de ensino que mantinham esse siste-
bre a situacéo contribua para melhor qualificacdo do ma.Apesar de sua redugéo, o sistema de ciclos recebe apoio
debate sobre ciclos. de varios especialistas em educacéo, como os professores
LiseteArelaro eVitor Henrigue Paro, da Universidade de
Mensurando a presenca de ciclos: S&o Pauld.
fontes e dificuldades metodolégicas
Embora nédo tenha reparos aos percentuais divul-
A consolidacé@o das experiéncias com ciclos bgados, gostaria de sublinhar que os nimeros néo indi-
sicos de alfabetizac@o da década de 1980 redundoamn a reducéo de ciclos como forma de organizagao
na década de 1990, em propostas de sua extendé@censino fundamental. Inicialmente, deve ser consi-
para etapas ulteriores do ensino fundamentdérado que, se a adesédo das redes de ensino ao siste-
(Mainardes, 2001). Com o intuito de quantificar a prena de ciclos ficasse inalterada, seria observada a di-
senca de ciclos na educacéo brasileira, o Censo Estidruicdo do percentual de matricula de alunos em
lar de 1999 incluiu duas perguntas sobre o assuntescolas organizadas em ciclos. Para entender a razédo
manteve-as nos questionarios dos anos subseqieéisso, basta considerar que, muito embora tenhamos
tes. A primeira pergunta pedia que se especificasserca de 27 milhdes de jovens na faixa etaria entre 7 e
como se organiza 0 ensino na escola, incluindo-44 anos, a demanda por matriculas em 1999 era de
como opgéao de resposta as opcoes por ciclos e sédea de 36 milhdes de vagas em 1999 e de cerca de
e permitindo que, quando apropriado, ambas as @b milh6es em 2002. Os varios milhdes adicionais (9
¢Oes fossem assinaladas. A segunda deveria ser radhdes em 1999 e 8 milh6es em 2002) estéo relacio-
pondida apenas em escolas que possuiam ciclosjaglos a existéncia de distor¢éo idade—série; e a dimi-
solicitava informagdo sobre o nimero de ciclos exisuicdo do adicional de 1999 para 2002 deve-se exata-
tentes e a duracéo de cada um deles. Ha consemsmnte a melhora do fluxo escaglgrarcialmente
entre os usuarios do Censo Escolar quanto a dificeélacionada a existéncia de ciclos. E justamente onde
dade da segunda pergunta para os respondentebdamais organiza¢do da educacdo em ciclos que a
que tem inviabilizado sua utilizagao (Ferrdo, Beltrdo &atricula no ensino fundamental mais diminuiu, e onde
Santos, 2002). J4 a primeira pergunta inserida temais tem aumentado a freqiiéncia ao ensino médio.
funcionado bem, permitindo acompanhisde 1999, Por isso, a adesdo de redes escolares a organizagao
a adesdo das escolas a diferentes formas de organiza-ciclos € mais bem representada pelo percentual de
¢do da escolarizacéo. No entanto, as tabulacdes obseolas — e ndo de alunos — que se organizam nas
das a partir dos dados do Censo Escolar podem getaversas formasA Tabela 1 esclarece a situacgao,
controvérsias. Um exemplo recente € o do boletimostrando ligeiro aumento no percentual de escolas
eletrnico do Instituto Nacional de Estudos e Pesqgurganizadas em ciclo no periodo de 1999-2002.
sas Educacionai8nisio Teixeira (INEP), de 17/9/ A despeito do pequeno aumento de 1999 para
2003, em que se lia: 2002, registre-se que a grande maioria das escolas
ainda se organiza de modo seriado. Note-se também
Taxa representativa da matricula nos ciclos é menor que o fato de o percentual de alunos matriculados em
do que a de 1999: [de acordo com o censo escolar de 2002]
o sistema de Ciclos d&prendizagem abrange 20,9% das
matriculas do ensino fundamental do Pais. [...] a taxa re- ! Disponivel em: <http://mwwnep.govbr/imprensa/notici-

presentativa da matricula nos ciclos € menor do que a regis- as/censo/escolar/news03_07.htm>. Acesso em: 17/09/2003.
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escolas organizadas em séries ser cerca da metiafi@macao sobre a organizacéo da escolarizacéo. Mais
do percentual de alunos matriculados em escolas arfrente, usarei os dados do SAEB 2001 para investi-
ganizadas em ciclos € indicativo de que o tamanigar até que ponto estados e grandes municipios bra-
médio das escolas organizadas em ciclos é maior sleiros fazem uso da organizacdo da escolarizacéo
que o das organizadas em séries. Observe-se aiedaciclos na parte inicial do ensino fundameritad.

gue ha escolas nas quais nem todo o ensino funtis disso, é relevante trazer algumas evidéncias sobre
mental esta organizado em ciclos ou em séries. ldagravidade de alguns problemas ainda presentes na
classificagdo do INERSssas sdo as escolagamiza- parte inicial do ensino fundamental brasileiro.

das em série ciclos. Nessas escolas, 0 arranjo mais

tipico é a existéncia de ciclo no inicio do ensino fun- O estagio inicial do ensino fundamental

damental e de séries em estégios posteriores. Como &

mais provavel que, com o passar do tempo, escolas Ao longo dos ultimos anos, os indicadores edu-
gue s6 ofereciam o inicio da escolarizac@o passensacionais brasileiros apresentaram melhoras signifi-
oferecer todo o ensino fundamental do que o contréativas, com destaque para o nimero médio de anos
rio (isto é, escolas que ofereciam todo o ensino fude escolaridade da populacdo brasileira, para a taxa
damental passarem a oferecer apenas os estagiosdriescolarizac¢éo liquida da populagéo brasileira entre
ciais do ensino fundamental), o real crescimenfbe 14 anos e para a expanséo do ensino médio, como
percentual da organizagdo em ciclos pode ser maiopstrado na3abelas 2 e 3 e no Grafico 1.

do que a diferenca expressaTadela 1.

Tabela 2 — Evolucao da escolaridade média

Tabela 1 — Escolas do ensino fundamental da populagao brasileira de 25 anos ou mais
organizadas em série ou em ciclos (%)
Ano 1981 1990 1995 1998 2001
Ano/Forma de Unicamente Unicamente Séries e , -
Organizagéo > Ciclos Séries Ciclos Numero medlc_\ de anos 3.8 49 52 56 60
de escolaridade
1999 10,0 82.4 76 Fonte: PNAD, preparag&o do Instituto de Estudos do Trabalho
2002 10,9 80,6 8,5 e Sociedade, nos anos referidos.

Fonte: INERP Censo Escolar dos anos mencionados.

Tabela 3 — Taxas de escolarizacdo liquida (TEL)

No ano de 2001, o questionario do Sistema de no Brasil, por grupos de idade
Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) indagou sobre
como se organizava o ensino ministrado aos alunos; 7 a14 anos) %02%  oa0%  957%  965%
do ensino fundamental testados por ele (42 e 82 sérigL (7 a 10 anos) 917%  93.8% 965%  97.2%
ou seus equivalentes, quando organizado em ciclos)EL(11al4anos) — 887%  923%  949%  957%
O questionario incluia ainda a pergunta sobre o ngit-(t5a17ans)  666%  733%  785%  BL1%
mero de ciclos existentes na escola e sua duracéante: PNAD, nos anos referidos.
Mais uma vez, esta segunda pergunta funcionou mal.
No entanto, a primeira pergunta apurou adequada- O processo pelo qual os indicadores puderam
mente a forma de organizacdo de escolarizagdo doelhorar ao longo do tempo relaciona-se com o maior
alunos que completavam a primeira metade do ensingmero de jovens gue avangam no ensino fundamen-
fundamental, o que viabiliza uma fonte adicional d&al e atingem o ensino médio (cf. Gréfico 1). Por isso,

1995 1997 1999 2001
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pode-se dizer que a primeira parte do ensino funda- Grafico 2 — Evolugdo da taxa de repeténcia
mental é a parcela da educagao brasileira mais estavel no ensino fundamental

nos Ultimos anos em termos de demanda por expan-

sdo. Em contrapartida, tem sido grande a pressac !
lacionada & expans&o nos niveis ulteriores da ed
¢ao, 0 que se articula com a mudanca no préprio pe
social da populacdo que recentemente passou a ¢
pletar o ensino fundamental e a atingir o ensino mé:
A despeito da maior pressao relativa exercida sobr
niveis mais elevados da educacao basica, dois inc
dores de eficiéncia e de qualidade do sistema edi

cional indicam problemas particularmente graves

primeira metade do ensino fundamental. Refiro-mu
taxa de repeténcia ao longo da educacado basica

evolucéo temporal da proficiéncia média higétie do
ensino fundamental.

Gréfico 1 - Evolugdo da matricula
na 32 série do ensino médio, no Brasil
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Tabela 4 — Taxa de repeténcia na
educacao basica brasileira em 2001
Segmento Série e Percentual de Repeténcia

Ensino fundamental, 12 parte 12 32% 23 20% 3?2, 17% 423 14%

Ensino fundamental, 22 parte 52 24% 63 17% 72 16% 8% 15%

Ensino médio 13, 26% 22,19% 32 13%

Fonte: INEP Censo Escolar

Ja o Gréfico 3 apresenta a situacao relativa a evo-
lucdo da proficiéncia em matematica na 42 série desse
ensino, evidenciando a tendéncia de queda da qualida-
de média da educacao na 42 série do ensino fundamen-

O Gréfico 2 apresenta a evolucdo da taxa de riad entre 1995 e 200A.comparacgao do Gréfico 3 com
peténcia no ensino fundamental ao longo do tempwo.Grafico 4 indica que a deteriora¢do da qualidade da
Sua analise indica que ocorre diminuigdo expressiegucaco brasileira esta ocorrendo nas séries iniciais, a
na taxa de repeténcia até 1987partir de entdo ha despeito da grande expanséo e da propria mudanga no
relativa estabilidade na taxa de repeténcia, em pagerfil social do ingressante do ensino médicestabi-

mar ainda muito elevado.

lidade da proficiéncia média na 32 série do ensino me-

A Tabela 4 complementa as informacdes do Gréio ao longo do periodo € um elemento bastante posi-
fico 2, apresentando a taxa de repeténcia no ano de

2001 para cada série da educacao basicampara-

¢do da taxa de reprovacao nos trés segmentos da edu-2 opserve-se que os graficos apresentados s&o baseados nos

cacao basica, ilustrados Tebela 4, indica que o pro-

resultados em matematica, o que é plenamente compativel com a

blema da repeténcia é particularmente grave nas séfjggo de letramento, que néo deve ser concebido de modo restrito,

iniciais do ensino fundamental.

Revista Brasileira de Educagao
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tivo, especialmentguando considerada no contexto  Em sintese, as tabelas e os gréficos anteriormente

da grande expanséo registrada no Grafito 1. apresentados enfatizam que:
Gréfico 3 — Evolucdo das médias em matemdtica a) Muito embora a taxa de repeténcia no ensino
no Brasil (42 série) fundamental tenha decrescido no periodo con-

siderado, faz-se necessério pontuar a tendén-

cia de estabilizacéo da taxa, em nivel ainda muito

o5 — elevado, a partir de 1998 (Gréfico 2).

- \ b) Os niveis de repeténcia na educagdo basica
e brasileira ainda sdo muito elevados para todas

as séries, especialmente na primeira parte do

ensino fundamental ébela 4).
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1998 1o97 1999 2001 o c¢) Ao longo do tempo, ha queda na proficiéncia
Fonte: Bases de Dados do INEP/SAEB. média dos alunos que freqiientant aétie do
ensino fundamental (Gréfico 3).
Gréfico 4 - Evolugao das médias em matematica d) Ao longo do tempo, ha relativa estabilidade da
Brasil (3% série ensino médio) proficiéncia média dos alunos que freqiientam a
520 3 série do ensino médio (Grafico 4), a despeito
- da grande expansao ocorrida neste nivel de en-
300 sino. A comparagdo entre os Gréficos 3 e 4 é
® 200 indicativa da importancia de produgdo de maior
§ 280 # . e n?e_lhor conheglmento sobre a sﬂuagé_o da eta-
‘g 570 S pa inicial do ensino fundamental brasileiro.
260
250 Ainda que a adeséo a ciclos seja minoritaria na
548 : } educacéo brasileira, o0 melhor conhecimento do ensino
1995 1999 2001 fundamental ndo pode prescindir da compreensao do
ane papel — efetivo e potencial — desta forma de organiza-
Fonte: Bases de Dados do INEP/SAEB. ¢8o da educacéo. E tal compreenséo passa pelo ma-

peamento do estagio atual da implantacéo de cfclos.
proxima sec¢do deste trabalho é dedicadaatema.
sa. A opcéo por apresentar os graficos de matematica foi feita
porque ilustram de modo mais claro o argumento aqui desenvolvi-  Ciclos nas redes estaduais e nas redes
do (queda na*%érie; estabilidade na &rie do ensino médio). Os municipais das capitais
resultados em lingua portuguesa (queda em ambas as séries, embo-
ra mais acentuada nakrie) séo plenamente compativeis como  No inicio deste trabalho, sublinhei a inadequacao
argumento apresentado — que enfatiza a existéncia de probletd@sse usar a evolugdo do percentual de matriculas em
mais graves no inicio do processo de escolarizagdo — ainda questolas seriadas e cicladas como indicador apropria-
visualizagdo do argumento seja menos nitida no caso de lingla para o acompanhamento longitudinal da evolucéo
portuguesa do que em matematica. de adeséo a ciclos, e mostrei que o0 uso inadequado
3 Para uma analise detalhada da evolug&o longitudinal de indieo indicador leva a erro importante referente a ten-
cadores de qualidade da educag&o brasileira, consulte-sedtrainco déncia da politicas publicas. llustrei também como o
(2002). uso de indicador baseado em percentual de escolas
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seriadas e cicladas oferece melhor visdo de tendén- O Quadro 1 a seguir descreve a forma de orga-
cia. Em adendo a discusséo sobre qual seja o indio&zacdo das redes estaduais e das redes municipais
dor adequado para acompanhar a tendéncia de ordas capitais a partir da agregacéo dos dados de 1991.
nizacéo da escolarizacéo, faz-se necessario considéaserve-se que este quadro toma como referéncia a
as limitagdes do indicador baseado em percentual fdema de organizacéo a que estdo submetidos os alu-
escola. Para isto, é necessério levar em conta quenna da 42 série do ensino fundamental ou seu corres-
educacéo publica, ciclo € uma politica para redes gendente no sistema de ciclos, via dados do SAEB
ensino. Nesse sentido, € importante que se possa2001. O Quadro 1 focaliza a forma de organizacéo
mar também redes de ensino como unidade de angliedominante das redes de ensino, desprezando
se para a construgdo de indicador de adeséo a esqodaeentuais baixos de escolas seriadas em redes alta-
rizacdo em séries e em ciclos. Em outras palavrasménte cicladas, e vice-versa, mas registrou em colu-
particularmente importante conhecer quantas —na a parte a situacéo das redes nas quais havia pre-
quais— redes de ensino se organizam predominantgenca expressiva de ambas as formas de organizacgéo.
mente em ciclos ou em séries, quantas — e quais —

estdo transitando de um modo de organizagdo paraQuadro 1 — Organizacdo do ensino ao final

outro e quantas — e quais — estdo divididas nas duas do 1° segmento do ensino fundamental

formas de organizagdo por conceberem que a esco- nas redes estaduais e nas redes municipais

lha é uma atribui¢éo da unidade escdvarito embo- de capitais, em 2001

ra ndo haja nenhum levantamento sistematico e pe<stados/Municipios
riédico que focalize diretamente as politicas das red

de ensino para a organizacao do ensino, é poss

construir a partir dos dados do Censo Escolar ou giganaus: .

guestionario do SAEB, indicador da politica dese

volvida pelas secretarias estaduais e municipais
| Macapa

educacdo, bastando agregar as informacdes leval

das nas escolas para cada rede de ensino. Ainda
este seja um procedimento bastante simples, até o Telesi i
sei ainda ndo foi implementado com os dados dis -
niveis. Muito embora os dados do Censo Escolar pgyaa - .

mitam o mapeamento da situacdo para todo o pgggac essoa

neste trabalho limito-me a usar a abordager prop
Maceid

ta para identificar as politicas de organizacéo da ¢
colaizagso nas redes estaduils @ nss redes
. . . . . alvador
pais das capitais de estado. Restringir o mapeame
a este pequeno universo, sobre o qual ja temos fipirito Santo 0
bom conhecimento prévio da realidade, € particula :
mente (til para testar a potencialidade e as eventygg§ p2u° = "
limitacbes da abordagem proposta. Futuramente
. ~ Santa Catarina 0
INEP ou outros pesquisadores poderdo adaptar a ab@érianopolis 0
dagem aqui utilizada em pequena escala para map
0 conjunto das redes publicas brasileiras e, principaampo Grande 0
mente, para acompanhar a evolucéo temporal das 16 Fiab .
mas de organizagdo da escolarizacao. Goiania

Ambos
% Série % Ciclos

Séries Ciclos
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No Quadro 1, os seguintes aspectos mereceatao dos ciclos. Infelizmente, essa descricdo torna-
destaqué: se impossivel diante do mau funcionamento da per-
gunta que aborda este tema. Em universo pequeno
a) a predominancia da organiza¢éo em séries; como o aqui apresentado, isso poderia ser facilmente
b) a organizacdo em ciclos ocorre mais freqlemrquacionado por consulta as secretarias de educa-
temente em redes municipais de capitais do gg&o. No entanto, o exercicio aqui praticado objetiva
em redes estaduais; principalmente ilustrar uma abordagem gue possa ser
¢) em contrapartida, duas grandes redes estaduaissada nacionalmente, visando ao mapeamento geral
S&o Paulo e Rio de Janeirarganizam-se em da forma de organizacdo do ensino. Por isso, reco-
ciclos e outra grande rede estaduilinas Ge- menda-se o0 aprimoramento das perguntas referentes
rais— organiza-se majoritariamente em ciclos; ao nimero e a duragdo de ciclos.
d)em trés redes publicas havia importante pre-
senga concomitante das duas formas de orga- Ciclos, condicoes de ensino
nizacdo do ensino. Por meio de informacgGes e niveis de letramento
complementares pode ser afirmado que a rede
de ensino municipal de Goiénia, em 2001, esta- O uso mais corriqueiro dos dados do SAEB envol-
va em processo de transi¢cdo para a organizge o monitoramento do percentual de alunos nos diver-
¢do em trés ciclos, cada um com duracdo des niveis de proficiéncia. J& no presente trabalho, os
trés anos; que a rede publica do estado de Miados do SAEB 2001 foram usados para mapear a si-
nas Gerais delegava a deciséo sobre a formatdacdo da @anizacdo da escolarizac@opartir da
organizacao as unidades escolares (Fernandgsntificacdo do modo pelo qual as escolas amostradas
& Franco, 2001); e que a rede estadual do Ppelo SAEB organizam a escolarizagao, outras possibili-
rand passava por um duplo processo de mdades de investigacédo se abrem. Esta se¢do dedica-se a
danca, envolvendo, por um lado, transicédo patana revisdo de dois importantes estudos que explora-
organizacao em ciclo, e por outro lado, munirkam o tema da relagdo entre ciclos e outras variaveis
cipalizacdo (o que fazia com que as escolasportantes mensuradas pelo SAEB 2001.
municipalizadas precisassem, posteriormente, O primeiro estudo foi desenvolvido por Fernandes
ajustar-se as politicas municipais de organiz§2003) e, dentre outros temas, focalizou a compara-
¢do do ensino). ¢8o entre o contexto social, as condi¢gbes escolares e
as concepcoes de docentes que trabalhavam em esco-
Ha estados e municipios nos quais o ensinolas organizadas em séries e em ciclos. Fernandes mos-
seriado na 42 série, havendo ciclo apenas nos doistimu que ciclos foram implementados em contextos
trés primeiros anos do ensino fundamental. Este éociais particularmente dificeis, marcados, por exem-
caso dos municipios do Rio de Janeiro ¥itliria, 0  plo, pela preexisténcia de mais violéncia do que nos
gue pode ser esclarecido por meio de consulta conentextos onde ciclos ndo foram usados ou foram
plementar aos dados do Censo Escolar menos implementadoS.mesma autora mostrou ainda
Um complemento importante ao mapeamento dpie as escolas organizadas em ciclos freqiientemente
presenca de ciclos seria a descri¢do do nimero e daaviviam com maiores dificuldades relacionadas as
condi¢Bes de ensino presentes na escola do que as
escolas @anizadas em sérigsmaior dificuldade de
* PortoVelho e Palmas néo estdo incluidos no Quadro ¢ondi¢cBes nas escolas cicladas incluiam as relativas a
porque o plano amostral do SAEB 2001 n&o incluia estratos eecursos particularmente relevantes para os propési-
clusivos para escolas municipais nessas cidades, ainda que pufl§§-mais inerentemente ligados a concepcéo pedagoé-
sem ser amostradas. gica de ciclos, como é o caso da estabilidade do qua-
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dro docente das escolégesar disso, ainda segundo
Fernandes, professores que atuavam em escolas or-
ganizadas em ciclos mostravam-se mais dispostos a
correr ricos e a responsabilizarem-se pela aprendiza-
gem de seus alunos do que professores atuantes em
escolas organizadas em séries.

O estudo de Ferrdo, Beltrdo e Santos (2002) ex-
plorou as repercussdes da forma de organizacdo da
escola sobre a proficiéncia em leitura e matematica
dos alunosA esta altura, o leitor j& tem nocao das
enormes dificuldades que os autores enfrentaram. Por

acompanhamento longitudinal sdo o percentual
de escolas e, principalmente, o percentual de
redes de ensinBpads 0 monitoramento da evo-

lucédo da organizacao do ensino com os indica-
dores adequados, é oportuno contabilizar a
matricula em cada tipo de organizacgdo, de
modo que mensure em termos de numero de
alunos o tamanho relativo da matricula em sé-
ries e em ciclos. Mas continua sendo incorreto
usar a evolucdo da matricula como indicador
da evolugdo da adeséo a séries ou a ciclos.

exemplo: como ciclo é politica de rede e ha indmeras b) Durante o periodo 1999-2002 o percentual de

diferencas de recursos e cultura entre diferentes re-
des, as demandas sobre o controle estatistico neces-
séario para responder validamente a pergunta sobre
qual é o efeito da forma de organizacdo do ensino na
proficiéncia em leitura e matematica dos alunosda 4
série sao, tipicamente, mais rigorosas do que os da-
dos disponiveis permitem implementbio entanto,

0s problemas de controle estatistico s&o menores nos

escolas organizadas em séries e ciclos sofreu
alteracéo muito pequena, no sentido do aumento
da organizacdo em ciclos. Infelizmente, ndo ha
dados adequados para a mensuragéo da orga-
nizacéo do ensino no periodo anterior a 1999,
mas sabe-se que o grande aumento da organi-
zagdo em ciclo ocorreu no periodo imediata-
mente anterior ao mencionado.

estados em que a grande rede estadual esta divididac) A organizacdo em série € amplamente majori-

em sériee ciclos. No trabalho de Ferrdo, Beltrdo e
Santos, os resultados referentes a Minas Gerais e

taria no ensino fundamental (cerca de 90% das
escolas e 80% das matriculas).

Parana indicam n&o haver diferenca estatisticamente d) A partir de 1998, a taxa de reprovagéo no ensi-

significativa entre a proficiéncia na<erie e a forma
de organizacdo em séries ou em ciélos.

Conclusoes

no fundamental brasileiro ficou praticamente
estabilizada, em patamar extremamente eleva-
do. No periodo imediatamente antermitaxa

de reprovacgéo diminuiu expressivamente.

e) A decomposicao da taxa global de reprovacao

Nos pontos a seguirepasso 0s principais resul-
tados ja apresentados e adendo comentérios a eles, a
guisa de conclusfes.

a) O acompanhamento da evolugdo temporal da
adesdo a organizacao da escolarizagdo em sé-
ries e em ciclos ndo deve ser feito a partir da
comparac@o do niumero de matriculas em es-
colas seriadas e cicladas, sob pena de subesti-
macéao da efetiva adeséo a organizacdo em ci-
clos.As unidades de analise adequadas para o

em taxas de reprovacgdo por série indica que o
problema da reprovacgdo é geral, ao longo de
toda a educacédo basica, ainda que o problema
seja particularmente grave na parte inicial do
ensino fundamentah especial gravidade nes-

te segmento do ensino decorre tanto do fato
de que os percentuais de reprovacdo sdo mais
altos no mencionado segmento quanto da evi-
déncia de que a defasagem idade—série, provo-
cada pela repeténcia, é fator de risco adicional
para fracasso escolar

f) Além do problema com a eficiéncia na parte

5 Com pequenasuancesos resultados para outras regides e

estados séo similares aos de Minas Gerais.

Revista Brasileira de Educagao

inicial do ensino fundamental, apontada acima,
€ neste segmento do ensino que se concentra
0 maior problema com a deterioracdo da quali-
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dade. Caso o problema com a qualidade n&o, ciclos e promogéo na educagfablicado pela Artmed em
seja rapidamente revertido, ele tendera a, rapiBo1. Com apoio do CNPq, desenvolve projeto de pesquisa sobre
damente, estender-se para 0s niveis superimalidade e eqidade em educagéo.

res da educacao basica.

g) A evidéncia disponivel ndo referenda a aflicdo Referéncias bibliograficas
de politicos e de setores da sociedade que ten-
dem a associar ciclos & deterioracdo da qualidBARRETTO, E. S. S., MITRULIS, E., (2001). Trajetdria e desa-
de. Primeiramentgorque a organizacao da es- fios dos ciclos escolares no p&evista de Estudewanca-
colarizacdo em ciclos tem dimensao ainda muito dos S&o Paulo, USR. 15, n° 42, p. 105-142.
pequena para fazer a diferenca, para melhor BRASIL, Ministério da Educago, (2005AEB 2001Relatdrio
para pioy no Brasil como um todo. Em segundo  Nacional. Brasilia: INEP — Instituto Nacional de Estudos e
lugar, porque a deterioracdo da qualidade havida Pesquisas Educaciondiaisio Teixeira.
na 42 série ndo se concentrou na parte do SISEERNANDES, C., ( 2000). Promog&o automatica na década de
ma educacional organizado em ciclos. Em ter- 1950 — uma revis&o bibliograficevista Brasileira de Estu-
ceiro lugar porque a pesquisa que procurou dos Pedagégicos; 81, n° 197, p. 76-88, jan.-abr
mensurar diretamente o efeito da organizagdo  , (2003).A escolaridade em ciclos no Brasiima
da escolarizagéo sobre a proficiéncia (Ferrdo, transicdo para ascola do século XXITese de doutorado,
Beltrdo& Santos, 2002} que precisa ser con-  Departamento de Educagdo da Pontificia Universidade Cato-
siderada com cauteldiante da enormes limi- lica do Rio de Janeiro.
tacdes nos dados disponiveisao referenda a FERNANDES, C., FRANCO, C., (2001). Séries ou ciclos? O que
associagao entre forma de organiza¢éo e quedaacontece quando os professores escolien?RANCO, C.
de proficiéncia. Finalmente, porque a pesquisa (org.). Avaliagéo, ciclos e pmogao na educacidorto
gue procurou mapear o contexto social das es- Alegre: Artmed, p. 55-68.
colas organizadas em ciclos (Fernandes, 2008JRRAO, M.E., BELRAO, K., SANTOS, D., (2002)Impacto
indica que escolas cicladas foram implantadas das politicas de néo-repeténcia no desempenho académico
em contextos sociais particularmente compli- dos alunos da 42 sérienodelagem multinivel. Relatério de
cados e com deficiéncias expressiedé, mes- pesquisa. Rio de Janeiro: Departamento de Educagdo da
mo em relacdo a recursos diretamente ligados a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
concepcado de educacao inerente a ciclos, COrARANCO, C., MANDARINO, M., ORIGAO, I., ALBERNAZ,
€ 0 caso da estabilidade de equipes docentes. A., COIMBRA, C., (2002) Avaliagio longitudinal da edu-

h) Por fim, cumpre registrar que o trabalho im- cago brasileiraRelatorio de pesquisa. Rio de Janeiro: Labo-
plementou satisfatoriamente abordagem capaz ratério deAvaliagio da Educagio da PUC-Rio e Fundagéo
de mapear a organizagdo da escolarizacdo em Getdliovamas.
série e ciclos tomando como unidade de an4MAINARDES, J.A, (2001). Oganizacéo da escolaridade em ci-
se as redes de ensino. Essa abordagem, aquiclos: ainda um desafio aos sistemas de ensinERANCO,
restrita as redes estaduais e dos municipios sedecC. (og.). Avaliagdo, ciclos e mmog&o na educa¢d®orto
de capitais, pode ser facilmente usada para Alegre: Artmed, p. 34-54.
mapear o Brasil como um todo. SOUSA, S. ZALAVARSE, O. M., (2003)Avaliag&o nos ciclos: a

centralidade da avaliac8a: FREITAS, L. C. de (ag.). Ques-

CRESO FRANCO, doutor em educagao pela Universidade de thes em avaliagéo educacionglampinas: Komed, p. 67-92.

Reading (Inglaterra), é professor associado do Departamento de
Educacéo da PUC-Rio. Seus interesses de pesquisa incluem avalia- Recebido em outubro de 2003

¢éo da educacéo e do ensino de ciénciagrou o livroAvalia- Aprovado em novembro de 2003
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