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Etica e ontologia em Lukacs e o complexo
social da educacao

Monica Mota Tassigny

Universidade de Fortaleza, Centro de Ciéncias Humanas

Introducao da educacéo; isso €, falta clareza a fundamentacéo
dos elementos internos da esséncia, da natureza e da
Na década de 1970, surgem, no cenario eduastrutura dindmica da educacao, tanto em sua relacao
cional, criticas as visfes estruturais-reprodutivista®m o trabalho quanto com a totalidade social.
da educacdo. A partir dos anos de 1980, colocou-se Tudo isso obriga a situar em primeiro plano a
com mais énfase o debate sobre as relagdes entre dimensdo ontoldgica da educacgéo, ressaltando sua re-
balho e educagdo no Brasil, sobretudo como crititacdo com o trabalho, ndo para limitar o trabalho a
ao reducionismo econdmico das véarias matrizes dana exagese ou reiteracdo das concepcdes atuais so-
teoria do capital humano. A critica evoluiu para a elére a relacao trabalho—educacédo, mas para devolvé-
boragdo de uma concepgéo de formagdo escolar Uas as suas origens ontogenéticas, ressaltando-as como
taria e politécnica, cujo principio educativo repousaediacdes fundamentais no processo de desenvolvi-
no trabalhd. mento do género humano.
Embora sejam contribui¢des inquestionaveis para Obedece, portanto, a uma preocupagdo comum
a compreensdo do fenbmeno educativo na sociabiieste trabalho colocar em relevo a perspectiva ético-
dade capitalista, ressente-se de uma discussdo nomtoldgica de Georg de Lukacs, numa fundamenta-
explicita sobre a dimensao ontolégica do trabalhogéio do complexo social da educacdo. Sdo essas, as-
sim, aproximagdes da questédo fundamental: com base
em algumas das considerac¢des ético-ontoldgicas de
1 Com relagéo a intensificagdo do debate educacional soﬂ[gkécs, discutir a natureza da re|a(;éo educativa do
a relagéo trabalho e educagao e concepgao politécnica, refiro-fiemem com a realidade material e social.
sobretudo, aos estudos, j& bastante conhecidos, dos autores brasi- A educacdo ndo se constituiu certamente como
leiros: Lucilia Machado, Tadeu Tomaz da Silva, Dermeval Savianpy tema central de Lukacs. Porém, em seus funda-
Gaudéncio Frigotto, Celso Ferreti, entre outros. mentos sobre a ética e a ontologia, a educacéo ai se
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encontra presente incontestavelmente. A partir déas agbes que asseguram a conservacatatics quo
pbde-se analisar o complexo social da educacéo, beotial (género humano em-si), em que o peso da
como inferir a natureza e a especificidade da edudseteronomia é particularmente forte; e aquelas acdes

¢do no conjunto da praxis humana. gue tém como objetivo uma auto-afirmacdo humana,
ou o desenvolvimento de uma personalidade auténti-
A relagdo ética e ontologia em Lukacs ca e livre (género humano para-si). Nessa distin¢éo,

a acgdo ética foi considerada por Lukdcs como mo-

A Ontologia do ser sociatle George Lukacs mento privilegiado da praxis socildcusonde se rea-
(1981) foi concebida, inicialmente, como uma introliza a autodeterminacéo do género humano para-si,
ducdo a uma futurética.Assim, as andlises ali con-livre e autbnomo.
tidas sobre a ontogénese e a filogénese do individuo Na Ontologia Lukacs ainda elaborou uma ver-
remetem, invariavelmenteééica.Diferentemente das dadeira arquitetura da subjetividadertlilian, 1984,
espécies animais, os individuos néo séo exemplapesl36) para tornar inteligiveis as bases s6cio-histori-
mudos da espécie, isto porgue participam ativamerasda alienacéo. Nessa questdo, caracteristica do gé-
te, com suas acdes, no destino da totalidade do gémero humano em-si é a tendéncia de reduzir o indivi-
ro humang. duo a sua propria individualidade. Ja o género humano

Para Lukacs, as agdes dos individuos singularpara-si aspira por uma personalidade livre e auténtica.
repercutem, sem cessan vida dos outros e, ao me- O pdr teleolégicd,a projecdo, 0 momento da
nos potencialmente, séo capazes de influir na societdeacdo que precede todo ato de trabalho é definido
de inteira e, no limite, no destino mesmo do génemmo o fendbmeno originario da vida social, e é tam-
humano.A histéria humana é compreendida pobém decomposto em dois movimentos distintos: a
Lukics como constantemente atravessada pela tensBjetivacéo e a exteriorizagédo
entre dois polos da sociedade: o género humano, como Ressaltando a articulagdo, assim como a possi-
sintese e totalizacé@o das ag@es individuais, e as acbiisade de divergéncia entre esses dois momentos no
dos individuos em sua singularidade e particularidadeerior de um mesmo ato, o autor valoriza o espaco
histdrica. Nesse particulan autor pretendeu comba-de autonomia da subjetividade em relacédo as exigén-
ter os principais erros de interpretacdo do marxisnoias da reproducdo social. Diante de uma realidade
sobre a histéria: tanto a visdo puramente determinishastérica particulagrcom os limites que ela impée a
gue considerava como absoluta a no¢do de lei hist@apacidade de objetivacdo humana, as alternativas das
ca e os individuos como simples agentes dessa lelaces subjetivas (a exteriorizacdo da interioridade)
guanto a concepc¢ao hegeliana de histdria, de tipo pedem ser muito amplas.
leolégica, produto das intengbes da vontade humana.

Nesse quadro, a distincdo entre o género huma- O campo da alienagao se situa no “espaco interior”
noem-sie o género humarpara-sipassa também a  do individuo como uma contradigo vivida entre a aspira-
explicar a qualidade das agdes dos individuos. Ha aquegao pela autodeterminacéo da personalidade e a multiplici-

dade das suas qualidades e de suas atividades que visam a
reproducdo de um todo estranAodistorcao entre objeti-

2Em Lukacs, o género humano é a sintese da individualidade vagéo e exteriorizag&o, entre o comportamento do indivi-

e da generalidade da espécie humana. E o critério de referéncia do

desenvolvimento humano, por isso a sintese do desenvolvimento

da personalidade do individuo particular, situado historicamente, 2 Fim, objetivo de dada ag&elosda praxis social, intengéo
e do desenvolvimento da humanidade como um todo (Lukadsymana ou projecdo final de uma dada ag&o, popiistoipium
1981, v II**, p. 44-45). movende toda vida social.
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duo como agente da reprodugéo social e a auto-expressdonar outros momentos igualmente importantes no de-
de sua personalidade, traduz-se pelos bloqueios e pelossenvolvimento do género humano: permanecer no

rechagamentos (no caso de aceitagéstalos quasocial) género em-si, submisso a manipulagéo capitalista e
ou ao contrario, por atos de resisténcia e de oposicéo ativa.a0 estranhamento que separa os individuos de toda
(Tertulian, 1984, p. 151) apropriacao subjetiva das capacidades acumuladas no

desenvolvimento das forgcas produtivas, ou respon-

E por demais conhecido que, concordando coder ao desafio de sua presente situacdo ontoldgica,
Marx, para Lukacs o trabalho é concebido como cproduzindo posicdes teleolégicas que se contrapo-
tegoria fundante do ser social; entretanto, para fimham as situacdes de exploragdo, impulsionando o
analiticos e diferentemente de Marx, ele o decomp@esenvolvimento da humanidade.
em dois momentos: objetivacdo e alienagdo, embora Nesse sentido, a ontologia de Lukacs tem como
no ato real esses momentos sejam inseparaveis. Bonizonte umaética (Tosel, 2001, p. 162), em que 0
relacdo a capacidade humana de objetivacé@o, ou tdever-ser livre” (é) pode ser uma alternativa real,
pacidade de alienacéo, Lukacs destaca o sentido geterminada, como um “poder-ser” liberado a partir
sitivo da exteriorizaga@Entausserungcomo possi- da esfera do “ser precisamente-assim-existente” da
bilidade humana de criagdo de objetos sociais, antesiabilidade capitalista. Nesse contexto, a luta pela
inexistentes na natureza. Contudo, nem todas ldserdade humana incorpora momentos de escolhas,
objetivacbes humanas desempenham papel positimaire as opcdes existentes, daquelas acdes que apon-
no desenvolvimento da personalidade e, em deterrtam para um devir humano auténtico e que, portanto,
nadas situacdes historicas, apresentam-se como \g&-constitui base da construcdo da generalidade hu-
dadeiros obstaculos ao desenvolvimento humano. mana para-si.

Luk&cs (1981, MI**, p. 559-560) denominou tais Quanto a real possibilidade de objetivacao do ser
momentos negativos de estranhameBtdfrémdung  para-si na sociabilidade capitalista, Lukacs sinaliza a
Na sociabilidade capitalista, o fenémeno do estranhexigéncia de superacdo dos estranhamentos. Entre-
mento aparece com uma amplitude jamais vista tento, destaca que o desenvolvimento social anima
histéria. Para o autpa sociedade bguesa € sintese um ser cada vez maiistegradoe, por isso, crescen-
de relagBes sociais movidas predominantemente ptdanente portador de necessidades gené(ichsics,
reproducdo do capital. Criagdo humana, o capital pasg81, vil**, p. 49 e 328-331); implica-se dai uma
a dominar a vida dos homens, em todas as instAnaiasisciéncia progressivamente mais sintonizada com
da vida social, de forma que as a¢des humanas pasnecessidades humanas como um tddbsupera-
sam a estar prioritariamente atreladas as necessigae, entretanto, ainda irda demandar a escolhas, em
des de valorizagdo (acrescentar valor ao) do capitescala social, de valoreisldm p. 327-328) que se-
Nesse particulaos individuos s&o postos como insjam expressédo do proprio fim do desenvolvimento
trumentos de execugéo de uma posigdo teleoldgisacial: a producéo de seres livres e autbnomos.
geral que da suporte a producéo/reproducédo da so- Nesse contexto, as acbes éficasupam, entre
ciedade capitalista, impedindo as possibilidades de
formacdo de uma individualidade rica e livre que a
sociedade capitalista torna possivel e, a0 mesmo tem- 4 Segunddrertulian (1991, p. 95), as notas sobre a ética de
po, impede. Lukécs indicam seu grande interesse pelos conceitos da ética anti-

Nessa perspectiva, a alternativa ontoldgica dg, os quais designam justamente a ultrapassagem da disperséao de
Lukacs (Oldrineet al., 2002, p. 74), para além dossentimentos e de paixdes humanas em dire¢&o a um possivel equi-
conflitos de classes e das contradicdes presentesiiiré harmonioso da personalidade: a ataraxia epicurista, a sabe-
sociabilidade capitalista de produgé&o, passa a ilundisria dos estéicos, a teseAtstoteles etc.
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as consideracgdes de Lukacs, um lugar de destaguaheciveis, em escala social, as necessidades socio-
como um dos canais de potencializagdo das possibjienéricas postas pelo desenvolvimento social, ressal-
dades de liberdade. Caracterizam um modo de fsamos que € justamente a partir dessa base ontoldgica
(Lukécs, 1981, \** , p. 127) pelo qual o individuo seque se desencadeia o desenvolvimento da educacéo
libera da pura singularidade, através de um domini@mo mediacdo social (complexo pertencente a totali-
efetivo sobre seus proprios afetos e paixdes, e, simdkde social).
taneamente, igual dominio sobre as circunstancias ex- A educacado, nessa perspectiva, € uma categoria
teriores. Para Lukacs (Lessa, 1997, p. 131), apenasspecifica do ser social: s6 o homem pode ser educa-
éticasefaz mediacé@o na superacdo da dicotomia existo (Lukacs, 1981,.\I*, p. 152) e, como tal, passa a
tente no capitalismo entre individuo e sociedade. se constituir complexo integrante e ndo alienavel do
devir-homem dos homens. Nesse quesito, podemos
A individualidade é uma categoria social e, por isso, ainda destacar que a praxis educativa inaugura um
sua explicag8io ndo se contrapde antinomicamente & socia-processo especial de relagdo do individuo com a tota-
bilidade, antes exige uma interagdo cada vez mais intensalidade, na atualiza¢@o das possibilidades de efetivacéo
entre a totalidade social e o individuo singular [...] Essa da liberdade. Pontuamos que a praxis educativa, en-
exigéncia no seu patamar mais elevado é a ética; ¢ esta qudretanto, sé assume sua funcdo social mais radical e
ata os fios entre o género humano e o individuo que superamais auténtica quando passa a se efetivar como me-
sua propria particularidad@.ukacs, 1981, MI** , p. 328) diacdo das acdes de natureza ética, ou seja, quando se
realiza na sociedade capitalista, possibilitando a supe-

As formag6es sociais anteriores — escravismecao da relagao dicotdmica existente entre individuos
feudalismo —, nas suas linhas gerais de desenvolgisociedade; e também gquando facilita e generaliza o
mento, ofereciam aos homens, do ponto de vista amtendimento de que os homens sdo os sujeitos de
toldgico, visbes de mundd\eltanschaungpermea- sua histéria, ainda que em circunstancias ndo esco-
das de explicacdes transcendentes e teocénticadhidas por elesigem p. 304-325).
formacao capitalista ganha importancia ontoldgica para
Lukéacs, porque pela primeira vez os homens passanirabalho: unidade originaria da relagcao entre
a ter consciéncia de que a histéria € um produto de ética e ontologia
suas acgles, embora as decis6es humanas ocorram
sempre no interior de um complexo social concreto, Lukéacs recorre a metéfora do trabalho (Franco,
no qual se fazem operantes forcas naturais e social986, p. 138) para explicitar seu papel fundamental
Isso quer dizer que apenas no interior de uma malharge constituigdo dos demais complexos sociais e, so-
determinacGes concretas a liberdade pode efativarbretudo, na constituicdo do complexo da ética, con-
pela praxis humana. Nesse particutaiarefa especifi- cebida como modalidade de praxis sosidlgeneris,
ca da esfera da ética (Lukacs, 19811*yp. 104) ser de fundamental importancia no desenvolvimento do
canal das necessidades humanas de liberdade. = género humano.

Na mesma direcédo, destacamos que também O autor concebe o trabalho como forma origina-
constitui funcdo essencial da educacéo, como cati& (Urform) e como modelo\Vorbild) de toda préxis
goria ontolégica, em sua relagdo com a ética, seumana portanto, como fundamento da ontologia e
mediacdo, ou participar ativamente da consubstatia éticaA interpretacdo do trabalho como metéafora
ciacdo da generalidade humana para-si. Na medieia Lukacs (Preve, 1985) resguarda ainda o problema
em que a reproducdo social, segundo as explicac@iesrelacao do sujeito com o objetéldse objetivida-
de Lukacs (1981,.MI*, p. 108), passa, progressiva-de) e da relagdo de reciprocidade existente entre ne-
mente, a requerer mediagdes sociais que tornem cessidade e liberdade: relag&o essencial no agir ético.
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Luk&cs realgou a diferenca entre a praxis labora- Nesse quadro, o individuo, de que a ética se ocupa
tiva e a praxis social. O trabalho, codorm, indi-  em primeiro plano, também deve ser sempre analisado
ca a impossibilidade de supresséo da relacéo entrelseando-se em conta a estrutura ontologica do ser so-
social e natureza orgéanica e inorganica, o que cara@l. Segundo Lukacs, o ser social € composto por dois
teriza uma concepcdo unitaria de homem (ser biolpélos: o individuo e a sociedade, existindo em indisso-
gico e ser espiritual). Nesse contexto, o trabalho condvel relacdo de interdependéncia e de reciprocidade.
titui momento determinante da reprodugéo do ser social Na relagdo entre o individuo e a sociedade se
no seu complexo. E, ao mesmo tempo, indica o sakl@pressam duas categorias fundamentais na com-
ontoldgico do género mudo da natureza (animais) pgeeensao da ética: a alienacgao e a objetivacéo. O inter-
o ser social, iniciando o processo de autocriacdo helacionamento da alienacdo com a objetivagdo —rela-
mana (base genética do surgimento dos valores gé@o desencadeada somente a partir do trabalho — por
ciais) no desenvolvimento de um mundo cada vemn lado esclarece a presenca do novo (produtos so-
mais social (afastamento das barreiras naturais), @éais inexistentes na natureza) e o resultado do empe-
ralelo & conversdo progressiva da natureza em prtohumano no dominio sobre as determinacdes obje-
dutos sociais. tivas do real; e, por outro, traduz a formaspressao

O trabalho, com&brbild, constitui o modelo de da individualidade humana sobre a objetividade so-
toda praxis social, porque a relacédo entre teleologiai@al. Por isso, o trabalho é concebido como esfera
causalidadé,que é especifica do trabalho, é tambémntolégica originaria da capacidade humana de expri-
atuante em outros campos da praxis humana. Lukdus-se sobre a objetividade.
destaca mesmo que, “entre o modelo e sua variante Assim sendo, em Lukacs é com base na estrutu-
sucessiva, muito mais complexa, existe uma relacé ontolégica do trabalho que se pode esclarecer a
de identidade e ndo identidade” (Lukécs, 1981, v génese da liberdade (as escolhas do sujeito entre al-
p. 76); isso é: a praxisocial tem, na estrutura doternativas no ato de trabalho), cuja estrutura basica
trabalho, seu modelo (e base genética), mas naopsemanece presente, também, na ética: os homens,
confunde com ele. através das escolhas alternativas, podem decidir-se

Diferentemente do caso do ato laborativo, npor valores genéricos que impulsionam o desenvolvi-
praxis social os resultados das intenc6es humanasento do género humano. Nesse sentido, a esfera da
(télog acarretam consequéncias muito mais impreuética € mediacdo de uma consciéncia que se afirma
siveis, ou seja: entre o fim projetado pelo sugits ndo como simples epifendmeno das determinacdes
causalidades por ele postas em movimento interveshjetivas, mas, sobretudo, como possibilidade ativa
uma mistura muito maior de incertezas do que as gde escolhas/decisGes que traduzem autodominio hu-
aparecem no trabalho, porque na praxis social o smano, tanto das circunstancias interiores, subjetivas,
jeito de uma dada projeg&o jamais tem condi¢Bes deanto das circunstancias objetivas.
controlar todos os desdobramentos de suas ac¢des; o No entanto, para 0 aut@ questdo a esclarecer
resultado final pode aparecer até mesmo contrario@s campo da ética, diz respeito a relacdo aparente-
intengdes originais do sujeito, pois esse resultado semente contraditéria entre a realizacdo de uma subjeti-
pre depende (se... entdo) de circunstancias (histaridade histérica e socialmente condicionada e a reali-
co-sociais, econdmicas, naturais etc.) que prevaleacdo de uma individualidade capaz de escaingre
cem sobre as inten¢Bes individuais. os valores em luta, aqueles que sdo capazes de uma

elevacgédo ao para-si do género humano. Os valores de

s Estrutura categorial de toda praxis humana: teleologidberdade também englobam uma multiplicidade de
fim, projecéo humana e a causalidade, a propria objetividade nagighificados, com avancos e refluxos no seu sentido,
ral e social. no decorrer do desenvolvimento social.
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O importante, para Lukéacs, é a compreenséo g&lual e um poélo social. Somente na perspectiva de
gue a nocéao de liberdade € sempre herdada pelos liatdacdo nesses dois pélos, individual e pessoal, abre-
tes da vida em sociedade e, embora as possibilidagesuma real possibilidade de realizacdo de uma perso-
para sua efetivagéo real no interior da sociabilidadalidade livre e auténtica ou da efetiva¢éo da “generi-
capitalista dependam da superagéo de todo tipo dade para-si”. Nesse processo, a &tiean papel
exploracéo, e que seu sentido mais elevado possaessgencial na sintese e generalizagéo, em escala social,
obscurecido, esse campo pode sempre ser amplialbs valores (social e individual) que expressam as
e atualizado pela praxis humana. Decorre dessa afiecessidades humano-genéricas de liberdade.
macédo que, mesmo na sociabilidade burguesa, a ética Nesse particulaa concepcao lukacsiana de ética
sé pode encontrar seu fundamento na imanéncia dduta uma compreenséo tanto de individuo isolado da
proprio processo do fazer-se homem, implicando sociedade quanto de individuo como mero produto
busca de afirmacéo de um ser livre e, por isso, deecanico do movimento econémico; essa concepcao
uma dimensao fundamental da atividade humana. Pa&o comporta tampouco uma concepcao aprioristica
Lukacs, o valor ético &, assim, um produto do prd teleolégica de historia.
prio devir-humano, ou do préprio sentido de todo
desenvolvimento social. A relacdo ética, ontologia e educacao

Segundo Lukécs, a individualidade humana é for-
mada através de uma crescente conscientizagdo de De acordo com Lukécs (1981, N*), o com-
pertenca ao género humano, de uma consciéncia guexo da educacdo caracteriza um conjunto de ativi-
se esforca constantemente para realizar o seu gdades ou uma relacdo entre o sujeito e a objetividade
“para-si”. A forma de realizacdo deste “para-si” indi-que perdura pela vida toda, do nascimento até a mor-
vidual é, contudo, progressivamente diversificad&e. A praxis educativa pode ser caracterizada como
originada da socializagdo progressiva do ser socialim tiposui generisque somente pode ser apreendida
da dinamica propria do processo social. Nesse papgpr meio de uma analise de suas origens e de seu
cular, toda determinacéo real da personalidade, tardesenvolvimento como complexo (categoria) do ser
em sua rigueza como em suas formas estranhadaxial.
surge da realizacdo pratica do ser com seu ambiente Faz-se necessario ressaltar que a educacgéo apre-
social, das relagbes sociais com os outros individusanta, na sociedade, uma perspectiva ampla (em um
e do intercambio organico com a natureza; enfim,sentido lato, a educag¢édo em geral, ndo escolar) e uma
individualidade se efetiva no complexo do ser socigherspectiva restrita (a educagdo formal, escolar
no mesmo processo em que a totalidade social seiaieiativa de instituigfes especificas ou de igrejas, sin-
ticula concretamente. dicatos etc.).

Se a dimensdo ética esta contida no préprio pro- Com o fim de delimitar o campo a partir do qual
cesso de fazer-se homem, na conquista progressesido feitas as analises sobre a génese e o papel do
da liberdade, ela constitui, nesses termos, esfera fuemplexo social da educacdo no desenvolvimento do
damental da praxis social em sua totalidade, que dgnero humano, no presente texto a categoria “edu-
manda grande responsabilidade do individuo na esco-

Iha entre os valores em luta. Dependendo das escolhas

humanas, pode-se contribuir para a conservacao das s segundovitéria Franco (1986, p. 148-149), a relagéo en-
situagOes de exploragdo do homem sobre o homegs, siica e ideologia tem relevante papel na interacdo entre o
ou para uma transformacéo de determinada configirial e o individual, articulando visdo de mundo e conduta prética,
racao historica. através de escolha, decis&o humana, que reconhece, como préprio

A esfera da ética também abrange um polo indiever, deveres que expressam as necessidades humano-genéricas.
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cacao” sera tratada em seu sentido lato e sera defgé-sobre a tese cardeal do autor em foco: as manifes-
da como atividade necessaria a todo processo de @gdes humanas implicam, sempre, uma proporcio-
jetivacdo, apropriacdo e reproducao do individuo enalidade direta entre a subjetividade humana e o seu
qguanto género. Isso nado significa, contudo, que, aaraizamento no mundo objetivoe(iulian, 1980,
se buscar a esséncia ontolégica da educacdo em [sub38).
dimensdo ampla, se esta pressupondo sua existéncia Lukéacs afirma, sobretudo no capitulo sobre o
fora da historia. Em Lukacs, € impossivel a apreetrabalho de su®ntologia(1981), que cada manifes-
sdo de qualquer categoria social fora da histéria dag;do da subjetividade humana se encontra condicio-
homens. nada de multiplas maneiras pelas suas relagfes com a
Nas analises sobre a educacdo sera adotadeeaidade objetiva. Entdo, por mais elementar que seja
perspectiva ético-ontolégica de Lukacs, que parte dana atividade humana, ela surge sempre como res-
compreenséo de que os homens sdo os Unicos sypeista aos problemas que ocorrem no curso do pro-
tos responsaveis por sua historia — portanto, que apesso de producgédo e reproducéo da existéncia; a ati-
nas eles sdo capazes de atualizacdo das possibilidaddsde, ela mesma, na maioria das vezes s6 se pode
de sua propria emancipacédo. Para tal, na real apreefetivar quando ha, por parte do sujeito, uma obser-
séo do papel da praxis educativa no desenvolvimentacdo atenta das propriedades causais objetivas da
do género humano tem-se, necessariamente, que lyaalidade — e ainda que a repeticdo de determinadas
car apoio na afirmagéo lukacsiana da prioridade oagbes prescinda dessa obrigatoriedade.
toldgica da realidade (objetividade) — a Unica instan-  Assim, através de suas atividades teleoldgicas, o
cia capaz de engendrar as reais condi¢cdes da passalgemem torna-se um ser sempre capaz de interrom-
do género em-si para o género para-si —, bem compex as séries causais naturais e introdunirdeter
atualizacdo na consciéncia das possibilidades que panismo natural, uma nova ordem: ele submete o
racterizam tal passagem. movimento da matéria as suas inten¢des; todavia, para
Se naDntologiade Lukéacs se encontram os funmaterializar realmente seus desejos, 0 homem deve
damentos capazes de esclarecer a especificidadesdmpre se apoiar sobre um conhecimento, 0 mais
atuacdo dos complexos sociais no desenvolvimerdgproximativopossivel, a respeito dos objetos exis-
do ser social €, entretanto, no campo da ética quetsstes no seu campme acao.
viabiliza a apreensé&o da funcéo social da praxis edu- O autor ainda ressalta a resisténcia objetiva, pos-
cativa em sua radicalidade, como atividade impret pela densidade e opacidade do real, as iniciativas
cindivel ao desenvolvimento do género humano. humanas. Nessa questéo, a relagédo teleologia/causali-
dade presente no processo de trabalho passa a lancar

Consideragées ontogenéticas sobre o luzes sobre como ocorre tal resisténcia as intencfes
desenvolvimento do complexo social da humanas; assim, para uma compreensao de qualquer
educagao outro nivel de atividade humana, ha que se pressupor

a centralidade da categoria trabalho como modelo
A afirmacéo segundo a qual a educagao remorgaradigmatico.
as origens do proprio homem, em resposta as suas Sempre, segundo Lukacs, se faz necessario ter
necessidades, constitui uma completa abstra¢éo,ce®no pressuposto o fato de que baseado no trabalho,
ndo se reconstituem os reais fundamentos sobrepesa primeira vez, se estabelece uma verdadeira rela-
guais se apoia essa afirmagao. ¢do sujeito—objeto. Ndo somente um objeto em face
Nessa perspectiva, as analises que seguem safdam sujeito, mas também um sujeito autbnomo de-
apoiadas nas considerag6es ontogenéticas de Luk&emte a objetividadeA autoconstrucdo da subjetivi-
As questdes sobre o complexo da educagéo fundagade e o desenvolvimento progressivo das capacida-

88 Jan /Fev /Mar /Abr 2004 N° 25



Etica e ontologia em Lukdcs e o complexo social da educagdo

des humanas estdo em relacdo direta com os atoso manifestacdo da praxis espiritual dos homens e
humanos de manipulagéo e de dominagéo da realidampreendendo a préaxis educativa como categoria
de objetiva. Pode-se com isso afirmar que cada umiagtoricamente determinada, produto da relacdo su-
das propriedades da subjetividade humana esta ségeito—objeto.
pre marcada pela antecedéncia de atos praticos que Nesse sentido, pode-se afirmar que o complexo
lhe deram origem. social da educacéo surgiu, na vida cotidiana, como
As explicacdes ontoldgicas do autor nos indicamesposta a necessidade de expressdo e de dominio
gue o complexo social da educagao é constituido corsabre a realidade a que as formas de pensamento co-
uma das capacidades subjetivas do homem, nasdidifano ndo eram capazes de responder consciente-
no curso do processo de producdo e de reprodugéiente. Em sua mistura de rigidez e maleabilidade,
da sociedade. Surge, para o ser social, como um cassas formas de pensamento misturam, assim, empi-
especifico de relacdo sujeito—objeto e, por que n&iemo e explicacBes transcendentes.
dizer, como uma forma social evoluida e particular ~ S6 quando os imperativos praticos da existéncia
mente modificada da relagao priméria sujeito—objetbumana passam a exigir uma generalizacdo crescente
originada pelo ato de trabalho. de conhecimentos adquiridos pelas a¢bes é que se
Apesar de tais esclarecimentos, permanece ainplade inferir do ponto de vista ontolégico, que a edu-
obscura a questéo inicial: Qual é a origem do compleacéo se apresenta como complexo social, com seus
X0 social da educacdo? tracos caracteristicos e existindo de forma mais ou
Em primeiro lugarpode-se afirmar que o com-menos homogéneAssim, estdo dadas as condicdes
plexo social da educagéo tem a mesma base ontolq@ara seu pleno desenvolvimento categorial. Desta
ca gue serve ao aparecimento das demais expresst@esma particularidade também se origina a génese
espirituais humanas — isso é, ele aparece como eg ciéncia — embora esta Ultima se desenvolva com
pressdo das capacidades humanas e da necessithade em um sistema de conhecimentos predominan-
de dominio sobre a realidade, surgidas em uma ceidanente mais autdnomo e homogéneo.
etapa do desenvolvimento histérico-social. Entretan- De tais consideracées se conclui que, a partir de
to, em virtude da dificuldade de se fornecerem expkua origem, o complexo social da educagéo assumiu
cacdes precisas sobre como e quando o complaxma funcéo especifica no conjunto da praxis huma-
social da educacéo se diferencia, progressivamemnte, obedecendo, inicialmente, a exigéncia pratica de
de outras atividades espirituais, as afirmagfes daar na generalizagdo dos conhecimentos, bem como
Lukacs prolongam os pressupostos ja afirmados ema sua purificacdo de todo traco de subjetividade, de
suaOntologia a praxis educativa do homem foi preforma que forneca a reflexdo humana, da maneira mais
cedida de um longo devir histdrico e houve, certadequada possivel, tanto elementos sobre as proprie-
mente, uma “pré-histéria” de sua apari¢édo, bem condlades da matéria quanto informacdes sobre as rela-
uma estratificacdo progressiva de suas qualidadgies existentes entre os fendmenos.

constitutivas, até suas formas evoluidas quen), No entanto, conforme Luké&cs, os acontecimen-
ja cristalizadas, existindo de forma auténoma na stws da histéria desencadeiam, também, interpretacées
ciabilidade. baseadas em suposi¢fes subjetikanagia e a reli-

No caso dessa ontogénese, portanto, devegéo (Tertulian, 1980, p. 196) representam exemplos
procurar as linhas gerais de seu desenvolvimento pvilegiados dessa “dominacéo” espiritual sobre a
tecido social no qual surgiram os momentos cruciaisalidade, em que os elementos subjetivos e trans-
de avancos e de retrocessoscomoresultado das cendentes de interpretacdo dos fenébmenos exteriores
mutagdes decisivas ocorridas no devir-humano dpsedominam na consciéncia humana: imagina-se que
homens, analisando complexo social da educagdaum poder transcendente, subjetivo, decide sobre a
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divergéncia ou a convergéncia dos acontecimentapreenséo e generalizacdo de conhecimentos sobre a
exteriores. Nesse contexto, o complexo da educag&alidade objetiva, sob a perspectiva de dominio sobre
constitui-se também como um prolongamento origa realidade segundo as exigéncias humanas.
nal dessas formas subjetivas de interpretagdo do mun- Paralelamente a praxis laborativa, desenvolvem-
do, inauguradas pela magia e pela religido. se relagBes entre os homens, cuja substancialidade é
Em seu desenvolvimento, a educagéo tende panediatizada por objetivagfes de ordem espiritual, de
um dos pélos da relacdo sujeito—objeto e, como compe a praxis educativa € um dos exemplos. Esta Ultima
plexo do ser social, atua como mediagéo fundamensa movimenta por teleologias que, em sua esséncia,
na busca de um equilibrio dessa relagdo. Compreemvolvem ndo mais o contato direto homem e nature-
de-se, entdo, que o complexo da educacéo tem gaymas relagdes intersubjetivas entre os sujeitos.
lugar no mundo, tanto na mesma linha ontogenética As posigdes teleologicas secundarias consubs-
das origens da ciéncia (conhecimentos deantropéa&nciam, entdo, a praxis humana espiritual e por isso
morfizantes) quanto aliado as interpretacGes predse diferenciam da préxis entificadora de objetivactes
minantemente subjetivas, antropormorfizantes @ondmicas (praxis laborativa = posi¢cfes teleoldgicas
exemplo da magia, da religido, da arte etc.). Somermgmarias). No caso do complexo social da educa-
guando se estabelece uma relag&o dialética equilib¢éio, através da praxis pedagdgica sdo mobilizados os
da entre a objetividade e a subjetividade é que o refieguintes elementos na efetivacéo das intengdes hu-
xo do mundo, no pensamento humano, passa a rewenas: teleologia, subjetividade, causalidade posta e,
nir condi¢cdes necessarias a sua organizacdo comavamente, subjetividade.
esfera espiritual e, também, sob a forma de comple- A praxis educativa realiza-se por meio de uma
xo0 social da educacéo, existindo como esfera categircularidade de movimento entre o sujeito, o objeto e
rial autbnoma. novamente o sujeito; entre o conhecimento de si e o
Ora, o complexo social da educagdcsefode conhecimento do mundo. Por essa base, torna-se pos-
desenvolver a partir do momento em que ocorre ursével um equilibrio entre a subjetividade e a objetivi-
certa “autonomizacéo” de formas diferenciadas de edade, ou seja: as relacdes da subjetividade, na praxis
pressao espiritual da realidade. Lukaest(lian, 1980, educativa, em contato com a objetividade, obtém
p. 199) registra o aparecimento, Avatigiidade, de como termo final um crescente enriquecimento da
um fendbmeno em que a “autonomizag¢ao” de diversaabjetividade.
formas espirituais mostrege bastante sensivel, acu- Assim, a educacéo constitui, precisamente, um
sando, no mesmo tecido social, a presenca de unigel mais espiritual e consciente do préprio proces-
mistura de formas indiferenciadas e intermediarias de de trabalho, surgindo ligada ao comportamento
atividades espirituais. Este fato autoriza a afirma¢do Heamano de auscultacdo da matéria, presente em todo
gue o pleno desenvolvimento da educacgéo (n&o a sia de trabalho. No trabalho, existe uma relacéo pra-
origem), como complexo categorial parcial do ser stica e direta entre o sujeito e a realidade objetiva; na
cial, teve naAntiglidade o seu solo historico-social.educacéo, a relacdo homem—natureza é mediatizada,
Assim, subjetividade “antropomorfizante” e objetividadenvolvendo, prioritariamente, relacdes intersubjetivas,
“desantropomorfizante” constituem os dois pélos qudsando a apropriacdo, pelo sujeito, das diversas for-
balizam o complexo da educacéo. mas de objetivacdo humana (material, social, espiri-
Desde essas origens, a educacdo tem a fungéal) e tendendo a fixar a relacdo do homem com a
social de conservar a objetividade do mundo em-si n@alidade na forma de conhecimentos generalizados
consciéncia e, nesse particuisume simultaneamen-indispensaveis as futuras objetivacées.
te a funcdo de ampliar as capacidades subjetivas na Entdo,baseado em uma posicao teleoldgica pri-
apreensao do real. Surge com a funcéo de mediac@anéia que caracteriza o trabalho (relagdo homem-na-
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tureza) desencadeiam-se outros tipos de posi¢cdesdremplo), que, na sociedade capitalista, é controlado,
leoldgicas. Destacam-se, aqui, as posicoes teleologifaiso instrumento de execucdo de uma posicao teleo-
secundarias, ou aquelas que, em vez de buscar diégrica social, subordinada a valorizacéo do capital. Em
tamente a transformacao da natureza, tém por objetistras palavras, o complexo social da educagdo passa
vo influenciar na escolha das alternativas a sereanser controlado segundo a realidade da divisédo do
adotadas por outros individuos, visando convenc&abalho, das forgas produtivas, das rela¢des sociais e
los a agir numa determinada direcao. das formas de estranhamenEnffemdungeh exis-

No caso da praxis educativa (teleologia secundeéntes. Essa situacdo, no entanto, ndo impede que o
ria: relagdo homershomem), o principio ontoldgico sujeito, aose apropriar(no sentido amplo de educa-
presente na estrutura do trabalho também permaneée) de conhecimentos, possa exercer certo controle
vélido: nenhum empreendimento humano tem chansebre as causalidades (objetividade) e venha a realizar
de éxito se ndo leva em conta as séries causais obmties e objetivacdes, ndpenaso sentido da repro-
vas. Mas, na dindmica operante na praxis educativajucao de sua situacdo histérica particulaas tam-
obrigatoriedade do contato com a realidade objetiva fd@ém no sentido de atualizacdo das possibilidades de
se-a mediada pela subjetividadlgui o sujeito se cons- transformacéo social.

titui o propriotelosda praxis educativa. Esse fato confirma ndo somente a tese de que,
ontologicamente, os resultados da educacdo sempre
A dimensdo ética da educacao sdo incertos, mas também de que a educacéo do ho-

mem é umcontinuum,jamais totalmente concluido,

O complexo social da educagéo realiza-se petaediatizando sempre a abertura de novos campos as
mediacao da praxis educativa, por meio das aproprigées humanas nas escolhas dos sujeitos. Como par-
cdes das capacidades humanas e pelas incorporacfisse complexo unitario do ser social, a educagéo de-
por parte dos sujeitos, dos produtos sociais que cosenvolve-seem meio as mesmas contradicGes pre-
tituem patrimonio histérico da humanidade (trabalh@entes na sociedade.
estética, ética etc.). Os conhecimentos, os valores, a cultura sdo con-

Nessa condicéo, utilizando a propria expressdimuamente transmitidos na e pela préxis educativa;
de Lukacs (1981, ¥*, p. 152), a educacéo diz respei-isto, entretanto, sempre ocorre de modo desigual, com
to aquele conjunto de atividades humanas presenkese em um processo de reprodugdo social também
nos confrontos dos sujeitos entre si e destes comi@sigual, que implica a incorporacéo, pela conscién-
objetividade. cia social, de elementos do passado, do presente e do

De um ponto de vista ontoldgico, a educacgéo trésturo pertencentes ao movimento, igualmente con-
duz uma relacdo entre sujeitos, e destes com a mataselitorio, do real.
rialidade social, e sempre se situa num dado contexto Na relagdo da educacgdo com a totalidade social,
s@cio-historico, numa relacdo de condicionamentandem-se, por relagdes contraditérias e de recipro-
reciproco. Contudo, em cada momento histérico-seoidade, elementos particulares, referentes a uma dada
cial, assume fungdes sociais especifidasrescente configuragdo histérico-social, tanto quanto se incor-
“complexificacéo” do ser social e a diviséo da sociggoram elementos genéricos que concernem ao de-
dade em classes passa a exigir a criagdo de um setnvolvimento da sociedade como um todo. Conclui-
separado para se ocupar da direcdo do processcsdgportanto, que a educagdo é uma categoria portadora
apropriagcdo dos conhecimentos, que, em grande pamto de elementos genéricos, quanto de elementos
te, é espontaneamente garantido pelas rela¢tes edpeaticulares.
tivas sociais travadas entre os sujeitos. Constitui-se, Tendo por base as consideragfes ontolégicas de
assim, o campo particular da educacgéo (a escola, pokacs, pode-se entdo afirmar que embora a educa-
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¢do, como complexo de atividades que faz parte dalidade éticaA apropriagdo do conhecimento de um
totalidade do ser social, ndo possua por si s6 a capaado contexto histérico-social, em suas dimensdes
dade de provocar uma ruptura com um determinagarticulares e universais, é ressaltada aqui como pré-
modo de producéo, isso em nada diminui seu papebuisito na apropriagdo/reproducéo daquelas objetiva-
fundamental no desenvolvimento do género humangbes portadoras do género humano para-si.
existe uma ineliminivel dimens&o ética na praxis edu-
cativa que, concebida no seu sentido ontoldgico origi-  \;anica MOTA TASSIGNY, doutora em educacdo pela
nario de estar a servico da satisfacéo das necessm%ﬁ]%rsidade Federal do Ceara e pelo E.H.E.S.S (Ecole des Hautes
humanas, € importante mediacdo nas decises e BfdGes en Sciences Sociales) de Paris, é professora do Centro de
agoes do sujeito na luta e na conquista da Iiberd""de(tie‘:ncias Humanas da Universidade de Fortaleza (UNIFOR). Pu-
Embora o capitalisniareproduza, predominan- blicou: A categoria trabalho como principio educativo e o debate
temente momentos de negagéo da liberdade, nao g(ﬁjcacional sobre a relacéo trabatheducagédoln: ARRAIS
pode afirmar que essas limitacdes se referem a URIro, Enéas, Manuel J.,FFELISMINO, Sandra C. (gr). A
negacdo total dessa possibilidade, na transcendérl:(ﬁ@ do mundo do trabalho no capitalismo glokaidernos de
positiva das hierarquias sociais existentes. Se, de BA_Graduacio BrasileiraFortaleza: UEC, va, p. 155-166,
ponto de vista ontoldgico, pode-se afirmar que o hQOOZ (colecdo Didlogos Intempestivos); O debate sobre a centra-
mem € um eterno construir-se a partir da tmalida(ﬂ@ade do trabalho: que trabalho e qual centralid&ate®V En-
que o cerca, pode-se também afirmar que sua entj:f(g'ntro de Pesquisa Educacional das Regibes Norte e Nordeste,

cacdo com ser livre ndo se encontra desde SeMRISis.sa0 Luis, 2001Apresentou: Le fondament ontologique de
estabelecida. Essa determinacdo ¢ tarefa da PraxiYeiation travail-educationin: Congress Marx International.

humana e, portanto, também da educagédo. Em outgas.. Sorbonne, 200E-
palavras, a indeterminacdo no existir humano tam-
bém significa um dever-ser a ser efetivado no curso
da historia.

Todas as vezes que a educacdo, situada no CIQFQANCO,V., (1986). Etica e ontologia in LukadSritica Mar-
junto da praxis humana, é capaz de fornecer ao ho- Xista, n° 4, Roma, ano 24, p. 134-150.

mem um quadro referencial basico, a partir do qual §l@,cr g | HOLZ, Abendroth, (1969)Conversando com
se possa situaro agir no mundo na conquista pela | .4cs Rio de Janeiro: Pazferra
liberdade, ela se realiza como atividade propr_la do fE"E_SSA, Sérgio, (1997)A ontologia de LukAcs?
zer-se homem do homem” e passa a assumir sua radip e
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