REVIS Revista Brasileira de Educacéo

TA BRA

SILETRA ISSN: 1413-2478

DEEDU rbe@anped.org.br

CACAO Associacgo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educagéo
Brasil

Cunha Vinicius da, Marcus
Ciéncia e educacgédo na década de 1950: uma reflexdo com a metéafora percurso
Revista Brasileira de Educagédo, nim. 25, jan-abr, 2004, pp. 116-126
Associagdo Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacao
Rio de Janeiro, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27502511

Como citar este artigo &\ ' /" 9

Numero completo : P,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27502511
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=27502511
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=275&numero=702
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27502511
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org

Ciéncia e educacao na década de 1950:
uma reflexao com a metafora percurso*

Marcus Vinicius da Cunha

Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto

Introdugio no ambito da politica e da administracéo publica,
presente trabalho visa a situar a relevéancia de tais ini-
A década de 1950 representou grande avangogciativas governamentais para o surgimento de um
pesquisa cientifica relacionada a area de educacacdebate quanto ao sentido da pesquisa cientifica no
Brasil, fato que se deve, em grande parte, a institeiampo da educacdo. Trata-se de mostrar que a cria-
¢éo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educaciong&o do CBPE permitiu aflorar significativa discusséo
(CBPE) e de seus congéneres Centros Regionais, igganto ao conceito de pesquisa educacional e a defi-
talados em Sao Paulo, Recife, Salvador, Belo Hortigdo do papel da ciéncia — especialmente no caso
zonte e Porto Alegre. Criado em 1955, o CBPE edas ciéncias sociais — na investigacao dos problemas
subordinado ao Instituto Nacional de Estudos Pedda escola brasileira e na busca de suas solucdes.
gogicos (INEP), 6rgdo do Ministério da Educagcdo e O tema € inspirado em Libania Xavier (1999)
Cultura. Desde 1952, o INEP foi dirigido por Anisioque, ao analisar o CBPE, destaca dois posicionamentos
Teixeira, que foi também o primeiro diretor do CBPE.elativos aos vinculos possiveis entre ciéncia e edu-
Sem desconsiderar os projetos e as atividadesaigdo, representados pelas figuras de Anisio Teixeira
pesquisa efetivamente desenvolvidas pelo CBPEeeFlorestan Fernandes. As elaboragdes tedricas de
pelos Centros Regionais, bem como a sua insercieixeira sobre o tema datam dos primérdios do mo-
vimento escolanovista, uma vez que no ideéario da
Escola Nova sempre constou marcada énfase na ne-
* Este trabalho resulta de pesquisa subsidiada pelo CNFegssidade de modernizar as praticas pedagdgicas me-
Trata-se de uma verséo ampliada, e com outro subtitulo, da comu-
nicacdo apresentada pelo autor né Rfernational Standing
Conference for History of Education (ISCHE), realizado em Sdo ' Ver Cunha (1991), Branddo e Mendonga (1997), Xavier
Paulo, em julho de 2003. (1999) e Ferreira (2001).

116 Jan /Fev /Mar /Abr 2004 N° 25



Ciéncia e educagao na década de 1950

diante a incorporacdo de conhecimentos e métodeducacédo nova” e “a ssaperacdgela nova gera-
oriundos da esfera cientifica. Dada a urgéncia asgi#to de cientistas sociais representada por Darcy Ri-
mida pelos problemas da educacéo no pés-guerraqairo, no Rio de Janeiro, e por Florestan Fernandes,
considerando a nog¢ao de planejamento elaboradam Sao Paulo’idem p. 262).
difundida internacionalmente pela Organiza¢do das Seguindo essas indicagdes, tomaremos Anisio
Nacdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cliixeira e Florestan Fernandes como representantes
tura (UNESCO), sdo embleméticas as palavras de duas concepc¢des quanto aos vinculos da pesquisa
Teixeira (1952, p. 79) ao assumir a direcdo do Instientifica com a educacéo, as quais, se ndo eram pro-
tuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionpisamente opostas, pelo menos revelam a existéncia
(INEP): suaintencao era incentivar investigacdes cietle duas vertentes de pensamento. Para analisa-las,
tificas sobre a realidade educacional brasileira, latemaremos a sugestéo de Tarso Mazzotti (2002): a
¢ando assim as “bases de nossa ciéncia da edumadlise retérica, especialmente a metdfa@urso
¢ao". Os centros de pesquisas significavam um passo
decisivo no processo de renovacao educacional de- A metifora percurso
sencadeado nos anos de 1930. Para renovar a educa-
¢do, era preciso, antes de tudo, olhar os fatos escola- Metafora € o recurso da lingua que consiste em
res por intermédio da ciéncia, o que possibilitariatribuir predicados a algo que ndo se conhece, com
planejar racionalmente as a¢des politico-administrbase em algo j& conhecido. Trata-se de uma conden-
tivas voltadas a superacao dos entraves nessa arsacgao de qualidades atribuidas a algum objeto, produ-
Aintervencao de Florestan Fernandes deu-se pda por meio de analogia ou mediante o processo de
ocasido do Simpdsio sobre Problemas Educaciona&comodar algo novo em esquemas ou estruturas
Brasileiros, promovido em 1959 pelo Centro Regiazognitivas anteriores” (Mazzotti & Oliveira, 2000,
nal de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo. No eyent4). Na expresséo “jardim-de-infancia” cunhada
to, Fernandes apresentou o tektciéncia aplicada e por Froebel, por exemplo, podemos ver a metéfora
a educacgdo como fatores de mudanca cultural provda semeadura, pela qual a crianga, o ser humano e a
cada? o qual, segundo Xavier (1999, p. 188), evidereducacgéo assumem representacdes que se identificam
ciou “a visdo de um socidlogo da USP sobre os riscosm a atividade de cultivo. A utilidade dessa metafo-
de desvirtuacéo do projeto de associar educadoresag bem como de outras no campo da educacgao, é
cientistas sociais”, indicando “os limites e possibilique ela serve a definicdo de objetivos e ao desenca-
dades da acéo integrada” entre esses profissionais tteamento de ac¢des pedagdgiddseni p. 33).
planejamento racional das politicas educacionais” Analisar as metaforas contidas nos discursos edu-
(idem p. 192). cacionais € uma maneira de desvendar os valores e 0s
A autora considera o Centro Brasileiro e os Cemaeios pelos quais sdo formalizadas as proposi¢des
tros Regionais — e, por extensédo, o simpdsio paulistaue se destinam a preservar ou alterar praticas peda-
iniciativas que possibilitaram o desenho de um “cammmgicas vigentes, o que, conseqiientemente, permite
de consensos e de contradigfes” que possibilita delicritica de suas intencdes. Na anélise das metéforas,
mitar a “contribuicdo da geracdo dos pioneiros daque esta em causa ndo € propriamente o quanto de
verdade cada uma delas carrega, mas sim a sua
efetividade perante o auditério em que sdo pronun-
2 pyplicado primeiramente efinsaios de sociologia geral ciadas. Sendo um instrumento do discurso retérico,
e aplicada(Fernandes, 1966). Analisarei aqui a publicacdo dedma metafora sera efetiva na medida em que 0s ou-
Estudos e Documentoda Faculdade de Educagdo da USP, queintes possuirem disposicdes favoraveis a ela. E as-
dedicou duas edigdes ao referido simpésio. sim porque, como diz Aristételes (2000, p. 3), ja que
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0s argumentos retdricos destinam-se a julgamentos, Procuraremos mostrar a seguir que 0s posicio-
impde-se que o orador coloque a si mesmo em deteamentos de Anisio Teixeira, juntamente com outros
minada disposi¢cdo perante seus juizes, ao mesmo temucadores brasileiros vinculados ao CBPE e inspi-
po em que deve coloca-los em disposicdes que lraglos nas idéias de John Dewey, podem ser descritos
sejam favoraveis. pela metaforgercurso indeterminad@o passo que

A metéforgpercursoé uma nogéo-chave das teoas idéias apresentadas por Florestan Fernandes, ao lado
rias pedagdgicas, uma vez que todas as proposi¢c@esoutros participantes do Simposio de 1959, podem
dessa area referem-se a maneiras de levar o educaseiqosicionadas em torno da metafmacurso deter-
de um estado de menor educacéo para outro, consighéado A distingdo entre eles esta no modo como en-
rado superior ao primeiro por ser provido de maisergam as relacdes entre a ciéncia e a educacao.
educacdo (Mazzotti, 2002, p. 128). Dai o universo
vocabular dos educadores incorporar palavras que Anisio Teixeira e a educacao como arte
designam alteracdes de estado, como curriculo, cur-
so, desenvolvimento e processo, entre outras. Cada Em seu discurso de posse no INEP, Teixeira
uma dessas palavras tem conotacdes particulares (1252, p. 79) é bastante cauteloso ao expressar suas
teorias que as originam, mas podem ser igualmergenvic¢gdes quanto ao estabelecimento das “bases de
subsumidas a metafopercurso nossa ciéncia da educacao”. Aplicaremos, diz ele,

Percursq por sua vez, possui dois sentidos “cormétodos objetivos e, quando possivel, experimen-
correntes e antagdnicosti¢m p. 127): o percurso tais, mas tudo conduziremos com o sentimento pro-
“determinado e determinavel’, passivel de ser previfindo do carater provisério do conhecimento”, pois a
mente estabelecido e submetido a controles & medaéncia ndo fornece “receitas para as solu¢des dos
gue se realiza, e o percurso que nao se submete a planssos problemas, mas o itinerario de um caminho
jamento, justamente por ser imprevisivel, incerto, queenoso e dificil, com idas e voltas, ensaios e revisdes,
s0 se da a conhecer no momento mesmo em que a@mn-constante reconstrucao”.
tece. Nessa Ultima acepcgédo, “A contingéncia rege o A palavraitinerario explicita a filiagcdo do dis-
percurso que se faz em seu desenroidehf p. 128). curso de Teixeira a metafoparcursqg mais precisa-

A metéaforapercursopode vir associada a meta-mente & metaforpercurso indeterminadgois ndo
fora organismo ou a metafomquenique(idem descreve o caminho oferecido pela ciéncia como ple-
p. 129), sendo que a primeira se identifica com a mee de certezas e estratégias infaliveis, linear e previa-
tafora percurso determinado, pela qual os predicadoente determinavel. Ao contrario, vé as alternativas
atribuidos a educacdo conduzem a idéia de estrutdeaciéncia dentro de um universo instavel, no qual o
organizada, organismo vivo em que as partes se coosnhecimento € provisorio. No pensamento de Ani-
denam sob o comando de determinados condicionai® Teixeira, predomina uma sensivel consideragao
tes — no caso da educacéo, instituicGes ou saberespede elemento humano, o que o leva a atribuir um
pecializados. A metaforpiquenique por sua vez, carater de imprevisibilidade & educacéo e, conseqiien-
integra a metaforpercurso indeterminaa represen- temente, a ver como limitadas as possibilidades de a
tando uma dinamica guiada pela liberdade dos ageéncia atuar como tutora dos assuntos pedagoégicos.
tes pedagdgicos, submetidos apenas as contingéncias Em carta de 1940 a Fernando de Azevedo,
do processé. Teixeira admite que, “Se houver uma ciéncia da educa-

¢ao”, isto aumentara nosso “poder de modificar a edu-

# Mazzotti associa a metafopeganismoa Platdo e a meta- ca¢ao”, uma vez que a descoberta das “leis fundamen-
fora piquenique(traducéo de Barbara Cassin pammonéia— tais” do mundo capacita o homem a transformar o
consenso social) a Aristoteles. préprio mundo. Adiciona, porém: “Mas a transforma-
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¢éo, osentidoda transformacédo obedeceu ao arbitrideve-se ao preceito de que s6 a filosofia cabe deter-
humano. Ora, a educagao é sobretudo um sentidomihar os fins das atividades humanas, ao passo que a
este sentido @rbitrario ou imposto pelas institui- ciéncia resta cuidar dos aspectos praticos dessas mes-
¢Bes?” apudVidal, 2000, p. 42-43, grifos do original). mas atividades. Essa visdo dicotomizada gera a idéia
A palavrasentidointegra Teixeira mais uma vez de uma ciéncia da educacéo desprovida de filosofia,
a metaforgpercurso E, igualmente, & metéfopger- em que os conhecimentos filoséficos séo tidos como
curso indeterminadoo que se conclui pela mengécsupremos, verdades imutaveis, transcendentais. Na
as contingéncias impostas pelo arbitrio humano. Ni&sao de Anisio Teixeira, porém, a proximidade entre
mesma carta, ele diz ainda: “a educagéo é, sobretuflilmsofia e ciéncia torna-se viavel porque a primeira é
uma arte que progride como progride a musica”. Esgista como um campo de saberes estreitamente vin-
posicionamento o impede de compartilhar o ponto @ellados a realidade do mundo, e o mundo, por sua
vista de Azevedo quanto & sociologia educacibnalez, é percebido em estado de permanente mudanca.
pois embora concorde que “o filésofo da educacdtssas idéias inviabilizam a elaboracdo de verdades
precisa de trabalhar cada vez mais sobre os dadosigdanciadas da experiéncia humana concreta.
ciéncia”, ndo cré que exista uma ciéncia da educa- Quanto as finalidades educacionais, estas nao
¢d0, mas apenas “uma ciéncia do fenbmeno socigbedem ser definidas nem por uma filosofia, nem por
uma ciéncia do fendmeno psiquico e uma, talvez, dona ciéncia, mas devem resultar do intimo intercam-
psicossocial” ilem p. 43). bio entre ambas: uma filosofia que seja cientifica, uma
Se aderisse a idéia de uma ciéncia da educacdciéncia que alimente a filosofia — e tal cooperacéo s6
uma sociologia da educac¢éo, como preconizaymde ser frutifera no terreno mesmo da pratica peda-
Azevedo —, Anisio Teixeira assumiria a metafmea  gogica. Anisio Teixeira diz, entdo, que a pesquisa edu-
curso determinadaima vez que admitiria ser a educaeacional, como a projetada para os centros de pesqui-
¢ao passivel de norteamento. Ao contrario disso, prefa do INEP, deve realizar justamente essa meta:
re a metaforarte para descrever a educacaate,
para ele, ndo se opde radicalmente a ciéncia, desde que O socidlogo, o antropélogo e o psicélogo social ndo
esta ndo seja vista como conjunto de conhecimentossio socidlogos-educacionais, ou antropélogos-educacionais,
capazes de definir as finalidades educacionais. ou psicélogos-educacionais, mas socidlogos, antropélogos
O problema das ciéncias da educacéo, vistase psicologos estudando problemas de sua especialidade,
como ciéncias capazes de tutelar a pratica pedagogiembora originarios das “praticas educacionais”.
ca, esta no afastamento entre filosofia e ciéncia. Ani- Os educadores [...] ndo s&o, repitamos, cientistas, mas,
sio Teixeira esclarece esse tema no t&incia e artistas, profissionais, praticos [...] exercendo, em métodos
arte de educarquando diz que “pode parecer e pare- e técnicas tio cientificas quanto possivel, a sua grande arte,
ce que ciéncia e filosofia se opdem e os conhecimen-o seu grande ministério. (Teixeira, 1957, p. 17)
tos serdo tanto mais cientificos quanto menos filoso-
ficos”, porém, a realidade é que “filosofia e ciéncia John Dewey e a teoria quantica®
sédo dois polos do conhecimento humano”, sendo que
entre ambos deve existir um “comércio permanente”, Na década de 1950, os periddicos do INEP e do
no qual “a filosofia nutre permanentemente a ciénclaBPE —Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
e a ciéncia nutre a filosofia” (Teixeira, 1957, p. 15).

A concepcdo que separa a filosofia da ciéncia . - ) )
5 Especialidade da fisica que se ocupa de fendmenos e obje-

tos em escala atbmica ou subatdmica. A palgwéaticavem de
4 O comentario vem a propésito do liBaciologia educa- Planck, para quem a luz ndo se propaga em fluxo continuo, mas

cional, de Fernando de Azevedo (S&o Paulo: Melhoramentos, s/di forma de “pacotes” quanta
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e Educagéo e Ciéncias Sociaisspectivamente — pu- pde a existéncia de uma armadura imutavel, dentro
blicaram artigos com posicionamentos semelhantda qual todos os fendmenos ocorrem. Como repre-
ao de Anisio Teixeira, particularmente quanto a coleentacao terrena do ser Ultimo das coisas, transmite a
cacao da idéia de “mundo em movimento” como eixidéia de um tempo e um espago vazios, nos guais as
de suas reflex6es. Conforme j4 analisamos anterigubstancias particulares sao invariaveis, tornando-se
mente (Cunha, 2001), autores como Jayme Abreauassiveis de rigoroso e preciso calculo. Na fisica de
Jo&o Roberto Moreira e Newton Sucupira, além ddewton, todos os fenbmenos sdo matematicamente
proprio Teixeira, repercutiram a idéia de que nao gevisiveis, posto que o universo é formado por pon-
valoresa priori capazes de indicar os principios d@os geométricos perfeitamente delineados.

educacdo, o que se explica pelo estado de permanen- A concepc¢do de uma esfera espaco-tempo
te alteracéo a que estdo submetidos todos os compreexistente gerou o problema central da filosofia
nentes materiais e imateriais da existéncia humanaoderna, a relacéo sujeito—objatie(m p. 105-106).

Tais discussfes trazem a marca das influéncias e qualidades sensiveis dos objetos sdo vistas como
pragmatismo de John Dewey no idedrio educacionaldependentes do observador, o que desencadeia a
brasileiro e posicionam os conceitos e as préaticas decessidade de determinar as possibilidades e os meios
campo pedagdgico na esfera da metgferaurso in- do conhecimento. No livrReconstrugdo em filoso-
determinadoDe fato, Dewey talvez seja o filosofo ddfia, de 1920, Dewey diz que a discussao filoséfica, ao
educacgéo que melhor incorpora essa metafora. Em seasustentar “na suposi¢do de um espirito meramente
obraA busca da certezale 1929, ele esclarece quecontemplativo, por um lado, e, por outro lado, na hi-
seus pressupostos encontram respaldo nos recemi@g®se de um objeto estranho e remoto que deve ser
desenvolvimentos da fisica, particularmente da mea@ntemplado e observado”, transforma o ato de co-
nica quéantica, especialidade gque introduziu no pensgiecer em uma maneira de nos apropriarmos de ob-
mento cientifico, por meio de Heisenberg e outros,jetos ja existentes, o que aprisiona a filosofia nos
“principio da indeterminac&o” (Dewey, 1952, p. 176):enigmas epistemoldgicos que atualmente a compli-

A relevancia desse principio consiste na supereaam” (Dewey, 1959, p. 130).
¢éo de certos postulados da teoria newtoniana, segun- Ao supor a existéncia de objetos cuja existéncia
do a qual é possivel determinar precisamente a loeartecede o ato mesmo de conhecer, o preceito epis-
lizag&o e a velocidade de um corpo e, assim, predizemolégico falseia o objetivo da pesquisa cientifica.

a direcéio de seu deslocamento posterior. A suposig@ra Dewey, a investigagao nédo deve estar “antecipa-
de Newton baseia-se na existéncia de particulas imlamente empenhada em chegar a algum resultado es-
taveis, eternas, substancias ultimas que interag@ecial”, pois se é correto dizer que “todo conheci-
entre si sem alteracdes de qualquer espécie. Paranto tem um fim além de si mesmo”, isto ndo
Dewey, essa teoria veio satisfazer a busca de garsignifica afirmar que “um ato de conhecer tem um
tias para a existéncia humana e o conhecimento das peculiar, ao qual de anteméo se obriga a chegar”
coisas naturais pelo homem, traduzindo a crenca €itiem p. 147). Dewey explicita, entdo, uma de suas
um Deus criador de elementos sélidos, indivisiveisteses fundamentais sobre a ciéncia e os construtos
duraveis, inatingiveis pela mudanca; enfim, substatedricos que a compdem: “nocdes, teorias, sistemas,
cias ou esséncias — seguindo a tradic@o da filosofiar elaborados e autoconscientes que sejam, devem
grega e sua versdo medieval — sobre as quais € possi-encarados apenas como hipoteses, aceitas sim-
vel afirmar certezas também fixas e imutavigiery plesmente como bases de acdo que os comprove, e
p. 103-104). nunca como algo de Ultimo e finaldém p. 146).

O principal equivoco apontado por DewieleMm EmA busca da certez®ewey incorpora um sig-

p. 124-125) na formulagao newtoniana é que ela suificativo avanco as suas reflexdes, pois no decorrer
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dos anos de 1920, incrementa-se o debate no campesmos”. A teoria quantica postula que “aquilo que
da fisica sobre os conceitos cientificos advindos @bservamos ndo é a Natureza em si mas, sim, a Natu-
Newton. Na verdade, o desmoronamento do universeza exposta ao nosso método de questioitetry(
newtoniano ja vinha ocorrendo desde o inicio do sp- 85). O que é descrito pelo observador ndo é um
culo XX com as teorias sobre a relatividade restrievento, simplesmente, mas uma situacdo complexa
de Einstein, de 1905-1906, e a da relatividade gerglje envolve o evento, o observador e o instrumento
de 1916. Dewey (1952, p. 127) concorda que as pneelo qual se faz a observacgéo.
posicdes einsteinianas eliminam a idéia de espaco e Dewey {dem p. 179) concorda com essa tese, di-
tempo como entidades absolutas e independentezeado que os avancos da fisica trazem a filosofia a opor-
mostram que os enunciados da fisica designam refanidade de superar a velha teoria especular do conhe-
¢Oes entre eventos e ndo propriedades intrinsecaiheento, uma vez que o conhecer passa a ser entendido
objetos — 0 que contraria a metafisica newtorfiana.como um género de interagdo que ocorre no mundo. A
A agitagao conceitual na area da fisica culmindilosofia tem a oportunidade de abandonar a tradicio-
em 1927, com a chamada “interpretacdo de Copenimal iluséo de tentar encontrar certezas baseadas em ver-
gue” sobre os postulados da teoria quéantica: o quedaales eternas e, em troca disso, pode dispor-se a bus-
deduz da observacédo de um evento atbmico s6 pade o aprimoramento dos meios de controle ativo das
ser enunciado em termos probabilisticos, fato que sansformac@es sofridas pelos fendmenos. Ao invés da
deve, em parte, ao largo componente de incerteza iapticacao de leis supostamente imutaveis, Deidesn(
rente ao nosso conhecimento sobre os eventos obgert81) preconiza a elaboragdo de férmulas descritivas
vados — “nosso conhecimento incompleto do mume relagbes entre eventos — formulas que, em sentido
do” (Heisenberg, 1999, p. 80). Segundo Werneaareditivo, devem ser consideradas como meramente
Heisenbergiflem p. 75), “ndo podemos objetivar probabilisticas, evidentemente.
completamente o resultado de uma observacéo expe- Tais reflexdes de Dewey, repercutidas por Anisio
rimental, e ndo temos como descrever o que ‘aconfieixeira, indicam que as propostas de renovac¢ao edu-
ce’entre essa observacgao e a seguinte”. Todos os ereational descrevem uma trajetéria incerta. Se vale afir-
ciados da fisica, portanto, contém uma demarcacatar que a incorporacédo das ciéncias ao campo peda-
estritamente probabilistica. gogico auxilia na superagao dos problemas da educacao,
Ao comentar tais principios, Dewey (1952 tornando-a mais adequada aos tempos modernos, é pre-
p. 176-177) destaca que a filosofia mecanicista da raso admitir também que ndo ha nenhuma perspectiva
tureza supde um esquema fixo integrando passaddecas formulagdes cientificas determinarem um itine-
futuro, de maneira que, se pudermos determinar préfio previamente planejado. O méximo que se pode
cisamente, no tempo e no espacgo, as caracteristicaaceber, como diz Teixeira, € que a associagdo de
de um evento j4 ocorrido, poderemos predizer o sedrias areas cientificas auxilie na definicdo de um per-
desdobramento posterior. Os novos desenvolvimerurso em constante reconstrucéo, nos limites indefini-
tos da fisica langcam por terra essa pretensao, jundas de um mundo em permanente mutacao.
mente com a crenca — ou ilusdo, como sugere O universo da educacdo assemelha-se, sim, ao
Heisenbergidem p. 81) — na possibilidade de desespago aberto em que Deus joga daffasafraseando
crever o mundo sem fazer “referéncia alguma a néteisenberg (1999, p. 130) em sua critica das filo-

5 Heisenberg (1999, p. 164-166) explica o classico experi- 7 Refiro-me a expressao de Einstein: “Deus néo joga dados”,
mento de Einstein sobre o conceito de simultaneidade. Dewesn sua polémica com a interpretacdo de Copenhague (Heisenberg,
(1952, p. 126-127) menciona o assuntofebusca da certeza 1999, p. 116-117).
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sofias cartesiana e kantiana, é possivel dizer que ndefinicbes morais se tornem cristalizadas, como se
ca saberemos precisamente “quéo longe palavragoesem eternas, motivadas por posi¢des absolutistas.
conceitos nos ajudardo a achar nosso caminho no
entendimento do mundo”. Mas isto ndo significa que Florestan Fernandes
a racionalidade presumida pelas ciéncias ndo possa e o discurso da racionalidade
auxiliar nesse caminho, desde que aceitemos “que o
significado de um conceito jamais sera definido com No trabalho apresentado durante o simpésio do
precisao absoluta” e que certos principios sédo “in€entro Regional de Pesquisas de Sao Paulo, Florestan
trumentos indispensaveis na execucao do trabalRernandes defende a necessidade de fazer convergir
cientifico em nosso tempdidem p. 131, grifos os conhecimentos cientificos para o terreno da edu-
meus) — provisoérios, portanto, passiveis de superac¢do, no intuito de tornar a escola um agente de
¢do por futuras descobertas, as quais ocorrerdoraadanga cultural. Contrapondo-se a viabilidade de
longo do proprio caminhar. “mudancas culturais espontaneas”, Fernandes (1967,
E nessa mesma direcdo que Dewey (1958, p. 18)17) enfatiza a transformacdo pautada no “modelo
faz a defesa de sua concepcéo pragmatista no lidt@ acéo planificada”, no planejamento, este “simbolo
Philosophy of educatiorpublicado anos mais taréle: organizatério da civilizagao produzida pela ciéncia”.
a relatividade caracteristica desse movimento filos6fRara ele, o Gnico conhecimento aplicavel a situacdes
co é a mesma que distingue toda investigacéao cientfiiiaticas é aquele que se desenvolve no ambito da ra-
ca, pois esta também considera que seus padrdesidealidade cientifica, fora da esfera do senso comum,
trabalho sé@o fornecidos pelas “conexdes atuais enea que imperam valores extracientificos.
as coisas”. Quando tais conexdes precisam ser genera- Diferentemente de Anisio Teixeira, as idéias de
lizadas, impGe-se o respeito a nogéo de “espaco—tdRernandes integram-se a metafpescurso determi-
po”, o reconhecimento de que as conclusées cientifiadg pois concebem a “mudanca cultural provoca-
cas sao dependentes de determinado tempo e lugar. como a transformacado que utiliza a ciéncia ndo
Assim, fica assegurada a aplicabilidade, “em noss® para o equacionamento de soluc¢des préaticas para
tempo”, dos achados da ciéncia, desde que reconh@gsafios emergentes, mas também — e principalmen-
dos como vélidos pela comunidade cientifica atual. Ae — para a realizac&@o de previsfes e regula¢fes a cada
mesmo tempo, fica garantido que os dados de agorgpsdso do processo de intervencdo na realidade. Em-
tém validade se conectados a outras verificagdes, fleéra a “mudanca cultural espontédnea” também pos-
tas em diferentes espacos e em outros tempos.  sua carater intencional, ndo assegura “a possibilidade
Essa é a viséo do pragmatismo em todos os cade escolher fins alternativos ou exclusivos e de p6-
pos da atividade humana a que se dedica. N&o se plodeem préatica por meios que assegurem, no minimo,
acusa-lo de ndo aceitar direcionamentos éticos paaentrole racional do desencadeamento e das princi-
os problemas atuais da humanidade, pois a concgpis fases do processo”. S6 a mudanca planejada é
¢cdo pragmatista contempla a existéncia de principioapaz de atingir efeitos que podem ser postos em evi-
validos, desde que definidos por meio do debate livd&ncia “antes de eles serem produzidos e cuja produ-
e aberto a todos os membros da coletividade. O og@&o pode ser prevista, regulada e dirigida pelos agen-
ndo cabe no &mbito da filosofia deweyana é que &@s humanos’igem p. 21).
O problema da educacgao e da ciéncia aplicada é
caracterizado por Fernandes como submetido a “duas
¢ Coletanea de artigos escritos entre 1935 e 1945. O trec@sdens contraditorias de condigdes e de fatores”. A
aqui comentado pertence a Introducgo, elaborada em 1946 pafréneira diz respeito “a consciéncia racional dos fins,
primeira edig&o do livro. dos meios e das condi¢fes ideais para pd-los em pra-
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tica” (idem p. 30). Essa consciéncia existe, usual- Florestan Fernandes justifica, assim, uma idéia
mente, mesmo nos processos de mudanca cultuddkerente das concepcdes de Anisio Teixeira: uma
espontanea. A segunda ordem de fatores refere-sec@mcia da educacao que ndo se restringe a manter
“controle racional das diretrizes ultradidaticas e daom os educadores uma relagéo de intercambio — ou
condicdes exteriores do processo educacional’. Neomércio permanente”, nas palavras do diretor do
auséncia desse controle, fica impedida a efetivacBdEP —, mas que se dispbe a exercer verdadeira tute-
de qualquer ideal educacional, pois os educadores $dicsobre os assuntos escolares. A proposta de
privados de intervir eficazmente nas diversas situkernandes vai muito além daquela visualizada por
¢Oes que regulam a vida escoldefn p. 33). Teixeira, em que o socidlogo, o antropdlogo e outros
E por isso que falham as mudangas desencadegntistas permaneceriam estudando os problemas
das espontaneamente. O elemento racional contigi@prios de sua especialidade, mesmo que vincula-
na projecdo dos fins acaba desviado de seu cudis as praticas pedagogicas, enquanto os educadores,
(idem p. 34). Diante disso, a proposi¢édo de Florestardio sendo cientistas, exerceriam sua “grande arte” de
Fernandes visa garantir que esse curso, estabelecdittido téo cientifico “quanto possivel”.
no planejamento das finalidades almejadas, ndo seja A diferenga mais marcante entre a exposicdo do
desvirtuado. Em suma, o autor pretende garantir gseciologo da USP e as teses do diretor do INEP, en-
haja, na educagéo, ymercurso determinadseguro tretanto, € quanto as relages entre a ciéncia e a filo-
e previamente definido. E por intermédio do planejaofia na esfera da educacdo. No discurso de Fernandes,
mento que “as experiéncias do presente séo associ@ ha nenhuma mencao a presenca da filosofia na
das as do passado para prevenir o futudehg p. 38- definicdo do percurso da mudanca cultural e educa-
39). Controle, racionalidade e planificacio séo palavremnal. Esse mesmo traco aparece também em outros
decisivas no itinerario imaginado por Fernandes pagacritos veiculados no Simpdsio sobre Problemas Edu-
alterar os rumos da escola brasileira, a qual s6 contracionais Brasileiros, nos quais se observa a presen-
buira para “o equilibrio e o progresso da vida sociafa de muitos dos conceitos que identificam o racioci-
guando for abordada segundo “modalidades préatica® de Florestan Fernandes com a metgferaurso
racionais de tratamento dos problemas educacionaiterminado
(idem p. 44). Nesse enquadramento, destaca-se o trabalho de
A participagdo da ciéncia — particularmente daRaja Nassar, que expressa contundente critica ao
ciéncias sociais — nesse processo é fundamental. Dattavimento educacional renovador surgido na déca-
a gravidade da situagao brasileira, “é impossivel reda de 1920. Embora reconhecendo o mérito dos diag-
tringir aos ‘homens de acédo’ e aos educadores a rassticos elaborados pelos escolanovistas pioneiros,
ponsabilidade pela solugéo dos problemas educachassar (1968, p. 25-26) assinala que eles ndo propi-
nais”. Por isso, “a cooperacao regular dos cientistagram o surgimento de “planos e esquemas soélidos e
sociais se impde tanto na escolha racional dos firgijteriosos através dos quais pudessem ser encontra-
guanto na selecdo e na exploragdo racionais diess as verdadeiras solu¢des” para os problemas da
meios”. Por mais que tenham familiaridade com csducacéao brasileira. Com base nas concepc¢fes daquela
métodos da pesquisa social, os educadores “depépeca, surgiram manifestos de educadores, reformas
dem dos cientistas sociais” para a tomada de dedb ensino e projetos administrativos grandiosos,
sbes, uma vez que estas exigem avaliacdes de vialfilrandes planos de reconstrucao educacional”, mas
dade diante das circunstancias histérico-sociais e, miglo o empenho foi incapaz de transformar a realida-
do que isso, requerem “a previsdo e a verificacdo de existente em sintonia com os principios proclama-
rendimento obtido durante a realizacdo dos plandss. A causa do fracasso, segundo esse autor, € que 0
educacionais’iflem p. 67). movimento de renovacgéo carecia de “um plano de
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sedimentacéo calcado, realmente, num planejameiatoordando tematicas especificas, suas falas sdo com-

racional e l6gico”. Sem “esquema tedrico” e “critépostas por expressdes que traduzem idéias de racio-

rios objetivos” de julgamento, as iniciativas de munalidade, racionalizacdo administrativa, planejamen-

danca tornavam-se fragmentarias, dissolvendo-se émldgico, precisdo diagndstica, estabilidade e

finalidades obscuras e pouco efetivas. continuidade, sempre buscando apoio na ciéncia. Ge-
Nassar faz mengéo ddanifesto dos Pioneirgs ralmente, repercutem criticas, mais ou menos expli-

de 1932, que tentou propor um “plano sistematiccitas, a uma série de iniciativas do passado que nao

para a educacdo, em que as finalidades ditassemcoaseguiram solucionar os problemas educacionais

meios e, consequentemente, todo o conjunto de fatls pais, por falta de planejamento — ou, como diria

res atuantes no ambito escolar. Segundoiéden( Fernandes, por falta de controle racional dos fatores

p. 51-52), “se ha algo que se pode negar ao Manifesivolvidos no processo de mudanga.

to, apesar dos seus grandes méritos, é justamente a Vistas em conjunto, tais vozes denunciam a fa-

sistematizagdo de um plano para a educacdo”. S#ncia da metaforpercurso indeterminade suge-

uma formulacéo de conjunto, as idéias ali pleiteadasm a adocdo da metafqrercurso determinaddal

se tornaram incapazes de subsistir “sendo como opbordagem se identifica com a metafora organismo,

nides pessoais, as vezes procedentes e ditadas jpelis descreve a sociedade e a educagdo como estru-

bom senso”, ou seja, sem nenhuma efetividade cdoras organizadas, organismos vivos cujas partes pre-

creta, pois a “a¢do administrativa racional” ndo sgsam ser articuladas por determinados condicionan-

sustenta em meras inclinagées pessoais. tes, instituicBes racionalmente equipadas com saberes
Nem mesmo os centros de pesquisas sdo poupapecializados capazes de dirigir o curso de seu de-

dos por Nassaidem p. 52). Segundo ele, “pouco ousenvolvimento. O oposto da metafqiguenique

nada contribuiram e nem contribuiréo para o levantpertanto.

mento das deficiéncias e do rendimento do ensino ou

para a proposi¢ao de um esquema administrativo que Consideragdes finais

possibilite uma agéo efetiva do Estado”. A razéo desse

progndstico é que os centros viviam “sob o signo da No inicio do presente trabalho, vimos que o cam-

improvisacéo e do empirismo”, sendo os seus “critpo de debates formado em torno dos centros de pes-

rios de selecdo de problemas e investigacao [...] arfjisisa do INEP possibilitou a “supera¢éo” — termo de

trarios e de carater meramente pessoal”. Ali, ondeLiéania Xavier — das contribui¢bes dos pioneiros da

“caracteristica principal deveria ser a da racionalidaenovagao educacional pela nova geragéo de cientistas

de”, Nassar vé a auséncia de qualquer “representagégiais, grupos em que se incluem, respectivamente,

tedrica da realidade educacionatfdm p. 57). Anisio Teixeira e Florestan Fernandes. Refletindo so-
Autores como Fernandes e Nassar — que ndo bee esse tema mediante a analise retdrica, entendemos

presentam a totalidade do simpdsio, certamente — ejue a palavra superacao, naquele contexto, significa a

pressam um discurso que pleiteia a adogao de estraitdria da metaforpercurso determinadsobre a me-

gias capazes de determinar previamente o itineratéforapercurso indeterminad&m suma, uma signifi-

da educacéo brasileiteCada qual a sua maneira ecativa comunidade de ouvintes — educadores e pesqui-

sadores da educacgédo — aderiu a idéia de que o futuro da
educacdo pode e deve ser planejado e controlado para

° O contelido desta segéo foi desenvolvido mais amplameguie determinados fins sejam atingidos.

te no capitulo X de Cunha (1998), em que, além dos trabalhos O que se discute na andlise do discurso retérico

aqui comentados, s&o analisados também os estudos de Card@@esua efetividade perante os ouvintes, o que implica

lanni (1968), Mascaro (1967) e Ribeiro (1967). verificar as disposi¢es do auditério que recebe as

124 Jan /Fev /Mar /Abr 2004 N° 25



Ciéncia e educagao na década de 1950

formulagBes em causa. No caso em estudo, entdo, uma reflexdo, em maior profundidade, do con-
cabe buscar as razdes pelas quais se tornou plausivel ceito dearte no pensamento deweyano, bem
ao campo educacional acatar as teses de planejamen- como das demais metaforas a que eventual-
to, que expressam uma determinada concepgdo de mente se vincula. A segunda acepc¢ao requer
racionalidade, e rejeitar a nogdo de incerteza e arte, a  andlise ainda mais aprimorada, uma vez que o
gual expressa outro tipo de racionalidade. Essa dis- presente estudo apontou apenas uma parcela
cusséo sera desenvolvida, com mais vagar, em outro  de sua manifestacao, detectada no pensamen-
momento, mas € possivel deixar aqui alguns indicati- to de Florestan Fernandes, em um momento
vos do que julgamos importante analisar. especifico de suas formulacdes.

a) Entendemos que o debate travado em torno dos Acreditamos ser este o itinerario para compreen-

centros de pesquisas ndo diz respeito & coder os fatores envolvidos na “superacédo” da metafora
traposicdo entre ciéncia e arte, uma vez qupeercurso indeterminaddomar a histéria da idéia de

na concepgdo deweyana, esses dois element@ncia no Brasil, a qual, em sintonia com certa tradi-
ndo se opdem. Dewey vé o carater de incertedo de pensamento, dispds os ouvintes da década de
za, que é marcante na atividade artistica, pr&950 a aceitarem uma determinada metafora, e ndo
sente também na teoria cientifica mais avamutra, para predicar a educagédo escolar.

cada de sua época, a fisica quéntica. Anisio

Teixeira assimila essa concepgéo ao abordar a \;arcus VINICIUS DA CUNHA, doutor em educacio

educacao como arte. pela Universidade de S&o Paulo, é professor associado da Faculda-

b) No Brasil dos anos de 1950, o que parece es&%rde Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, da mesma Uni-

c)

€m JOogo sao duas concepcoes de ciéncia. Ngrsidade, no Departamento de Psicologia e Educac¢éo. Com bolsa
vocabulario da analise retorica, podemos dli'o CNPq, pesquisa o movimento educacional renovador brasileiro

zer que estéo em conflito dois discursos AUts anos de 1930-1960, especialmente a influéncia de John Dewey.
predicam diferentemente a educagéo por me,'g?]blicfmeS recentedohn Dewey,

da mesma metaforaciéncia—, a qual assume 2001) e John Dewey e o pensamento educacional bradRevs{

duas conotacoes diferentes. No primeiro d'%é Brasileira de Educa¢d®001).E-mail: mvcunha@yahoo.com
curso, a referida metéafora traduz nogdes de in-

certeza e probabilidade, aproximando-se do
conceito dearte. No outro,ciénciasignifica

certeza e previsibilidade, identificando-se COMRISTOTELES, (2000)Retérica das paixdeSao Paulo: Martins
tecnologia— melhor dizendo, com uma certa g oo

nogao de tecnologia, na qual os resultados aplis AnpAo, zaia, MENDONCA, Ana W. P. C. (orgs.), (1997).
caveis da ciéncia, vistos como mdependentes Uma tradigdo esquecid@or gue ndo lemos Anisio Teixeira?
do processo que os gera, assumem fei¢cdes gi; e Janeiro: Ravil

deterministas. CARDOSO, Fernando H., IANNI, Octavio, (1968). As exigén-
Essas duas acepgdes merecem ser mais be”bias educacionais do processo de industrializé€sindos e
investigadas, no intuito de localizar sua origem DocumentosSao Paulo: Faculdade de Educagao da USP, v. 6,
e compreender o seu desenvolvimento na his- b. 197-235.

téria do pensamento ocidental e, partICUIarmeri':'UNHA, Marcus V., (1991). A educagéo no periodo Kubitschek:
te, no Brasil. A primeira acep¢éo da palavra os centros de pesquisas do INRBvista Brasileira de Estu-
ciéncia, que se encontra razoavelmente deli- dosPedagbgicosv. 72, 1 171, p. 175-195.

neada no presente estudo, abre margem para

a utopia democrati@P&A,
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