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Contribuicoes epistemologicas da abordagem
multirreferencial para a compreensao dos
fendomenos educacionais

Joao Batista Martins

Universidade Estadual de Londrina, Departamento de Psicologia Social e Institucional

Pusemo-nos a destrinchar o processo da vida com etc. de tal forma que elas ndo se reduzam umas as
nossas tesouras de pesquisa. Fomos do organismo para o outras e nos levem a um tipo de conhecimento que se
6rgéo, do 6rgéo ao tecido, do tecido a célula, até chegar- diferencia daquele que é concebido na 6tica do carte-
mos & molécula de DNA em seu ambiente celular. Conti- Sianismo e do positivismo, caracterizando-se, princi-
nuamos a picotar. Decompusemos o DNA. Decompusemospalmente, pela pluralidade e heterogeneidade.

o ambiente. Com surpresa, descobrimos que a vida desa- Nesse sentido, a abordagem multirreferencial
pareceu. Para onde ela foi? pode ser considerada cormma (entre varias) res-
posta as criticas que séo dirigidas aos modelos cienti-
ficos estruturados a partir do racionalismo cartesiano
e do positivismo comteano. Japiassu (1975) assinala
gue quando as ciéncias humanas se instauraram elas
Introducio buscaram seu reconhecimento e sua legitimidade
como ciéncias apoiando-se em paradigmas entéo con-
Pretendemos trazer para discussdo algumas ceagrados pelas ciéncias naturais. Objetividade e neu-
tribuicbes da abordagem multirreferencial desenvdkalidade s&o almejadas em diregédo a um conhecimen-
vida por Jacques Ardoino para a compreensdo digspositivo da realidade humana. Buscar nas ciéncias
fendbmenos sociais e, mais especificamente, aquefegurais 0s meios para garantir a legitimidade cienti-
gue se circunscrevem no ambito da educacdo, enfisa fez com que as ciéncias humanas assumissem 0s
cando especificamente alguns desdobramentos egigessupostos das ciéncias naturais, incorporando uma
temoldgicos. perspectiva epistemologica e, em conseqiiéncia, uma
Esta abordagem, a medida que pretende asseparspectiva metodoldgica que néo lhe é propria, o que
rar acomplexidadele tais fendmenos, pressupde ado nos possibilita explicitar os fendmenos humanos
conjugacgdo de uma série de abordagens, disciplires sua profundidade — em st@nplexidade

Schwartz, 1992
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A perspectiva epistemolégica positivista é mar- do, o método de investigacdo é o mesmo para
cada pela visdo elementarista e determinista sobre a todas as ciéncias);
realidade, proprias a fisica newtoniana, na qual a me- ¢ 0s objetivos da ciéncia seriam a descri¢cdo im-
tafora utilizada para descrever o universo, como uma  parcial, a predicdo e o controle sobre a reali-
magquina perfeita, € marcada pelo pensamento carte- dade.
siano (Capra, 1982). Certamente, a concepg¢éo de uma
realidade absoluta, supra-histdrica, governada por leis Coerente com a premissa da separacao exclusi-
imutaveis, apresenta uma longa histéria no pensamesa- entre sujeito e objeto do conhecimento, a pers-
to ocidental. Ela remonta a antiguidade grega, em gpectiva epistemoldgica positivista assume uma co-
a concepcao de uma realidade estavel, fixa, na qualaacao legalista (Prigogine, 1996): a natureza segue
mudanc¢a é uma ilusdo (pensamento filoséfico préeis simples, imutaveis; cabendo aos cientistas a des-
socratico de Parménides), se opunha a concepcacdedo de tais leis, com base em métodos validados
uma realidade fluida, processual, na qual o estavetiéntificamente.
uma iluséo (idéia defendida por Heraclito de Efeso, Dentro dessa légica, a complexidade, os proces-
considerado o “pai” do pensamento dialético). sos fluidos sdo meras ilusdes; a realidade seria orde-
No decorrer da histéria do pensamento filoséficnada por leis simples que regem os fendémenos fisicos,
ocidental, a no¢do de uma realidade imutével, exterbml6gicos e sociais, cuja descri¢ao fidedigna pressu-
ao sujeito do conhecimento, tornou-se dominantpfe a ado¢&o de instrumentos validos, prescindindo
Nesse sentido, nos séculos XVIl e XVIII, as duas perde sujeito do conhecimento, bem como do contexto
pectivas epistemol6gicas majoritérias, o racionalismzultural em que se insere a atividade de pesquisa. A
e 0 empirismo, apesar de todas as suas divergénciantativa de eliminac@o tanto da dimenséo contextual
compartilhavam duas premissas basicas: separac@mo subjetiva acaba por fortalecer o mito da neutra-
radical entre o sujeito e o objeto do conhecimento;lidade cientifica e do controle dos pesquisadores em
uma relacao linear e isomorfica do conhecimento coralagéo aos fenbmenos estudados (Japiassu, 1975).
a realidade (Gonzalez Rey, 1997). A perspectiva multirreferencigtropde, por sua
Tais premissas séo retomadas e radicalizadas,vez, abordar as questdes anteriores tendo como obje-
século XIX, pela perspectiva positivista que se torrtavo estabelecer um novo “olhar” sobre o “humano”,
a referéncia epistemolégica dominante nas ciénciagis plural, a partir da conjugacgédo de vérias correntes
modernas. Em linhas gerais, o positivismo apresert&ricas, 0 que se desdobra em nova perspectiva epis-
as seguintes caracteristicae(r): temoldgica na constru¢éo do conhecimento sobre os
fendmenos sociais, principalmente os educativos.
» separacao excludente entre sujeito (pesquisa-
dor) e objeto de estudo; A emergéncia da nocao de
+ a subjetividade e a afetividade sdo considera- multirreferencialidade
das de forma pejorativa, como fonte de erro
 supervalorizagcdo do método e desprezo pela Anocéo, ou melhor, a abordagem multirreferen-
teoria e interpretacdo: visdo instrumentalista dzial, foi esbocada inicialmente por Jacques Ardoino,

conhecimento; professor da Universidade de Vincennes (Paris VIII),
« crenca no empreendimento cientifico come seu grupo de trabalho. Em varios momentos de sua
algo neutro, objetivo; obra, Ardoino assinala que o aparecimento da idéia

« 0 método cientifico é considerado de formada abordagem multirreferencial no &mbito das cién-
monolitica (o que varia sdo os objetos de estaias humanas, e especialmente da educacao, esta di-
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retamente relacionada com o reconhecimento da coBua postura epistemoldgica se estrutura com base
plexidade e da heterogeneidade que caracterizamnasreconhecimento do carater plural dos fenémenos
praticas sociaisSegundo ele “Foi efetivamente, ensociais:
1966, especialmente édommunications et Relations
Humained...], no prefacio da pedagogie institutio- [...] quer dizer que no lugar de buscar um sistema explicativo
nnelle de Michel Lobrot [...], e na revisiducation unitério [...] as ciéncias humanas necessitam de explica-
Nationale]...], de junho de 1967, que foram delineadas ¢des, ou de olhares, ou de dticas, de perspectivas plurais
as primeiras nogdes deste procedimento a respeito dagara dar conta um pouco melhor, ou um pouco menos mal,
situacdes educativas representadas como complexastia complexidade dos objetos. (Ardoino, 1998d, p. 4)
(Ardoino apudBarbosa, 1998, p. 200).

Em seus trabalhos iniciais, o referido autor esta- Ou seja, a
belece o que denominou dedelo de inteligibilida-
de das organizacdgsuas preocupacdes 0 aproximam |[..] analise multirreferencial das situagdes das praticas dos
de outros intelectuais vinculados ao que é conhecidofenomenos e dos fatos educativos se propde explicitamente
como Movimento de Analise Institucional. Para ele, uma leitura plural de tais objetos, sob diferentes angulos e
a analise institucional € uma forma de introducéo paraem fungéo de sistemas de referéncias distintos, os quais
a analise multirreferencial (Ardoino, 1998a), visto que n&o podem reduzir-se uns aos outros. Muito mais que uma
ambas tém o mesmo objetivo, qual seja, permitir uma posigéo metodolégica, trata-se de uma decis&o epistemolé-
certa explicacdo — uma elucidacéo -ndo-ditq das gica. (Ardoino, 1995a, p. 7)
entrelinhas, do movimento latente, implicito nas pra-
ticas sociais, entre elas a educacgéo (Ardoino, 1995a). Essa proposta de trabalho é elaborada num mo-
A analise multirreferencial, por sua vez, caracterizanento muito especifico da educacdo francesa. Res-
se como um modelo de inteligibilidade especifico, qugatando esse momento, Ardoino destaca:
veio a se tornar conhecido por “andlise institucional
multirreferencial, ou plural” (Ardoino, 1998b, p. 43). [..] nos anos 60 a situagio da educagdo plblica da Franga

Cabe salientar que Ardoino, numa das cita¢des coloca questdes de reificaco, pois o aparelho educativo, um
precedentes, denomina a abordagem multirreferencialaparelho ideolégico de estado para falar na linguagem de
deprocedimentpreferindo-se ao modelo de inteligi-  Althusser, faz que ndo haja mais elasticidade, ndo haja mais
bilidade esbocado em 1966. Nesse sentido, podemosiexibilidade. Note bem, trinta e cinco anos depois o atual
dizer que essa abordagemirégcialmente uma res- ministro da educac&o definiu o sistema educativo francés como
posta ao carater extremamente complexo da préaticaum “mamute”, que tem que emagrecer. Isto quer dizer que ai
social e, principalmente, das praticas educativas. Talha uma forma de monstro pré-histérico, e isso quer dizer tam-
complexidade traz para aqueles que estédo envolvidosém que néo houve muito progresso [durante todos esses anos].
com questdes educacionais (professores, pedagogosya época, 1965, isso j4 era visivel e a complexidade emer-
psicélogos etc.) uma série de dificuldades de leitura egia [...] no prolongamento de inovagdes cibernéticas, tecno-
de compreensdo sobre suas proprias praticas, 0 qu#gicas. Eu acho que séo esses os fatores que vao nos condu-
se desdobra em dificuldades de tomar decisdeszir[...] ao reconhecimento do plural. (Ardoino, 1998d, p. 2)
(Ardoino, 1998c).

Se, num primeiro momento, a abordagem mul- Quanto ao dominio cientifico daquele momento,
tirreferencial se caracteriza como yrocedimen- ele avalia que existia e ainda existe
to, notamos, ao longo dos trabalhos de Ardoino, que
suas preocupacdes se voltaram para as questdes epib:] uma idéia de pureza, da unidade, que encontra a idéia
temoldgicas implicitas no procedimento proposto. de homogeneidade. Entdo a multirreferencialidade ¢ antes
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de tudo o reconhecimento do valor do plural [da pluralida- pensamento complexo, este ndo serd um pensamento capaz
de]. Quer dizer que esse plural vale pelo menos tanto quan-  de abrir todas as portas [...] mas um pensamento onde esta-
to a unidade. Eu creio que isso ja era verdade em 1965 ao  ra sempre presente a dificuldade. (Morin, 1996a, p. 274)
nivel das praticas, mas é tanto verdade também hoje, em
1998, e provavelmente porque se vé& melhor o movimento O termo complexidade traz em seu cerne confu-
de globalizag&o que busca incansavelmente esta homoge-S80, incerteza e desordem. Para Morin, ele expressa
neizagao. (Ardoino, 1998d, p. 2) “nossa confusdo, nossa incapacidade para definir de
maneira simples, para nomear de maneira clara, para
Temos, com base nessa posicéo de Ardoino, upér ordem em nossas idéias” (Morin, 1996b, p. 21).
nova perspectiva para a compreensao dos fenébme@mhforme suas palavras, o pensamento complexo é
educativos: a dpluralidadee daheterogeneidade  visto como uma
Como apontei em outro lugar (Martins, 1999),
nosso sistema educacional — apesar das novas expg-.] viagem em busca de um modo de pensamento capaz de
riéncias e iniciativas — ainda aborda o processo educarespeitar a multidimensionalidadie, riqueza, o mistério
cional como aquele que deve oferecer um conjunto dedo real, e de saber que as determinagdes — cerebral, cultu-
experiéncias que assegure uma espécie de unidadeal, social, histérica — que se impdem a todo o pensamento
tendo em vista a “formacéo integral do educando”.  co-determinam sempre o objeto de conhecimento. E isso
Essa forma de abordar o processo, no entanto,que eu designo por pensamento complexo. (Magind
traz implicita a nocdo de identidade, 0 que nos remetePetraglia, 1995, p. 46)
para a mesmice, para o igual — o que revela uma repe-
ticdo do mesmo. Repeticdo que se distende sob duas Tal posicao é claramente distinta da perspectiva
perspectivas: a primeira diz respeito ao cumprimengpistemoldgica do conhecimento cientifico tradicional
das expectativas que professores e estudantes estr{gartesiano, positivo etc.), pois este ultimo “foi conce-
ram entre si (Aquino, 1996); a segunda refere-se bmlo durante muito tempo, e ainda é freqlientemente,
proprio processo de aprendizagem, cujo desdobramenmo tendo por missao dissipar a aparente complexi-
to se revela nas “eternas repeti¢cdes do conteddo aprmde dos fendmenos, com o intuito de revelar a ordem
dido”, que séo realizadas pelos alunos durante sua vaaples a que obedecem” (Morin, 1996b, p. 21).
escolar. Tais perspectivas, no entanto, modificam-se A necessidade do pensamento complexo se im-
na medida em que considerarmos os espac¢os edugadie, portanto, quando o pensamento simplificador
vos em sua complexidade. A introducdo dessa nogéocontra seus limites, suas insuficiéncias, suas carén-
no ambito educacional redimensiona-o, trazendo noias. No entanto, cabe ressaltar que a complexidade
vas perspectivas para a pesquisa dos fendmenos gée elimina a simplicidade.
ali se estabelecem. E o que veremos a seguir.
[...] A complexidade aparece ali onde o pensamento
A nocdo de complexidade simplificador falha, mas integra em si mesma tudo aquilo
que pde ordem, claridade, distingdo, precisédo no conheci-
Como assinalei anteriormente, a no¢cao de multir- mento. Enquanto o pensamento simplificador desintegra a
referencialidade esta estreitamente relacionada com @&omplexidade do real, o pensamento complexo integra o
nocao de complexidade. Ardoino toma essa Nog&o Nomais possivel os modos simplificadores de pensar, mas re-
sentido que Edgar Morin Ihe confere, ou seja:

Designamos algo que, ndo podendo realmente expli- 1 Observo que Ardoino n&o utiliza o termo muldimensiona-

car, vamos chamar de “complexo”. Por isso que existe um |idade, mas sim multirreferencialidade.
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cusa as conseqiiéncias mutilantes, reducionistas, unidimen- Para Ardoino, esse tipo de abordagem é possivel
sionalizantes e finalmente ocultadoras de uma simplifica- quando se trata de fenbmenos quimicos, ou fisicos,
G&o... (Morin, 1996b, p. 22) até mesmo matematicos, mas “ndo ha coincidéncia
possivel entre essa visdo das coisas e o fenémeno vivo
Cabe ressaltar que, para Morin, o paradigma da, mais especificamente ainda, humano e social.
complexidade ndo “produz” nem determina a inteliNesse sentido, nenhuma reducéo é legitima” (Ardoino,
gibilidade: “ele pode incitar a estratégia/inteligéncid995a, p. 8).
do sujeito pesquisador a considerar a complexidade Atribuir a um objeto a caracteristica de comple-
da questdo estudada” (Morin, s.d., p. 334). Ou sej@ significa, em principio, que nds estamos nos de-
para Morin, assim como para Ardoino (1998c), a confrontando com um problema logico, e esse problema
plexidade ndo est4 mbjetg mas nwlhar de que o aparece quando a légica dedutiva se mostra insuficien-
pesquisador se utiliza para estudar seu objeto, tegpara dar uma prova num sistema de pensamento, o
maneira como ele aborda os fendbmenos. gue faz com que aparecam contradi¢des insuperaveis.
A educacao é entendida, no ambito da aborda- Visto que o ser humano se caracteriza por uma
gem multirreferencial, “como uma func¢éo global, quenultideterminacao de fatores: sociais, econdmicos,
atravessa o conjunto dos campos das ciéncias do holiticos, psiquicos etc., o que o localiza na ordem
mem e da sociedade, interessando tanto ao psicélafgocomplexo, as abordagens que se inspiraram no
como ao psicélogo social, ao economista, ao socibloartesianismo ou mesmo no positivismo, buscando
go, ao filésofo ou ao historiador etc.” (Ardoino, 1995apa reducéo a compreensao para os fendbmenos huma-
p. 7). A medida que os fendmenos educativos sdo apnes, confrontam-se constantemente com os limites
endidos enquanto complexidade, torna-se necess&jite essas posturas epistemoldgicas lhes impdem, aca-
uma abordagem que atente para essas varias perspando por produzir um conhecimento fragmentado e
tivas, reconhecendo suas recorréncias e contradicGaserficial.
de tal forma que elas ndo se reduzam umas as outras. Nesse sentido, tomando a educagdo em sua com-
Entretanto, uma abordagem tradicional — aquefdexidade, bem como as ciéncias que fazem dela seu
cujos pressupostos vinculam-se ao racionalismo cabjeto, Ardoino, assinala:
tesiano ou ao positivismo — tem como perspectiva
“recortar” o real, decompé-lo em elementos cada vez Apesar das tentativas para “calca-las” mais ou menos
mais simples, cada vez mais fundamentais, cuja com-sobre o padrdo das ciéncias exatas, j4 ndo podemos nos
binacdo resulta igualmente nas propriedades do con-contentar atualmente com uma aproximag&o somente “po-
junto, ou seja, o todo corresponde a soma de suas pasitivista’ no marco das ciéncias antropossociais, no seio
tes, e vice-versa. das quais se situam, incontestavelmente, diferentes olhares
Essa Ultima postura pressup@e, para Ardoino, queque pretendem dar conta cientificamente dos fenémenos
os fendmenos educativos s@o susceptiveis de transgue interessam a educagéo e as préticas que pdem esta em
paréncia, ou seja, acéo. (1995a, p. 8)

[...] algo mais que sé aquilo que pode ser atravessado pelo Com a nocao de complexidade desenvolvida por
olhar, abarcado, totalmente descrito, definido ou inspecio- Morin, Ardoino quer chamar a atencao para a neces-
nado segundo o sentido corrente, e incluir o que pode ser Sidade de um “luto da ambicdo simplificadora”, bem

construido efetivamente, fisicamente, segundo a necessi- marcada pela ciéncia de inspira¢éo cartesiana — divi-
dade, mas ainda descontruido (decomposto) e reconstruido,dir a dificuldade. “Reconhecer a complexidade como

idéntico, com todas suas propriedades, pelo espitito conhe- fundamental em um ambito de conhecimento dado é
cedor. (Ardoino, 1995a, p. 8) entdo, por sua vez, postular o carater ‘molar’, holistico
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da realidade estudada e a impossibilidade de suamenos humanos, o que vai circunscreveodelo de
ducgédo por recorte, por decomposi¢cdo em elementogeligibilidade citado anteriormente.
mais simples” (Ardoino, 1995a, p. 8). Podemos dizer que o trabalho do pesquisador
A perspectiva multirreferencial, & medida queproxima-se ao daricoleur, como propde Lapassade
postula que o conhecimento sobre os fendbmenos e(l898). Essa idéia elaborada por Lapassade inspirou-
cativos — considerando a complexidade destes Ulsie nas consideracdes tecidas por Lévi-Straufeem
mos — deve ser construido através da conjugacgdo esdmento selvagengquando discutiu as caracteristi-
aproximacdes de diversas disciplinas, inscreve-se naas do trabalho cientifico. Apesar de Lévi-Strauss ndo
universo dialético e dialetizante, no qual o pensamergstar preocupado com a questéo da complexidade dos
e 0 conseqiiente conhecimento sdo concebidos Ean6menos sociais, ele reconhece as dificuldades en-
continuo movimento, num constante ir e vir, 0 quentadas pelo pesquisador no desvelamento da rea-
possibilitara a criacdo e, com ela, a propria constrlidade, em vista dos limites tedricos que ele enfren-
¢éo do conhecimento. ta. Tal dificuldade leva o pesquisador a “negociar”
Reconhecer a necessidade de um olhar multipfom a realidade, buscando “pedacos de teorias hete-
para a compreensao dos fenébmenos educativos irngéneas”, estabelecendo um conhecimento plural da
plica um rompimento com o pensamento linear, uniealidade.
tario e reducionista caracteristico do “paradigma de Ardoino (1998d) aponta, no entanto, que o pro-
simplicidade” descrito anteriormente, e privilegiar dlema em que a analise multirreferencial se coloca é
heterogéneo, como ponto de partida para a constuidizar varias linguagens para a compreensao dos fe-

¢éo do conhecimento. némenos sem mistura-las, sem reduzi-las umas as ou-
tras; o conhecimento produzido por essa postura seria,
Heterogeneidade e conhecimento portanto, um conhecimento “bricolado”, “tecido” etc.

Nesse sentido, Ardoino assinala que a compreensao

Quando Morin desenvolve as hipoteses para efa realidade se efetiva apelando “a sistemas de refe-
tabelecer o paradigma de complexidade, ele assinamcias, a grades de leitura diferentes (psicoldgicas,
a necessidade de uma conjugacéo entre no¢des cpsieossociais, socioldgicas). [...] O trabalho de analise
plementares, concorrentes e antagbnicas: ele colatmsiste menos em tentar homogeneiza-las, ao prego
como imprescindivel a necessidade de estruturarmabs uma reducédo inevitavel, que em procurar articula-
o conhecimento cientifico a partir de varios pontdss, se nado as conjugar” (Ardoino, 1995a, p. 7-8).
de vista, de tal forma que ele comporte suas diferen- Tal forma de abordar os fenémenos traz implici-
¢as e contradiges. ta a idéia de complexidade desenvolvida por Morin.

Vamos encontrar esse mesmo principio na pr@onforme afirma esse autor:
posta de Ardoino quanto & caracterizacdo da aborda-
gem multirreferencial, ja que ele tomalaralidade Avis&o ndo complexa das ciéncias humanas, das cién-
como ponto de partida para estabelecer os elementosias sociais, implica pensar que existe uma realidade eco-
que subsidiam tal abordagem: ela traz em si mesma aémica, por um lado, uma realidade psicoldgica, por outro,
marca déheterogeneidadeomo o eixo principal na  uma realidade demogréafica, mais além etc. Acreditamos
construcdo do conhecimento. que essas categorias criadas pelas universidades séo reali-

No ambito dessa abordagem, a heterogeneidadeaiades, mas esquecemos que, no econdmico, por exemplo,
deve ser entendida com base em duas perspectivas. Astdo as necessidades e os desejos humanos. Por tras do
primeira esta relacionada a conjugac¢éo de diversasdinheiro, existe todo um mundo de paixdes. [...] A cons-
disciplinas para o processo de elucidacdo dos fend-ciéncia da complexidade nos faz compreender que néo po-
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deremos escapar jamais a incerteza e que jamais podereCialmente 0os humanos, quando submetidos a quais-
mos ter um saber total: “a totalidade é a ndo verdade”. quer que sejam os determinismos (econémicos, so-
(Morin, 1996b, p. 100-101) ciais, culturais etc.) que condicionam e podem expli-
car seus modos de funcionamento, tm em si um poder
Ardoino articula-se, portanto, com o pensamerde negac¢do, de contra-estratégia, que lhes d4, ao me-
to de Morin, com base na idéia de “complexidade” gos em parte, a inteligéncia desses determinismos e
da crenca de que a barbarie dos tempos modernasia certa capacidade de reagir e de adaptar-se, sendo
como a barbérie de todos os tempos, esta no pendatransforma-los. Ardoino denomina essa capacida-
mento simplificante (Ardoino, 1995a, 1998c). de denegatricidade o que significa o reconhecimen-
Cabe ressaltar que a andlise multirreferencial ném de uma certa opacidade prépria dos objetos que
tem como pretensdo “esgotar” seu objeto de estudsstéo sob investigacao. Ele define negatricidade como
Analisar, nesse contexto, ndo se define mais por stia capacidade que o outro possui sempre de poder
capacidade de recortar, de decompor, de divididesmantelar com suas préprias contra-estratégias
reduzir enelementos mais simples, mas por suas praguelas das quais se sente objétatioino, Barbier
priedades de “compreensao”, de “acompanhament&’Giust-Desprairies, 1998, p. 68). Isso quer dizer que
dos fendbmenos vivos e dinamicos (Ardoino, 1995&, homem — tanto individual como coletivo — ndo é
p. 9). indiferente as producdes de saber que Ihe concernem
Além disso, a abordagem multirreferencial — & reagira diante delas, interferird constantemente com
medida que ndo se caracteriza como um movimeras dispositivos de analise e de investigacdo que lhe
de decomposicdo ou reducéo de seus objetos — ace@tio aplicados, perturbando seu funcionantento.
a opacidade prépria dos fendbmenos humanos (o que Cabe ressaltar ainda que, do ponto de vista do pes-
pressupde, conseqiientemente, o reconhecimentogdésador, Ardoino considera que, além de ele ndo do-
sua complexidade). minar (no sentido de controle) seu objeto (em fungéo
A outra perspectiva que gostariamos de assimda negatricidade que lhe é inerente), eleiegticado
lar com relagéo ao papel da heterogeneidade na caom eé/nele. Aimplicacdoé entendida aqui como
preensao dos fendbmenos humanos diz respeito a ques-
tdo da relacdo entre sujeito e objeto. A ciéncia que sd.--] engajamento pessoal e coletivo do pesquisador em e
desenvolveu durante a modernidade tem como pres-or sua praxis cientifica, em fungéo de sua historia familiar
suposto a manutencdo de um distanciamento entre o€ libidinal, de suas posi¢des passadas e atual nas relagdes
termos dessa relagéo, de tal forma que, se assim fosde produgéo e de classe, e de seu projeto sociopolitico em
se, se asseguraria a objetividade e a neutralidade deto. de tal modo que o investimento que resulte inevitavel-
conhecimento. mente de tudo isso seja parte integrante e dindmica de toda
A abordagem multirreferencial retoma essa dis- atividade de conhecimento. (Barbier, 1985, p. 120)
cussdo assumindo que o conhecimento se realiza exa-
tamente ali onde a ciéncia cartesiana e positivista ndo A id€ia de implicacdo nos sugere que 0 processo
o reconhece: na relagdo mesma entre sujeito e objefd-construcdo de conhecimento néo se efetiva sob a
narelacéo intersubjetivalsto significa dizer que, no
lugar de termos um objeto que se quer objetivo, nés
iremos, na verdadder um objeto que é a0 mesmo 2 Geertz (1978) explora esse tema no Ambito da antropolo-
tempo sujeitgArdoino, 1998d). gia, apontando que o informante, no campo de pesquisa, elabora
Ardoino, para explicitar melhor suas idéias, afirinterpretacdes a respeito da realidade, e que o conhecimento que o
ma que, no ambito da pesquisa, 0s seres Vvivos, esjeropdlogo tem desta pode ser de “terceira mao”.
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égide exclusiva de uma determinada racionalidadealho de campo — o que podemos chamar de “perla-
Pelo contrario, o conhecer se estabelece com baselmracéo™

varios outros planos: das motiva¢des mais profundas Quero dizer com isso que a relacéo entre sujeito e
do pesquisador, de seus desejos (inconscientes?)plgeto, entendida como uemcontro intersubjetivae-

suas projecdes pessoais, das suas identificacbesgder o reconhecimento de dimensdes que néo estao re-
sua trajetoria pessoal etc. Nesse sentido, podemoslagionadas nem com os aspectos tedricos nem com os
zer gque a relacdo entre sujeito e objeto propicia tardepectos metodoldgicos que utilizamos quando da rea-
o desvelamento do objeto como o desvelamento tizacéo de nossas pesquisas. Tais dimensfes estéo cir-
sujeito. cunscritas pela ordem do psiquico, do desejo, da vonta-

Com a idéia de implicagdo assume-se que o cde, 0 que implica o reconhecimento de afetos nem
nhecimento produzido no ambito da abordagem mudempre “diziveis” em nosso cotidiano académico, mas
tirreferencial é da ordem diatersubjetividadeo que que emergem durante a construcdo do conhecimento.
significa reconhecer que a producdo de conhecimen- Muitas vezes as informagdes provenientes desse
to implica um processo de “negociacdo” entre afpo de experiéncia sdo registradas em nossas anota-
multiplas referéncias que comp8em o conjunto dades, em nossos cadernos de campo, e “lapidados” e
representagdes de cada individuo envolvido no prae-elaborados” pelo prisma da raZao.
cesso, ou seja, o conhecimento se produz a partir da Numa perspectiva psicoldgica, podemos dizer
heterogeneidadémplicita nas relagbes que se estague a heterogeneidade intrinseca na relacédo entre su-
belecem no campo da pesquisa. jeito e objeto caracteriza-se como processalteea-

Em outro lugar (Martins, 1995), tive a oportu<cao, j& que ela é circunscrita por um jogo de influén-
nidade de assinalar as vicissitudes inerentes a retéas mutuas. A interacdo (alteracdo) desencadeia
¢do entre sujeito e objeto. Neste trabalho aponto pdjagos préprios das vontades, dos desejos, da angus-
a necessidade de reconhecermos a imprevisibilid#z, das manifestacbes de uma vida inconsciente, de
de que essa relagdo traz em si mesma, ja que tanimo funcionamento imaginario...” (Ardoino, 1995b,
“outro”, que foi tomado como objeto, como o pesp. 19) que suscitam tantas estratégias, resisténcias,
quisador, estiveram submetidos a uma situagéo adebivaléncias, opacidades: expressfes denagea:
“alteracdo”, vindo a se influenciar mutuamente. tricidadeque permanecem ininteligiveis para um apa-

Tal situagéao, principalmente no que tange ao peato racional. Tal situacdo, em fungéo de sua comple-
pel do pesquisador, tornou possivel a emergénciaxidade, geralmente nos leva para os caminhos das
alguns questionamentos de ordem pessoal que lheertezag doinacabamentpcondigbes impenséaveis
possibilitaram redimensionar seu proprio projeto dea 6tica de uma epistemologia tradicional — cartesiana,
pesquisa, levando-o ao reconhecimento de suas ipositivista.
plicacdes ao longo da pesquisa.

As situagdes experienciadas no campo foram tdo
intensas — do ponto de vista psicoldgico e sociolégi-
co — que n&o foi possivel manter a “classica” relagéo °“Processo pelo qual a analise integra uma interpretagéo e
entre sujeito e objeto (aquela prevista nos livros sgpera as resisténcias que suscita. Tratar-se-ia de uma espécie de
manuais), levando o pesquisador a estabelecer um&alho psiquico que permite ao individuo aceitar certos elemen-

relacdo sincrética com os seus “informantes”. tos recalcados e libertar-se da influéncia dos mecanismos
O trabalho — a dissertac@o em si — foi-se dandaegetitivos”(Laplanche & Pontalis, 1967, p. 429).
medida que foram se esclarecendioguicacdes ine- 4 Sobre essa questdo ver Borba (1997), especialmente o ca-

rentes as relacdes que se estabeleceram durante opfide intitulado Jornal de pesquisa.
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A abordagem multirreferencial, enfim, nos abre guisa, nesse modelo, prima pela captura de um objeto
possibilidade de tracar um novo caminho no procesgqae existe fora do sujeito. O cientista moderno, por-
de elucidacéo dos fenbmenos sociais, rompendo coje se vé separado do objeto, busca uma teoria e uma
a posicdo epistemoldgica desenvolvida ao longo daetodologia e, em vé&o, forja uma unido que revele a
modernidadé.Podemos dizer que esse rompimenttverdade objetiva”. Compartimentalizacéo, causali-
restaura o espaco de sentido de cada participanteddae, linearidade, determinismo... estes séo alguns dos
relacdo e nos permite pensar esse espaco restaugaiftcipios basicos que sustentam os conhecimentos
como circunscrevendo o discurso desujeito falan-  ai construidos. E é nessa perspectiva que aprendemos
te — tanto para aquele que se diz pesquisador comdazer ciéncié.
para aquele que é olhado como objeto — libertando o Esse tipo de formacgé&o, que tem como principio a
homem da sua condi¢éo de objeto. méaxima de Sao Tomé que é a de “ver para crer”, tem

A proposta de Ardoino, por sua vez, nos leva aeduzido nossa realidade, que é mdltipla e complexa,
reconhecimento de uma heterogeneidade propria ém “pedacinhos”, em “fragmentos”. A perspectiva
campo das ciéncias humanas, visto que esta se carattelirreferencial vem problematizar tal pratica colo-
riza por uma coexisténcia temporal de varias perspaando em discussao as bases sobre as quais construi-
tivas tedricas, varias abordagens, varios paradigmasos nosso conhecimento, propondo sua ampliagéo e
Diferentemente das ciéncias naturais, que registraana complexificagdo: para além daquilo que pode ser
um continuo processo de sucessao de teorias (confimipado e contado (no sentido de numerado)aai
me Kuhn, 1978), nas ciéncias humanas as vemos b&mnos interessar aquilo que é contado (pela voz que
plena simultaneidade, sem que uma nova teoria (diz) pela meméria e pela fluidez do cotidiano, o que
abordagem, ou paradigma) elimine a anterior pela \é@capa, o lapso, a histéria, a fotografia esquecida na
das “revolucdes cientificas” de que nos fala Kuhmjaveta, a incerteza, o improvavel, o imponderavel...
Trata-se de uma convivéncia na qual todas “valem” a A perspectiva que aqui apresento vem tentar su-
sua maneira, em funcdo de sua prépria forma de qerar uma préatica no campo da educagédo cuja ten-
nhecer. O fato de aproximarmos perspectivas teddéncia é a de legitimar a razdo instrumental, isto &,
cas marcadas pela heterogeneidade engendra um cianplementar uma proposta que se pauta no desenvol-
po de tenséo, a partir do qual podemos vislumbraimento de uma praxis reflexiva, superando a l6gica
novas perspectivas epistemoldgicas para a compregnplementada por uma racionalidade exclusivamen-
sdo dos fendbmenos humanos. te técnica.

Cabe lembrar que o paradigma “cartesiano” nos
ensinou a pensar no mundo COMO UM COSMOS “MeCca- JOAO BATISTA MARTINS, doutor em educagéo pela Uni-
nico”, um “universo magquininha”, com pecas fixas ersidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), é professor no Depar-

movimentos previsiveis, num tempo/espacgo absoligmento de Psicologia Social da Universidade Estadual de Lon-
to. Sua légica de sustentacdo vem da fisica e da Ma§&ra. organizou as seguintes publicacdesias em andlise ins-

matica, que prescrevem o conhecimento embasado §(tional e em construcionismo sociéao Carlos: RiMa /
quantificagbes e medidas. Aqui, 0 conhecimento € tafyitiba: Fundag&o Araucéria, 2002, 174pNaperspectiva de

to mais cientifico e racional quanto forem diferenciagygotsky(sao Paulo: Quebra Nozes / Londrina: CEFIL, 1999,
das as identidades dos “sujeitos” e “objetos”. A pesogp.) E-mait jomartin@sercomtel.com.br

5 Martins (1998) sugere-nos uma aproximacéo da aborda-
gem multirreferencial com as propostas epistemolédgicas desen- ¢ Para uma discussdo mais detalhada, ver Japiassu (1975) e

volvidas por autores p6s-modernos. Schwartz (1992).
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