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A educacao matematica: breve histérico,
acoes implementadas e questoes sobre
sua disciplinarizacao*

Antonio Miguel

Universidade Estadual de Campinas

Antonio Vicente Marafioti Garnica

Universidade do Noroeste do Estado de Sao Paulo

Sonia Barbosa Camargo Igliori
Ubiratan D’ Ambrdsio

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Introducao bastante clareza, similaridades entre aquela trajetoria
e a brasileira. Sonia Igliori, em seguida, particulariza

Este trabalho foi elaborado em tdpicos autbn@ panorama geral tracado por D’Ambrésio, discutin-
mos. Seu titulo, entretanto, reflete a din@mica intermd as motivagdes e estrangulamentos que levaram a
de sua composicéo, tendo sido preservadas as interiacédo de um grupo de trabalho especifico sobre edu-
¢Oes de seus Vvarios autores. Em seu conjunto, os qeagdo matematica na ANPEd. E importante ressaltar
tro textos tratam da configuragdo da educacdo matpie, tendo optado por incluir em sua apresentacao
mética como &rea de pesquisa e, num panoramepoimentos de pesquisadores brasileiros ligados a
histérico, de como tém sido implementados, efetivariacdo do grupo de trabalho, Igliori permite que se
mente, esforcos para a consolidacdo desse projetonfigure com mais especificidade as idas e vindas
Ubiratan D’Ambrosio inicia a exposi¢éo, apresentargue se fizeram presentes no debate entre os que apoia-
do alguns elementos relativos a emergéncia e a orgam ou ndo a constituicdo do espaco que hoje torna
nizacdo da pesquisa em educacdo matematica no passivel, neste artigo, o registro dos embates. O texto
norama internacional, a partir do que estabelece, cal® Antonio Miguel, por sua vez, d4 um colorido novo

a esse debate, podendo ser ele proprio considerado um
outro depoimento dentre aqueles coletados por Igliori.

* Inicialmente intitulado “A educacdo matematica: uma areMiguel discute a disciplinarizagdo da educagédo mate-
de conhecimento em consolidacdo e o papel da constituicio Mética, tema ja considerado por D’Ambrésio num
um grupo de trabalho dessa area na ANPEQ”, este texto foi elaf@@norama historico. A discussado dessa disciplinariza-
rado sob a coordenacao de Sonia Barbosa Camargo Igliori e agjd0, consequentemente, implica a discusséo de temas
sentado ao Grupo de Trabalho de Educagio Matematica, na 260 0 da relacdo entre educacdo e educagdo mate-
Reunido Anual da ANPEd, realizada em Pocos de Caldas, MG, Btica; entre matematica e educacdo matematica e,
5 a 8 de outubro de 2003. ainda, a pertinéncia da implantacéo desse GT — do qual
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Igliori tragou o histérico — na ANPEd. Valendo-se delo século XIX para o século XX. Os passos que abrem
fundamentacéo tedrica especifica para apresentar sessa nova area de pesquisa séo devidos a John Dewey
pontos de vista, Miguel reapresenta o debate. Fin&l-859-1952), ao propor em 1895, em seu IRsico-
mente, tratando das rela¢gBes entre educacéo e edilmgia do nUmerpuma reacgao contra o formalismo e
¢ao matematica — com o que o tema dos outros textosa relagdo nédo tensa, mas cooperativa, entre aluno e
ainda se mantém presente —, Antonio Vicentgrofessor, e uma integracgao entre todas as disciplinas.
Marafioti Garnica discute o0 espaco e alguns estrangu- Em 1901, durante uma reunido da British
lamentos da pesquisa em educacdo matematica a gessociation em Glagow, o cientista John Perry diz
tir de uma visdo panoramica sobre os estudos aceses imensamente importante considerar que a adogéo
da formagéo de professores. S&o olhares e vozes gieeum método de ensino elementar deve satisfazer
ora em fina sintonia, ora em contraponto, surgem fiokn jovem, entre mil, que gosta de raciocinio abstra-
cados no espaco que os autores desejam, com geusnas que é igualmente importante que os demais
discursos, ver consolidado: a educacdo matematicado sejam prejudicados. E lamenta o conflito que co-
meca a se notar entre matematicos e educadores, ao
Algumas notas histéricas sobre a emergéncia dizer que é o matematico quem decide gue assuntos

e a organizacao da pesquisa em educacao devem ser ensinados nas escolas para os cientistas e
matematica, nos Estados Unidos e no Brasil' os engenheiros, e que é ele mesmo, o matematico,
gue forma os professores para esse ensino.
Ubiratan D’Ambrosio A crise e os conflitos de opinido sobre as refor-
mas na educacédo estimulam pesquisadores matema-
A educagdo matematica como disciplina ticos de importancia, alguns provavelmente preocu-

pados com a educacao dos filhos, a se interessarem
Embora j& se identifiquem na antiguidade pregelo ensino da matematica. E o caso do casal de in-
cupacdes com o ensino da matematica, particularmepeses Grace C. Young (1868-1944) e William H.
te naRepublica V| de Platio, é na Idade Média, noroung (1879-1932), que no livideginner’s book of
Renascimento e nos primeiros tempos da Idade Mgeometry publicado em 1904, propde trabalhos ma-
derna que essas preocupagdes séo melhor focalizaais, ou seja, o concreto auxiliando o ensino da geo-
das. De especial interesse para o Brasil é o enfoquetria abstrata. Seus filhos tornaram-se grandes ma-
dado por Luis Antonio Verney ao ensino da mateméematicos.
tica noVerdadeiro método de estudde 1746. Mas é O respeitadissimo mateméatico americano
somente a partir das trés grandes revolugdes da ridiakim H. Moore (1862-1932) resolve escrever so-
dernidade — a Revolugéo Industrial (1767), a Revolipre educacgédo e, num artigo de 1902, propde um novo
¢éo Americana (1776) e a Revolugéo Francesa (1789regrama, incluindo um sistema de instrucéo integrada
gue as preocupacdes com a educacdo matematicamiamatematica e fisica, baseado em um laboratério
juventude comecam a tomar corpo. permanente, cujos principais objetivos sdo desenvol-
A identificac@o da educag@o matematica comger ao maximo o verdadeiro espirito de pesquisa, con-
uma éarea prioritaria na educagdo ocorre na transigdgzindo a apreciacéo, tanto pratica como teérica, dos
métodos fundamentais da ciéncia.
Mas o passo mais importante no estabelecimento
1 O autor agradece a James W. Wilson por haver comparﬂa educacdo matematica como uma disciplina é devi-
Ihado suas recordages pessoais sobre a criagdo do Special Int€l@s@. contribuicdo do eminente matematico alemao
Group “Research in Mathematics Educational” da Americafrelix Klein (1849-1925), que publicou, em 1908, um
Educational Research Association. livro seminal,Matemética elementar de um ponto de
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vista avancadoKlein defende uma apresentacdo nas A pesquisa era menos importante nos objetivos
escolas que se atenha mais a bases psicoldgicas du&CTM. Embora a pesquisa em educagdo matema-
sistematicas. Diz que o professor deve, por assim tea estivesse crescendo em intensidade, poucos pes-
zer, ser um diplomata, levando em conta o procesgaisadores freqlientavam as reunides anuais do
psiquico do aluno, para poder agarrar seu interesBlCTM. Havia maior presenca de autores de livros
Afirma que o professor s tera sucesso se apresemi@aticos. Alguns autores eram importantes pesqui-
as coisas de uma forma intuitivamente compreensivsehdores em educacdo matematica, mas suas presen-
A consolidacéo da educacdo matematica congas nessas reunidoes tinham outra finalidade. O am-
uma subédrea da matemética e da educacdo, de nhiante para pesquisadores em educacdo matematica
reza interdisciplinar, se d4 com a fundacgéo, duranteeca pouco convidativo, tanto nas reunides anuais do
Congresso Internacional de Mateméticos, realizaddCTM quanto nas da AMS e da MAA, enquanto as
em Roma, em 1908, da Comissdo Internacional deunides da AERA ofereciam o ambiente adequado
Instrucdo Matematica, conhecida pelas siglas IMUKJara as pesquisas avancadas, que tomavam grande
ICMI, sob lideranga de Felix Klein. vulto na época.
O pés-guerra representou uma efervescéncia da
A criacao de grupos especializados nas grandes ~ educagdo matematica em todo o mundo. Propostas
organizagdes profissionais de renovacao curricular ganharam visibilidade em va-
rios paises da Europa e dos Estados Unidos. Floresce
A partir de muitas reflexdes de natureza filosofie desenvolvimento curricular. Psicélogos como Jean
ca, a educacgdo ganha novas caracteristicas no inieiaget, Robert M. Gagné e Jerome Bruner, B. F.
do século XX, marcada pelos movimentos sociaiSkinner ddo a base tedrica de aprendizagem de su-
pelos novos conhecimentos de psicologia e pelo apporte para as propostas. Europeus como Georges Papy,
feicoamento da analise estatistica. Uma intensa p@sitan Dienes e Caleb Gattegno tornaram-se conhe-
quisa em educacgdo comeca a se desenvolver. Umgaiglos em todo o mundo. Um dos primeiros projetos a
flexo disso nos Estados Unidos € a fundagao, em 1916, repercusséo internacional nos Estados Unidos foi
da American Educational Research Associatioom University of Illinois Committee on School
(AERA). Mathematics, criado em 1951 sob a lideranca de Max
Ap6s a criacdo do IMUK/ICMI, no CongressoBieberman. Em seguida, com grande projecéo, foi
Internacional de Matematicos de 1908, em Romariado, em 1958, na Stanford University, o School
comecga-se a notar a busca de um espaco adequisidthematics Study Group (SMSG), sob a lideranga
para a educagdo matematica. de Edward G. Begle. O mesmo se passava com as
Embora a American Mathematical Society (AMSHemais ciéncias. Um passo decisivo foi um coléquio,
e a Mathematical Association of America (MAA), fun-organizado pela Organizacdo Européia de Coopera-
dadas respectivamente em 1894 e 1915, tivessemgile Econdmica em Royaumont, em 1959. O mal in-
guma preocupacgédo com o ensino da matematica,taspretado brado “A bas Euclide”, do prestigioso ma-
preocupacdes e propostas dos professores de matef@datico Jean Dieudonné, uma lideranca do grupo
tica, principalmente daqueles envolvidos com a eduddeurbaki, marca o inicio do movimento que viria a
¢ao pré-universitaria, encontravam pouca repercussgr identificado como Matematica Modefn@. nd-
nessas sociedades. A busca de um espaco adequado
para refletir sobre suas preocupacdes e interesses, e
para discutir as propostas, levou os professores de 2 jean Dieudonné, um dos mais importantes matematicos
matematica a fundarem, em 1920, o National Coungi século XX, numa conferéncia sobre educacdo matemética (em
of Teachers of Mathematics (NCTM). Royaumont, 1959), usou uma frase de impacto — “Abaixo Euclides”
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mero de projetos cresceu de tal maneira que foi neauais da AERA. A dire¢do do grupo ficou a cargo de
cessario criar um centro de referéncia, surgindo agna comissdo executiva, constituida por James W.
sim o International Clearinghouse on Science andfilson (presidente), da Stanford University, Kenneth
Mathematics Curricular Development, em 1963, erh. Travers, da University of lllinois at Champaign-
Maryland, sob a direcdo de J. David Lockard. Erdrbana, e Sandra Vickery, da Syracuse University. O
1969, realizou-se em Lyons, Franca, o Primeiro Co&IG/RME passou a atrair entdo para suas sessoes, or-
gresso Internacional de Educacéo Matematica (ICMianizadas no ambito das reunides anuais da AERA,
1); em 1972 realizou-se o ICME 2, em Exeter, e degs pesquisadores dessa nova temética.
de entéo, a cada quatro anos, reline-se um ICME, com A partir dos anos de 1990, as reunides anuais do
a presencga de pesquisadores em educac¢do matenN@TM tornaram-se enormes, com cerca de 20 mil
ca de todo o mundo e organizado sob a responsahjilarticipantes. Era, portanto, dificil a inteiracéo de pes-
dade da Internacional Commission of Mathematiaguisadores. Decidiu-se, entéo, organizar sessdes com
Instruction (ICMI), uma das comissfes especializgarticipacdo limitada, inicialmente cerca de 50, as
das da International Mathematics Union (IMU). Oghamadas Research Presessions, restrita a pesquisa-
ICMEs tém dois anos de defasagem dos Congressimses em educagdo matematica. Pouco depois, AERA
Internacionais de Matematicos (ICM). e NCTM decidiram unificar as suas reunifes de pes-
O interesse crescente em educacdo matematipasadores. Com duracédo de dois a trés dias, as
teve sua repercussdo no NCTM. Seu ResearResearch Presessions, organizadas conjuntamente
Advisory Committee (RAC) propds, na década dpelo SIG/RME da AERA e pelo RAC do NCTM, tém
1960, uma revista especializada em pesquisa. Fundeaunido cerca de 300 participantes. Todas as inter-
se, entdo, dournal of Research in MathematicsvengBes séo a convite e cobrem as diversas areas de
Education(JRME), com alguma oposic¢éo da lideranpesquisa em educacdo matematica. O SIG/RME con-
¢a do NCTM. Também se decidiu organizar, precéa com cerca de 500 membros.
dendo por um ou dois dias a reunido anual do NCTM, Explicitado este histérico, parece ser possivel
uma Research Presession, sob responsabilidadecdasiderar a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao
RAC. Mas a maioria dos pesquisadores em educa@Besquisa em Educagdo (ANPEd) e a Sociedade Bra-
matematica dava preferéncia as reunides anuaisdgileira de Educacdo Matematica (SBEM) represen-
AERA. O nimero crescente de educadores matemdtindo, no Brasil, objetivos respectivamente semelhan-
cos na AERA teve como resultado a criacéo, por inies aos da AERA e do NCTM, enquanto o GT 19-EM
ciativa de James W. Wilson, entdo uma das liderangd® equivalente ao SIG/RME, e o Seminario Interna-
do School Mathematics Study Group, da Stanforcional de Pesquisa em Educac¢éo Matemética (SIPEM)
University, de um Special Interest Group (SIG) ero correspondente ao RAC do NCTM.
Research in Mathematics Education (RME), em 1968,
cujas sessdes eram realizadas no &mbito das reunid&sriacdo do Grupo de Trabalho de Educacio
Matematica na ANPEd
querendo dar forga & proposta de modernizacdo da matematica
escolar, que se fazia e ainda se faz necessaria. Essa expressao foi Sonia Barbosa Camargo Igliori
interpretada por muitos como uma sugestéo de abolir a geometria
dos programas escolares. Mas a intencéo de Dieudonné era outra. A Criagéo de um grupo de trabalho numa asso-
O significado da afirmago é que os métodos de tratar a geome@@Gao nacional do porte da ANPEd, que congregue
baseados noSlementosde Euclides n&o respondem a evoluga@€squisa de uma determinada area de saber, pressu-
da matematica nos 2.300 anos que decorreram desde sua obra @€, antes de tudo, reconhecimento da area pela aca-
ducAo nossa). demia. No que tange a area de educacdo matematica,
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no Brasil, no final da década de 1980 e inicio de 199%Xea de educacdo matematica e de ensino de ciéncias,
comecava a se formar um circulo vicioso. Por um ladagueles que, por convicgdo, defendiam posicdo con-
se seu reconhecimento adviria da divulgacao das pesria a criacdo do GT. Acreditavam que, ao contrario
quisas, por outro 0s espagos proprios a essa divulga-que nosso documento postulava, a sua criagao iria
cao restringiam-se quase que a duas revidatema provocar maior isolamento dos pesquisadores de edu-
e Zétetiké— e aos trabalhos académicos para fins dacédo matematica em relacdo aos da educacéo. Diziam
titulagdo. Por todo o pais era crescente a organizages que era mais importante participar dos grupos de
de nucleos de pesquisas em educagdo matematicatnalsalhos ja existentes do que criar um especifico de
programas de pés-graduacdo em educacgédo, alémedacacdo matematica. Os proponentes contra-argu-
consolidacéo dos programas de pés-graduacao espentavam que muitos de nés ja haviamos tentado
cificos em educacdo matematica, como o da UNES@hviar trabalhos de pesquisa para a ANPEd e recebi-
Rio Claro e o da PUC-SP. amos como resposta que o trabalho ndo poderia ser
A Sociedade Brasileira de Educacéo Mateméataceito, mesmo sem a andlise de mérito, por falta de
ca (SBEM), a essa época, abrigava em seus encoandigées de analise, uma vez que seu tema nao se
tros — fossem regionais, estaduais ou nacionais — maisluia em nenhum dos grupos de trabalho existen-
resultados de estudos relativos ao ensino de matertes. Apenas o GT de Formacéo de Professores era
tica, do que, propriamente, de pesquisas académicaseptivel aos trabalhos de pesquisa da area de edu-
sobre educacdo matematica. Ao lado disso, ampliawacdo matematica, quando estes se incluiam na espe-
se 0 numero de doutores na area, muitos com titultficidade do primeiro. Ora, as dire¢6es de pesquisa
obtidos fora do pais. em educacao matemética, como sabemos, cobrem um
A importéncia da ANPEd no cenério nacionalgespectro muito maior de tematicas. O trabalho de pro-
aliada a identidade de tematicas de pesquisa, indicapesi¢cdo continuou e, na Assembléia Geral dessa reu-
essa associagdo um espaco bem adequado para a oiga; foi aprovada a criacédo do Grupo de Estudos (GE)
nizagdo dos pesquisadores em educacdo matematra.Educacdo Matematica, com Sonia Igliori na coor-
Assim, em 1997, os professores Benedito Antonio @enacgdo por um periodo de dois anos.
Silva, Maria Cristina de Souza Albuquerque Maranh&o, O GE, criado em fase probatéria, diferencia-se do
Sandra Pinto Magina, Saddo Ag Almouloud, SilviaGT. Os autores dos trabalhos aprovados para GT rece-
Dias Alcantara Machado, Sonia Barbosa Camardmm financiamento para participacéo, e a selecao des-
Igliori e Tania Maria Mendonga Campos, da PUC-SBges trabalhos é da responsabilidade do Comité Cienti-
decidem propor & ANPEd a criagdo de um GT em ediico da Associacdo. Estes dois aspectos poderiam ser
cacdo matematica. Essa acéo exigiu desses professn-entrave para um grupo que iniciava sua atuagao.
res um aprofundamento de suas andlises, na medidasmo assim, para a 212 Reunido Anual, em 1998, a
em gque os embates entre os sécios e 0s proponewfgantidade de trabalhos enviados foi significativa, per-
acrescentavam argumentos novos pro e contra a craitindo selecionar o niumero exigido pela ANPEd. Na
¢éo do GT. Os corredores do Hotel Gléria, em Caxamualidade de coordenadora, tive o cuidado de, desde o
bu, Minas Gerais, constituiram-se mabitatdos pro- inicio, manter para a selecédo dos trabalhos as mesmas
fessores da PUC-SP durante os dias em que duroregras do Comité Cientifico da ANPEd, tendo sido
202 Reunido, na defesa de suas opinibes. Os apoiaekecionados pareceristag hocentre pesquisadores
criagdo do novo GT vieram desde logo de Maria Tereda diversas universidades brasileiras.
Carneiro (UFP), Janete Bolite Frant e Mdnica Rabelo Para a reunido de 1999 houve um acréscimo con-
(USU/RJ) e de Sérgio Nobre (UNESP/RC). sideravel tanto dos trabalhos enviados quanto do pu-
Havia, entre os sOcios da ANPEd presentes iico presente as reunides do GE. Neste ano, novamente
202 Reunido, em 1997, especialmente os da propper ampla maioria dos sécios presentes a Assembléia
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Geral da ANPEd, o GE transformou-se em GT 19 & faziam aumentar as dificuldades de avaliagdo com-
passou a reger-se pelas regras da ANPEd. Silvia Digetente das produgfes dos docentes e discentes vin-
Alcantara Machado, da PUC/SP, assume a direcéo atdados aquela modalidade de ensino; a criacdo pos-
2001, seguida por Luiz Carlos Pais, da UFMS. terior de programas integralmente dedicados aos
O trabalho sobre a producédo deste GT, desenvektudos e pesquisas de questdes implicadas no ensino
vido por Dario Fiorentini (UNICAMP) e apresentadoou na educacdo matematica s confirmou a necessi-
na 252 Reunido, indica que este espaco possibilita dade de agregar ao comité de educacéo pesquisado-
vulgacao de parte consideravel da producéo da pesqes especializados no assunto.
sa académica em educacdo matematica, em ambito De onde me era dado acompanhar o adensamen-
nacional. No entanto, ndo h4 como aquilatar a impdo dos estudos e pesquisas sobre 0 ensino ou a educa-
tAncia que este GT assume como meio de troca ergi® matematica, s6 poderia ver com bons olhos a cria-
as demais areas que compdem a ANPEd, e mesmo egfie junto a ANPEd de um GT dedicado a circulagao
as diversas correntes de pensamento que se deserdmd-resultados daqueles estudos e pesquisas.
vem no interior da propria educa¢do matematica. O iso- Apesar de considerar acertada e oportuna a cria-
lamento de correntes ndo € desejavel. Que a vidagim do GT de Educacdo Matematica, ndo alimentei a
GT 19 seja longa e que nele ocorram debates teéridosdo de que, alocando-se em uma associacao de pes-
proficuos, Unico caminho para a pesquisa cientificagquisa e pés-graduacéo em educacao, os especialistas
na tematica teriam facilidade de intercambiar siste-
Depoimentos maticamente com os membros dos outros GTs 0s re-
sultados de suas pesquisas, porque se é de todo sabi-
Os depoentes foram escolhidos segundo dois ade que os pesquisadores da educacdo matematica ndo
térios ndo exclusivos: fungéo institucional e partickadecem sé das dificuldades decorrentes do seu iso-
pagdo no GT. Foram consultados, também, algul@nento no préprio campo da matematica; no campo
pesquisadores em educagdo matematica que se eaeducacéo o isolamento nédo tem sido historicamente
guadrariam numa terceira categoria, a saber, a de nd@nor.
participac@o no GT ou na ANPEd. Dentre esses, ape- Se 0s prognésticos menos otimistas tém se con-
nas um respondeu a consulta, ndo desejando enfitimado, ha que se levar em conta, portanto, que as
opinido por falta de conhecimento a respeito do adificuldades ultrapassam a esfera especifica do GT
sunto. Os depoimentos que seguem estéo apresef@ducacdo Matematica. Este € um problema que me-
dos seguindo uma certa hierarquia institucional. receria reflexdo de toda a Associagdo, pois de isola-
mento estdo padecendo muitos outros GTs, decorrén-

Mirian Jorge Warde cia provavel da fragmentacao pela qual o campo
Representante da Area de Educacao na CAPES educacional esta passando, cujos evidentes prejuizos
de 1995 a 1998 deveriam provocar a reflex@o de todos os educadores,

quaisquer que sejam suas areas de especializacao.

Durante o primeiro periodo em que assumi a
funcao de representante da areadigcacéo junto a Maria Malta Campos
CAPES (1995/1996), eram evidentes as dificuldad®sesidente da ANPEd por dois mandatos
enfrentadas quer pelos técnicos quer pelo comité da
area de ajuizar adequadamente os processos relativos Fui presidente da ANPEd em duas gestdes: de
ao ensino de matematica. A existéncia de areas 195 a 1997 e de 1997 a 1999. No biénio anterior fui
concentragdo, linhas ou projetos de pesquisas no Viee-presidente na gestédo de Neidson Rodrigues. As-
terior de Programa de Pés-Graduagdo em Educagim, posso dizer que acompanhei de perto a consti-
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tuicdo do grupo de educagdo matematica que se teembléia de que sua reivindicacdo era justificada.
naria um GE, e depois um GT da Associagéo. Houve até correria por parte de alguns para entregar
Durante esses anos, varios outros grupos tambésidocumentos e assinaturas na Ultima hora antes de
reivindicaram a criacdo de novos GTs, e foi precissomecar a assembléia, para ndo perder a oportunida-
gue a assembléia da ANPEd deliberasse a respeitadéede seu pleito ser contemplado na pauta.
regras para isso, 0 que ndo estava previsto anterior- O que posso dizer além disso é que os trés GTs
mente. Uma das coisas que se resolveu € que, amsesponderam plenamente as expectativas de todos,
de se transformar em GT, um grupo deveria organizaentribuindo para enriquecer as reunides e ampliando
se e funcionar como grupo de estudos durante um ealcance da ANPEd. O GT de Educagdo Matematica
riodo de dois anos, se me lembro bem. Se nesses deinpre manteve uma imagem de muita seriedade em
anos o grupo demonstrasse que tinha conseguido seus trabalhos, fato que era comentado informalmen-
ganizar uma boa programacéo e apresentar uma ped-na diretoria: cumpria prazos, mandava o que era
ducéo significativa em termos de trabalhos e pOsteraslicitado em tempo, era bem organizado, bem como
e também uma participacéo relevante nos debatesddaa contribuigdes importantes nas reuniées de coor-
Associagdo e na interacdo com outros GT, entdo a denadores de GT.
sembléia deveria apreciar sua transformagéo em GT, E isso que posso testemunhar apds tantos anos,
em igualdade de condi¢cdes com os demais. esperando que essa trajetéria continue interessante e
Segundo o que me lembro, dois outros GEs pgsrodutiva para os participantes do GT e para a ANPEd
saram por esse processo nesse periodo: o de Edecano um todo.
¢do de Jovens e Adultos e o de Psicologia da Educa-
¢ao. Anteriormente, a mesma coisa tinha ocorrido cofdnia Maria Mendonga Campos
o0 GT de Movimentos Sociais, mas ndo me record&esidente da SBEM a época da criagdao do GT
mais se nessa ocasido ja existiam essas regras (issma de suas proponentes
pode ser verificado examinando-se as atas das assem-
bléias, que sempre séo publicadas nos relatérios das No ano de criagcdo do GT da ANPEd, todos os
reunides anuais). Programas de Pés-Graduagdo em Educagdo Mate-
Esse processo foi bastante discutido na diretmética e Ensino de Ciéncias, espaco institucional
ria. Varios de nés tinhamos dlvidas sobre a criac@ade as pesquisas da area aconteciam, estavam no
desses novos GTs: J& ndo havia espagco suficiente Bosnité da Area de Educagdo na CAPES. Entdo, um
GTs existentes para esses temas? Haveria “massa@ripo de educadores matematicos, entre os quais me
tica” suficiente para sustentar esses novos gruposn&luo, entendeu que a criagdo de um grupo de estu-
ANPECd teria félego e meios para acolher tantos GT&l®s seria muito bem-vindo, uma vez que, enquanto
Outras associagdes ndo seriam mais adequadas @geies, temos nossas especificidades. Seria mais um
contemplar alguns desses temas? espaco para apresentacdo e debate das pesquisas rea-
No caso do GE de Educacdo Matematica, eskzadas no ambito da educagcdo matematica. Como
dltima davida era a mais ressaltada. Perguntava-psesidente da SBEM na época, entendi que o espaco
Por que ndo ensino de ciéncias? Por que sé matemdtie se criava era reconhecidamente complementar
ca, e ndo todos os outros “ensinos de”? Esses teraasque vinhamos desenvolvendo na Sociedade Bra-
jA ndo estavam sendo discutidos no GT de Didaticai’eira de Educacdo Matematica (SBEM), que ja
Lembro-me que houve muita mobilizacdo deontava na ocasido com mais de dez mil sécios (na-
cada um desses trés grupos que desejavam ter espagaimente, nem todos pesquisadores da educagéo
préprio na ANPEd para convencer a diretoria e a agatematica).
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Célia Maria Carolino Pires ceitual sobre suas maneiras de agir, e ha as que fazem
Atual presidente da SBEM referéncia aos alunos, buscando suas idéias, as difi-
culdades que tém na aprendizagem, a influéncia do
Considero que a existéncia do grupo de trabalmoeio social, cultural e afetivo sobre a aprendizagem,
sobre educacdo matematica na ANPEd é altamentgapel dos alunos, das atitudes e das aptidées, das
relevante. interacdes entre estudantes e entre professores e estu-
Em primeiro lugar, pelo fato de que a educacatantes.
matematica, como &rea de investigac@o jovem e em H4 ainda as que fazem referéncia as estratégias e
construgdo, ainda busca definicdes mais precisas rafecursos de ensino, as que debatem a aprendizagem a
rentes ao seu objeto de estudo, a seus campos depantir da resolucéo de problemas e as que se referem
vestigacdo, a seus métodos, a sua autonomia.a®marco em que se desenvolve o ensino (contexto),
contacto com outras areas de investigagdo desemp@no sdo a escola, a aula, a oficina, o laboratério, as
nha papel decisivo para a construcdo dessa identidadeer-relagcdes aluno—aluno, professor—aluno, profes-
Outro aspecto em favor dessa aproximacao ésor—classe. Estes exemplos, por si sés, revelam a im-
fato de a educagdo matematica ser uma area de inyestancia do estreitamento de relages entre a mate-
tigacdo de carater interdisciplinar. Ela tem como fomatica e a pedagogia.
tes imediatas principais, além da matematica, dife- Outro argumento em prol da relacéo esta ligado a
rentes campos ligados a educacéo, como por exemfrmagéo de professores, em especial num momento
a sociologia, que nos esclarece como se dé a interdet que se discutem os caminhos dessa formacgédo. A
pendéncia entre ciéncia e sociedade e sua influéne&se respeito é interessante lembrar Guy Brousseau,
na formag&o dos individuos em uma sociedade dgie afirma que um dos papéis do professor consiste
mocratica; a psicologia, que explicita aspectos dam assumir uma epistemologia; se o professor ndo tem
desenvolvimento do individuo e dos modelos tedritm bom controle de suas concepcdes epistemoldgicas
cos para andlise do conhecimento a ensinar, da aprem- relacéo a diferentes tipos de situagdo, seus erros
dizagem e dos processos de ensino e aprendizagendio conseqiiéncias mais graves. Ao mesmo tempo
em que o professor atua como mediador; a pedagpie ensina um saber, o professor recomenda como usé-
gia, que aborda relagdes entre ensino e aprendizagemManifesta-se assim uma posi¢éo epistemolégica
no marco das instituicdes escolares. gue o aluno adota muito mais rapidamente porque a
Ha ainda relagdes essenciais com a linglistiomensagem permanece implicita, ou ainda inconscien-
para compreender muitos dos problemas conceituggs Infelizmente, essa posicédo epistemoldgica é dificil
préprios das dificuldades de aprendizagem, e conda ser identificada, assumida e controlada e, por outro
histéria e a epistemologia da ciéncia, que explicamlado, parece desempenhar um papel importante na
génese, o0 desenvolvimento e a evolugéo do conhegitalidade dos conhecimentos adquiridos.
mento cientifico e, em particular, da matematica. Des- De nossa parte, acreditamos que as acoes de for-
se modo, a participacéo dos pesquisadores em edunagdo de professores devem avancgar no sentido de
cdo matematica em eventos ou outras atividades eossibilitar 0 acesso desses professores a esses estu-
que essas rela¢des possam ser melhor compreendit@se pesquisa, bem como envolvé-los em investiga-
€ de enorme importancia. ¢Bes, mesmo que simples, que lhes permitam um olhar
E importante destacar ainda que uma andlise dagis critico e um pensar reflexivo sobre sua pratica.
investigaces na area de educagdo matematica migse significa que é essencial que a educacédo mate-
tra essas relagdes: ha as que fazem referéncia ao peatica e a educacdo se mantenham em permanente
samento do professor e & influéncia de seu marco coglacéo.
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Silvia Dias Alcantara Machado ¢do de duas reunides, auxiliando na organizagéo de
Coordenadora do GT no periodo de 1999 a 2001  mesas-redondas e criamosi@do GT 19, que fun-
cionou de 1999 até 2001. Como também coordenar
Desde 1994, quando optamos, 0s membros ds reunides dos parecerisaashocpara discutir cri-
Programa de P6s-Graduagé@o em Educagdo Matemédrios de avaliacdo de trabalhos e posteres. Nessa
ca da PUC/SP, em direcionar nossas pesquisas pa&paca, o nimero de trabalhos enviados para serem
educacdo mateméatica, aumentamos a convivéneipalisados aumentou, ficando o GT dentre os gru-
com essa comunidade. Percebemos entéo a importdos que mais trabalhos recebiam
cia da ANPEd como foro essencial para discussfes
sobre pesquisas em Educacado. J4 em 1995, Jodo Basto Carlos Pais
Pitombeira nos alertava sobre a necessidade de irn@@sordenador do GT no periodo de 2001 a 2003
a reunido da ANPEd e de nos integrarmos mais a co-
munidade que ali se reunia. N6és, do PEPGEM, come- No periodo em que contribui na coordenagéo do
camos entdo a freqlientar as reunides da ANPEd eGif de Educacdo Matematica da ANPEd, entre 2001
vemos a oportunidade de conversar com colega2003, gostaria de destacar, primeiramente, dois mo-
pesquisadores em educacdo matematica de outras mentos que considero relevantes para as anotacdes his-
tituigdes, que ja estavam habituados a enviar trabalhdsicas do GT e que, de uma certa forma, estéo interli-
para a ANPEd. Alguns, como por exemplo Darigados entre si. Um deles diz respeito & discusséo sobre
Fiorentini, diziam que o ideal era nos integrarmos a@s diretrizes nacionais para a formacao de professores
grupos de trabalho ja existentes, pois tinhamos muile matematica, e o outro refere-se a discusséo sobre a
a trocar com os pesquisadores em educacdo proppeeducdo cientifica apresentada no contexto do proé-
mente dita; outros reclamavam da falta de oportunidario GT, desde sua criacéo até o ano de 2001. A dis-
de de discutir problemas relativos a area de educagissao sobre as diretrizes foi estimulada pela profes-
matematica com outros pesquisadores de educacsara Célia Carolino, presidente da Sociedade Brasileira
Além disso, alguns coordenadores de GTs, como o de Educagio Matemética, e a anlise da produgéo cien-
Formacédo de Professores da época, nos diziam diiiea foi coordenada pelo professor Dario Fiorentini.
seria 6timo criar-se um GT de educa¢do matemétic@egundo minha viséo, esses dois eventos revelam algo
pois tinham muita dificuldade em analisar os traba&m comum que pode ser caracterizado como a expan-
lhos de educacéo matematica que lhes eram enviack# efetiva da area de pesquisa da educagdo matema-
Concluimos, nds do PEPGEM e alguns pesqui€a, que vem se transformando em um cenério tdo
sadores de outras instituicdes, como Regina Dampglémico como é a grande area da educacao.
da UFSC, e José Luiz Magalhaes, da UFMT, que seria Um terceiro aspecto € necessario ser destacado,
importante criarmos um grupo de estudos em edudaas infelizmente ndo tem uma conotagdo positiva
¢do matematica. As razdes alegadas para tal criagiiono os dois anteriores. A partir do ano de 2002, os
foram: criar um lugar dentro da ANPEd para discutautores de trabalhos aprovados no contexto do GT
as pesquisas em educacdo matematica e, além dipsgsaram a ndo ter mais garantido o financiamento
participar mais de perto do grupo que decidia as quemcessario para a efetiva apresentagdo. Os resultados
tbes da educacdo em geral. Em 1997, liderados fforam imediatos e negativos, como podem sinalizar
Sonia Igliori, coordenadora do PEPGEM, esse grums ndmeros: quatro dos dez trabalhos previstos na
de professores criou 0 GE de Educagdo Matematicarogramacéo do GT do ano de 2002 foram cancela-
Assumi a coordenacéo apos a reunido da ANPHEds devido a falta de financiamento; além disso, no
de 1999, quando o GE se transformou em GT. Tivano de 2003 houve uma redugdo de cerca de 50% no
mos a responsabilidade de participar da organizagmero de trabalhos propostos para a apresentacéo
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no GT; essa reducdo acompanha, aproximadameriegspecifico criado pela CAPES; e o valor inestima-

a reducéo ocorrida em todos os GTs. vel da ANPEd e dos pesquisadores em educacao, area
de conhecimento j& constituida e reconhecida dentro
Maria Thereza Carneiro da grande area das ciéncias humanas, na constituicao
Participante do GT e apoio a sua criagdo desde o da educacdo matematica como area de pesquisa, ao
inicio concordarem e contribuirem para a formacao do GE

e posterior GT 19, principalmente quando solicita-

A proposta de criagédo do GT 19, prenunciada pees para trabalhos em parceria, mesmo em meio aos
la aprovacdo da criagéo do GE Educacdo Matemédiebates acalorados de algumas politicas da CAPES
ca, deveu-se, em minha opinido, principalmente: (gue propunham novas modalidades de mestrado e co-
ao entendimento de membros da SBEM que particiités especificas
pavam dos encontros da ANPED, entre 1997 e 1998,
da necessidade e possibilidade de se constituir @#rgio Nobre
forum especifico para discussdo das pesquisas @poio a criacdo do GT desde seu inicio
educacdo matematica, em reunido anual que se cons-
tituia e se constitui no férum maior de discussédo das O principal ponto gerador para a criagdo do GT
pesquisas que sdo desenvolvidas nos programasl@doi a existéncia de programas de pos-graduacao em
pés-graduacdo em educacao brasileiros, uma vez @aeicacdo matematica no Brasil, vinculados a area de
as pesquisas em educacao matematica estavam sextleacdo da CAPES, e a participagdo ativa de mem-
desenvolvidas em programas de pés-graduacao viomes destes programas nas reunides anuais da ANPEd.
culados a area de educacdo; e (b) ao fato de nas feepois de alguns anos participando em diferentes GTs,
nides de coordenadores de programas de pds-gradeduicadores mateméticos sentiram a necessidade de ter
¢do vinculados a area de educacgdo, ser opiniam forum préprio de discussdo de assuntos mais es-
consensual, entre os coordenadores que tinham patificos. Isto ndo significaria o isolamento e a sepa-
seus programas a educagdo matemética como agho de outros GTs que também possuiam discussdes
Unica de pesquisa, a importancia que teria, na congtértinentes a educadores matematicos em seu fazer
tuicdo dessa &rea de conhecimento, a existénciaaientifico, mas sim o fortalecimento de um grupo com
um férum que privilegiasse a discusséo da pesquishjetivos proprios. Por isso, langou-se a idéia da cria-
em educacdo matematica (reivindicagdo antiga dgdo de um GT especifico de educacdo matematica.
membros da SBM, uma vez que o ENEM néo tinha
esse proposito), no interior de reunido reconhecidstarcelo Borba
mente de pesquisa, como € o caso da ANPEd.  Participante ativo da ANPEd e apoio ao GT

Gostaria de registrar dois aspectos que me cha-
maram muito a atengdo: a constituicdo progressiva A maneira como colocas a questéo é apropriada.
de uma comunidade de pesquisadores em educaCioseja, eu estava em divida quanto a abertura do GT.
matematica que encontraram anualmente nesse Bef um lado, via com simpatia 0s argumentos apre-
paco possibilidades de divulgacédo e discussao, inckentados pelos proponentes visando a criagdo de mais
sive com debatedores, de investigacdes que vinhaimm espacgo para a apresentacéo de pesquisas em edu-
e vém sendo desenvolvidas em programas de péa¢ao matematica, ainda mais em uma época em que
graduacgdo em educacdo, com areas de concentragéo tinhamos ainda o SIPEM e quando o EBRAPEM
ou linhas de pesquisa em educacdo matematica, aisrda ndo estava consolidado. Por outro lado, tinha
sim como nos programas especificamente de educeservas, ja que percebia que havia um movimento
cdo matematica, mesmo apés a constituicdo de corsécreto para a criagdo do GT que me lembrava uma
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guestao politica de aumento de espaco de pessoake professores e educadores em 1987 com o | ENEM,
instituicdes. Via isso como uma questdo pequena, depois com a fundacdo da SBEM em 1988.
forma semelhante ao que aconteceu com a revista da Os ENEM e os encontros regionais cumpriam e
SBEM, que saiu sem revisdo do conselho editorialumprem seu papel de troca de experiéncias e divul-
em 2002. Mas a causa principal era uma davida caga¢cdo mas ndo tinham como vocacéo especifica a
sada por um outro argumento defendido anos angessquisa. Os pesquisadores que desejavam participar
em uma reunido de um grupo especial de educaggmesentando trabalhos na ANPEd encontravam pro-
matematica e ciéncias (creio que era esse o norbkemas similares aqueles que desejavam apresentar
mas ndo me lembro), na qual, de forma majoritarteabalhos na SBM; isto é, ndo raro o trabalho era re-
(eu me abstive, pois tinha a mesma duavida), defendiusado por falta de entendimento, por falta de um
am o ponto de que a ANPEd deveria ser o forum pacansultorad hocque desse conta do referencial e tema
gue a educacdo matematica se “misturasse” conutlizado. Observo que existiam e existem intersecdes
educacao através da participacdo de outros GTscAm varios GTs da ANPEd (para citar apenas alguns:
criacdo do GT poderia significar uma separacado enfamacao de professor, comunicacdo e tecnologia,
educacao e educacdo matemética. didatica, trabalho).

Tal discusséo se torna mais relevante num mo- Os trés Programas de Pés-Graduacdo em Educa-
mento em que, as vezes, noto dentro da comunidagi® Matematica quearticipavam do féorum de coor-
de educacdo matematica um certo triunfalismo, cadenadores e de alguns GTs eram representados por
porativismo ou tendéncia ao auto-isolamento, queerca de 70 participantes. Como até entdo nao havia
basicamente vé a educacdo matematica como autenhum movimento da SBEM visando um encontro
suficiente, rejeitando muitas vezes a educacao (“pura’pltado especificamente para pesquisas, achamos que
ou discursos plurais baseados na inter ou multidiseiquele poderia ser o local mais adequado para tal. Foi
plinaridade. Nos anais do quinto EBRAPEM, PUCéntéo constituido o GE de Educacao Matematica, que,
SP, pode ser encontrado um texto de minha autogar apresentar por dois anos consecutivos trabalhos
no qual mostro minhas preocupacdes neste sentide, alto nivel e congregar um nimero elevado de par-
embora esteja devendo um artigo maduro, completaipantes, foi transformado em GT.
sobre esta questéo. Hoje, a SBEM, atenta & necessidade de um f6-

Hoje, vejo como positiva a criacdo do GT, apeum para 0s pesquisadores, realiza o Il SIPEM, e o
sar da duavida, no sentido ja discutido, continuar. EBRAPEM ja se encontra em seu sétimo ano. No en-
justificativa para minha avaliacdo é de carater pratgnto, cabe observar que o GT da ANPEd é um espa-
matico, ou seja, a existéncia deste GT esta impedingo, da maior importancia, pois a troca nao se limita
agora, contraditoriamente, que haja uma separag@ms pares de educacdo matematica, mas inclui outros
mais radical entre educacdo matemética e educacfesquisadores interessados, o que reforca a transdis-
Neste sentido, o GT se tornou um espaco politiaiplinaridade que é caracteristica de nossa érea.
importante de didlogo entre a educacéo e a educagéo
matematica, que, para mim, sdo vistas como compl®- projeto de disciplinarizacdo da pratica social
tamente entrelagcadas. em educaciao matematica

Janete Bolite Frant Antonio Miguel
Participante ativa do GT desde seu inicio
Como todos sabemos, o complexo problema do
A educag@o matematica no Brasil deu um prlécus da educagcdo matematica em relagdo as demais
meiro passo no intuito de agregar uma comunidadésciplinas académicas ja constituidas e instituciona-
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lizadas, tais como a educacgdo, a matematica, a fisiggtica”. Apesar das divergéncias, um tal projeto exis-
a psicologia, a antropologia, a linglistica etc., tete, bem como existem a¢8es concretas empreendidas
sido reiteradamente colocado e debatido pela comam diferentes espacos no sentido de viabiliza-lo.
nidade internacional e brasileira de educadores mate- O problema que estamos colocando aqui a nos-
maticos, e se manifesta em todos os espagos nos gsaiseflexao &, portanto, de natureza mais profunda e
a educagcdo matematica, de algum modo, se adch#erior aquele que se manifesta na duvida: deve-
tematizada: nas universidades; nas escolas; nas m@s ou ndo fortalecer o GT de Educagédo Matemati-
ciedades cientificas; nas associagdes profissionais; sasda ANPEd? E claro que a questdo mais profunda
orgdos oficiais nacionais, estaduais e municipaesta ligada a natureza dos argumentos explicitos ou
definidores e implementadores de politicas publicadcitos que se manifestam em favor ou contra esse
relativas a educacéo e a pesquisa etc. fortalecimento. Achamos que, a principio, ninguém

O modo talvez mais visivel como esse probladiscordaria da afirmacdo de que um tal GT se cons-
ma se manifesta a nds é através da sensibilidadetiti® num espaco a mais para que possamos discutir
gue, embora a educac¢@o matematica seja uma pratiogsas producdes académicas e/ou estreitar nossas
social interdisciplinar, e que, por essa razéo, estarelacdes com os educadores. Mas pensamos nao ser
aberta ao didlogo com as demais praticas sociais, dégta a razado fundamental que tem levado alguns seg-
logar com os educadores tendo como local de trabaentos de nossa comunidade a realizar esfor¢cos no
Iho os institutos de matematica € algo bem diferensentido de se procurar fortalecé-lo e consolida-lo.
de dialogar com os matematicos tendo como local de Acreditamos que a razdo fundamental é que a
trabalho as faculdades de educacéo e, algo ainda me&NPEd e as reunifes que ela promove sao vistas
diferente porque n&o vivenciamos essa experiénc@mo um espago de poder, isto €, como um espaco
dialogar com os educadores e com 0os matematiqosr onde circulam poderes e onde, constantemente,
tendo como local de trabalho o que poderiamos chalacdes assimétricas de poderes entre grupos séo
mar, provisoriamente, institutos de educagédo mateenfiguradas e reconfiguradas. E ndo h4 nada de er-
matica. Neste Ultimo caso, estamos supondo umaago em vé-las assim. Também nds as vemos assim,
tuacdo em que a educagdo matematica tivessedselo que, como bem sabemos, poderes circulam por
constituido em um campo disciplinar autbnomo. Ma®dos os espacos institucionais e sociais. Pensamos,
isso, é claro, é apenas uma suposi¢do, uma vez geiedo, que a questdo mais profunda que a nossa co-
em nosso modo de entender, a educagdo matematimanidade de educadores matematicos deveria colo-
€ uma pratica social que ndo esta ainda nem topolar para si mesma seria: em que medida o espaco
gicamente diferenciada das demais no interior do esiado na ANPEd através deste GT néo estaria sen-
paco académico, nem juridicamente estabelecida utilizado, consciente ou inconscientemente, como
como campo profissional autbnomo, nem, portantam das formas de se lutar pela viabilizagdo do que
institucionalmente reconhecida como campo discgéstamos aqui denominando de “projeto de discipli-
plinar. Além disso, embora a educacdo matematicarizacdo da educacdo matematica” ou, em outras
ja tenha construido as suas sociedades cientificaspatavras, de se lutar pelo projeto de constituicdo de
suas revistas especializadas, 0s seus congressodgs nova categoria profissional, qual seja, a dos
pecificos e 0s seus grupos de pesquisa no interiorglefissionais da educacéo matematica, categoria esta
algumas universidades, ndo existe um consenso, que manteria uma relagdo de independéncia e auto-
interior de nossa propria comunidade, se de fato deemia tanto em relacdo aos profissionais da educa-
veriamos nos engajar coletiva e solidariamente egdo quanto em relacdo a categoria dos matematicos
um “projeto de disciplinarizacéo da educacdo materofissionais.

Revista Brasileira de Educacao 81



Antonio Miguel, Antonio Vicente Marafioti Garnica, Sonia Barbosa Camargo Igliori e Ubiratan D’ Ambrésio

Antecipamos que ndo ha nada de ruim ou anti- Ja a palavrdisciplinarizacéoparticipa do cam-
ético em se acreditar e defender um tal projeto de dfs semantico da palavdiscipling® e esta, por sua
ciplinarizac@o, nem em se utilizar este ou outros egez, ndo sera entendida aqui apenas em seu sentido
pacos na tentativa de viabiliza-lo. Mas cabe a ndsual de matéria escolar ou académica que participa
mesmos, enquanto comunidade cientifica, trazé-loda formacgéao geral e/ou profissional das pessoas, mas,
luz para uma discussao aberta e democratica no indebretudo, como um campo auténomo de investiga-
rior de nossa propria comunidade. E por ter sido egstéo e de formacao profissional institucionalmente le-
0 modo como entendemos o0 objeto de discussdo dgiimado, topologicamente diferenciado no interior do
ta mesa, tomamos entdo a decisdo de realizar agspaco académico e juridicamente estabelecido como
uma reflexdo sobre o que denominamos “O Projetampo profissional autbnomo. Consequentemente,
de Disciplinarizacdo da Prética Social em Educacéudilizamos a palavrdisciplinarizagdopara nos refe-
Matematica”, na esperanca de que tal reflexdo possaao complexo processo histérico-social de trans-
representar uma contribuicdo a mais dentre as if@drmacdo de uma pratica social em uma disciplina
meras outras que ja foram e tém sido realizadas @madémica concebida do modo como acima o fize-
nossos colegas. Mas, antes de desenvolver o préprios. Feitos tais esclarecimentos, passamos, entdo, a
tema, precisamos fazer alguns esclarecimentos acewnsiderar o tema que resolvemos trazer a reflexdo
ca de duas expressdes que aparecem nesse temeesée GT, qual seja, o referente ao projeto de discipli-
primeira delas é a expressao “pratica social”, e a searizacdo da pratica social em educacdo matematica.
gunda, a expressao “disciplinarizacao”. Antes de mais nada, é claro que ndo é o mero

Utilizando uma linguagem que todos nés destgesejo de um ou mais membros isolados que partici-
GT compreendemos bem, uma “pratica social” se@am e promovem uma pratica social (por mais que
aqui entendida como um conjunto de conjuntos com-
posto por quatro elementos: 1) por uma comunidade
humana ou conjunto de pessoas; 2) por um conjunto 3 A palavradiscipling como nos afirma Chervel (1990), s6
de acdes realizadas por essas pessoas em um espagftemente tem sido objeto de consideragio e reflexiio mais apro-
e tempo determinados; 3) por um conjunto de finaliundada: “Demasiado vagas ou demasiado restritas, as definicdes
dades orientadoras de tais a¢des; 4) por um conjugtR dela sio dadas de fato ndo estdo de acordo a néo ser sobre a
de conhecimentos produzidos por tal comunidade. EqBcessidade de encobrir o uso banal do termo, o qual ndo é distin-
relacdo a essa nogdo de pratica social, ressaltarg@go de seus ‘sinénimos’, como ‘matérias’ ou ‘contetidos’ de ensi-
pelo menos um aspecto que a caracteriza, qual sejapa disciplina é aquilo que se ensina e ponto final. [...] A histéria
de que todas as praticas sociais estdo em constafatgalavra ‘disciplina’ (escolar) e as condigdes nas quais ela se im-
interacé@o e, nesse processo, todas elas acabam ps@apss a Primeira Guerra Mundial colocam contudo em plena luz
duzindo conhecimentos e também se apropriando glgnportancia deste conceito, e ndo permitem confundi-lo com os
e ressignificando conhecimentos produzidos por Otérmos vizinhos. No seu uso escolar, o termo ‘disciplina’ e a ex-
tras praticas que Ihe s&o contemporéaneas ou nao, @teszo ‘disciplina escolar’ ndo designam, até o fim do século
participam do mesmo espaco geografico ou ndo. Sefmx, mais do que a vigilancia dos estabelecimentos, a repressio
pre gque nos referirmos aqui & matematica ou a edug@as condutas prejudiciais & sua boa ordem e aquela parte da edu-
¢ao, ou ainda a educagdo matematica, n0s as estasgso dos alunos que contribui para isso. No sentido que nos inte-
mos concebendo como praticas sociais, isto €, CoO@sa aqui, de ‘contetidos do ensino’, o termo esta ausente de to-
atividades sociais realizadas por um conjunto de ifos os dicionarios do século XIX, e mesmoDictionnaire de
dividuos que produzem conhecimentos, e n&o apemnagademiede 1932 (p. 177-178). Estamos concebendo, neste
ao conjunto de conhecimentos produzidos por essgfgo, a nogéo de disciplina de um modo diferente do apresenta-
individuos em suas atividades. do, nesta passagem, por Chervel.
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tais pessoas gozem de credibilidade e respeitabilidaela. Segundo, porque pesquisas recentes no ambito
dentro e fora dessa comunidade) que faria com gda histdria das ciéncias tém mostrado, cada vez mais,
um estatuto disciplinar fosse pacificamente concedjue nao teria sido desse modo que teriam ocorrido os
do a essa prética social. Além disso, se todas as préiferentes processos histéricos de disciplinarizacao.
cas sociais comportam uma atividade investigativepurez (1995), por exemplo, argumenta que 0s pro-
uma comunidade de investigadores e um conjunto dessos de disciplinarizacédo nédo poderiam ser explica-
conhecimentos produzidos, mas apenas algumas des através de “l6gica” predeterminada e previsivel:
las chegaram a ser disciplinarizadas, entdo nao é a
mera existéncia de uma comunidade de investigado-[..] a evolugéo das disciplinas cientificas ndo corresponde
res, de uma atividade investigativa e de um conjunto a uma légica da histéria predeterminada e previsivel. Deve-
de conhecimentos que constitui o fator explicativo se mais a uma verdadeira histéria na qual o novo é possi-
principal de disciplinarizacdo de uma pratica social. vel, assim como bifurcagdes imprevisiveis, o todo condi-
Uma vez afastadas essas hipéteses, acrescentasionado por um conjunto de condigdes sociais, econdmi-
mos que o processo de disciplinarizacdo de umacas, culturais, etc., mas n&o inteiramente determinado por
pratica social ndo poderia também ser explicado comelas. [...] Assim, a informéatica ndo aguardava em uma es-
base na hip6tese da existéncia de um poder intrinsec@écie de mundo das idéias para ser “descoberta” pelos cien-
e exclusivo da comunidade académica, vista, supos-tistas do século XX. E provavelmente mais adequado dizer
tamente, como portadora de critérios epistemolégi- que uma série de pessoas forjaram para si mesmas, em
cos fixos, justos e bem definidos para outorgar o es-meados do século XX, representacdes de fenémenos de co-
tatuto disciplinar a uma determinada pratica social. municagées e de informagdes que se tornaram tecnologias
Em vez dessas hipéteses, iremos aqui defender cextremamente eficazes. Essas pessoas formaram uma co-
ponto de vista de que o processo de disciplinarizagdomunidade de especialistas que se autodenominou “infor-
de uma pratica social s6 é explicavel com base nomatica”. Os fenémenos informéaticos s&o entéo finalmente
potencial de sintonizacéo dos propdsitos e dos conhe-definidos como aquilo de que se ocupam os especialistas
cimentos produzidos no interior dessa pratica com aem informatica. (p. 111)
viabilizacdo dos propdésitos subjacentes ao projeto
politico, social, econémico e cultural de grupos so- Para o fim que temos aqui em vista, seria preci-
ciais com capacidade concreta de influir sobre a ges, porém, ir além dessa conclusdo genérica e tentar
tao politico-administrativa da vida de uma nagao. buscar apoio em estudos de caso concretos de disci-
Entretanto, tendo em vista a explicacdo recoplinariza¢@o suficientemente especificos e pertinen-
rente —-mas, a meu ver, incompleta — de que o mai¢es a nossa reflex@o particular.
foco de resisténcia ao projeto de disciplinarizacdo da Antes disso, entretanto, precisamos dar mais um
educagdo matematica estaria situado no interior gasso em nossa reflexdo, afirmando que toda prética
préprio meio académico, ou, mais particularmentspcial comporta uma atividade educativa em seu inte-
entre os matematicos profissionais e os profissionaier, ainda que tal atividade possa ocorrer de forma
da educacao, é natural darmos continuidade a nog#fasa e até mesmo inconsciente. Se assim nao fosse,
reflex@o introduzindo os campos disciplinares da m&sto é, se a prépria comunidade promotora de uma
tematica e da educagdo como principais interlocutpratica social ndo se preocupasse, de algum modo, em
res. Mas essa interlocucéo serd mais histérica do qassegurar as condi¢des de producéo e reproducéo dos
epistemoldgica. Primeiro, porque néo acreditamos quenhecimentos gerados em seu interientao tal
seja a configuracdo epistemologica clara e criteriopsatica tenderia a desaparecer. Isso significa que a pro-
de uma pratica social o fator decisivo que a levardu¢do de conhecimentos educacionais ocorre em to-
inevitavelmente a tornar-se uma pratica disciplinaridas as praticas sociais e, portanto, também no interior

Revista Brasileira de Educacao 83



Antonio Miguel, Antonio Vicente Marafioti Garnica, Sonia Barbosa Camargo Igliori e Ubiratan D’ Ambrésio

da prépria pratica social de investigagdo em matemadducadores matematicos também realizam atividade
ca, ainda que, na maioria das vezes, de forma ndwatematica e também produzem conhecimento ma-
intencional e pouco valorizada pelos integrantes deematico, ainda que néo seja essa a dimenséo inten-
sa pratica. Esse pressuposto nos desautoriza a déenal, consciente e predominante de sua atividade.
coisas do tipo: “os matematicos investigam e produ- Podemos dizer, entdo, que além de um conheci-
zem conhecimento matematico, ao passo que o eduwento intencionalmente produzido e absolutamente
cador matematico, por ndo possuir um objeto propriecessario para uma pratica social se constituir e so-
e autdnomo de investigacéo, nada produz, apenashiteviver, seus promotores acabam também produzindo
vulga o conhecimento matematico j& produzido”. outros conhecimentos que, embora ndo sejam vistos
As investigacBes mais recentes no terreno da hismo tdo importantes quanto aqueles intencionalmen-
téria da educagdo matematica comegam a se dar ctenproduzidos, sdo também absolutamente necessarios
ta desse pressuposto metodolégico fundamental. Para que essas praticas se constituam e sobrevivam. E
fato, Schubring (2001) defende o ponto de vista dkai, resguardadas as diferencas, um matematico pro-
gue as pesquisas no terreno da histéria da educafidsional ndo é um ndo-educador matematico, do mes-
matematica deveriam evitar qualquer separagdo ene modo que um educador matematico ndo € um nao-
tre producéo e reproducdo do conhecimento. Isso sigatematico profissional.
nifica, em outras palavras, que o pesquisador, em suas Este nosso ponto de vista é reforgado por Bruno
investigacOes, deveria evitar trabalhar, implicita oBelhoste (1998) quando afirma que ainda que os ma-
explicitamente, com 0 pressuposto maniqueista qtematicos, em sua grande maioria, sejam hoje profes-
associa produgdo com invengdo e ensino com socsares, dado que suas atividades se realizam dentro de
lizagdo, divulgag&o ou recepgéo passiva do conheam quadro universitario ou escolar, e ainda que para
mento. E importante que se evite um tal pressuposicopinido publica a matematica seja vista, antes de
porque ele nos leva, inelutavelmente, ao estabelettido, como uma disciplina de ensino, ndo é desse
mento inadmissivel de uma hierarquia entre invemodo que os proprios matematicos se véem. Para eles,
¢do e transmisséo, e nos leva, em seguida, a vea atividade de pesquisa constitui o elemento definidor
pesquisa como uma atividade nobre, original e indide sua identidade profissional, e ensinar matematica
penséavel, e o ensino como uma atividade secundani@o é uma atividade vista como suficiente para ser
Cujo exercicio ndo requereria 0 mesmo grau de talenatematico; para isso seria preciso, ainda e sobretu-
to, imaginacao e formagdo que aquele requerido pela, produzir resultados matematicos.
atividade de pesquisa. Entretanto, continua Belhoste, essa representa-
Mas, por outro lado, devemos admitir que a atgdo que o proprio matematico tem da sua identidade
vidade matematica também néo se realiza ou se npaefissional é bastante recente, remontando ao final
nifesta em uma Unica pratica social, qual seja, aquela século XIX; e quando se considera o estatuto de
na qual seus promotores se colocariam conscienteatematico ndo uma categoria aistérica, mas como
mente, a si proprios, a tarefa de produzir conhecimamna construcdo social, nada nos autorizaria a dizer
tos matematicos. Isso implica que os chamados e Descartes teria sido um matematico, ao invés de
tematicos profissionais — pelo fato de serem tambéitdsofo, enquanto o professor de matematica de
professores, mas ndo exclusivamente por essa razdatois, no liceu, ndo teria sido um matematico, uma
realizam uma atividade educacional, bem como preez que foi principalmente por meio da atividade de
duzem conhecimentos educacionais, ainda que né&asinar matematica que a prépria atividade matema-
seja essa a dimenséo intencional, consciente e pretica se profissionalizou na Europa, dando origem ao
minante de sua atividade. Mas implica ainda que asatematico profissional de nossos dias.
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Desse modo, mesmo sendo hoje a disciplinarizde aqui uma passagem do artigo denominado “Da
¢cdo da matematica um fato consumado, as comunidbssa das matematicas a educacdo matematica: de-
des de matematicos e de educadores mateméticos feimlendo uma jurisdi¢@o profissional”, escrito por
deveriam ser vistas como duas comunidades radicARdré Luis Mattedi Dias (2002).
mente distintas, isto é, que ndo compartilhassem pelo Nessa passagem, Dias afirma que, embora no
menos alguns objetivos. Isso porque, em nosso paigrasil do século XIX o magistério ja fosse conside-
mesmo no plano internacional, sdo raras as instituado uma profissao liberal, ao lado da medicina e da
¢Oes exclusivamente dedicadas a pesquisa matemativocacia, os profissionais que lecionavam as diver-
ca, e mesmo nelas algum tipo de atividade educatigas disciplinas escolares — em qualquer nivel — eram
ainda que ndo sistematica, acaba se efetivando. o0s médicos, 0s engenheiros, os advogados ou o0s pa-

Dando mais um passo em nossa reflexdo, penslies. Além disso, ndo era exigido de tais profissio-
mos que esse ponto de vista relativo a inconveniénciais nenhuma preparacéo especial ou qualquer tipo
histérica de se conceber as comunidades de matemd-credenciamento educacional, além da proépria for-
ticos e de educadores matematicos como incomensuacao cientifica obtida nas suas escolas e faculdades.
raveis e radicalmente separadas deveria também ©ar professores de matemética — de qualquer nivel —
estendido, agora, as comunidades de educadores emden normalmente os engenheiros. Mas a matemati-
educadores matematicos. Isso porque, por um ladocae o ensino ndo eram considerados conhecimentos
desconhecimento da constituicdo da identidade prad ocupacfes estranhas a engenharia ou as ativida-
fissional do matematico e do educador matematictes do engenheiro. A partir de meados do século XX,
na historia tem gerado, na atualidade, muitas contmem a implantacdo das universidades, a diversifica-
vérsias e pontos de vista maniqueistas e inflexivejdo dos cursos de nivel superior e a reestruturacéo
entre mateméticos e educadores mateméticos; mir economia nacional, os engenheiros passaram a
outro lado, controvérsias e inflexibilidades semelharsofrer a concorréncia de outros especialistas de nivel
tes, mas de natureza distinta, também acabaramssgerior, como economistas e administradores. Algo
manifestando entre as comunidades de educadoresemelhante também ocorreu depois da implantacéo
de educadores matematicos. dos cursos de formacao de professores de matemati-

Mas as controvérsias com as quais a comunidea e de fisica nas faculdades de filosofia, cujos egres-
de de mateméticos e de educadores matematicos ls@s passaram a concorrer com os engenheiros na dis-
sileiros se defrontaram, nem sempre envolveram psta pelas vagas do ensino secundario. Nessa disputa,
mesmas comunidades de resisténcia da atualidad®ias destaca a figura do educador baiano Isaias Alves
nem sempre eles estiveram em lados opostos. Emide-Almeida (1888-1968), pelo fato de, ja em 1909,
ra os estudos referentes aos processos de disciplingai-iniciado um movimento em torno da necessidade
zacgdo da matematica e da educacdo matemética eld@rofissionalizacdo do professorado secundério, com
profissionalizagdo do matemético e do educador mbase na tese de que os professores licenciados deve-
tematico em nosso pais apenas tenham se initiad@m ter, para o exercicio de sua profissédo, privilé-
vamos dar continuidade & nossa reflex@o considerayies analogos aos de outras categorias profissionais;

gue tivessem uma “educacao técnica’ especializada,

4 A Unica investigacgo académica concluida até o momeRAinistrada numa instituicéo especifica, que Ihes pro-
to, de que tenho ciéncia, referente a essa tematica, é a tese de pigiasse a formagéo de uma “consciéncia profissio-
torado defendida na USP, em 2002, por André Luis Mattedi DiaBal”. Essas idéias tiveram tal repercusséo na Bahia
professor da Universidade Estadual de Feira de Santana, BA, &€, no final dos anos de 1940, chegou a ser consti-
nominadaEngenheiros, mulheres, matematidoteresses e dispu- tuida uma associagéo para a defesa do monopdlio do
tas naprofissionalizagdo da matematica na Bahia (1896-1968). €NsSino secundario para os licenciados.
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Nessa proposta, Dias vé alguns dos elementagui realizando, pelo fato de pér em evidéncia o pon-
caracteristicos do processo de institucionalizagdo ttede vista — que compartilho — de que, mais importan-
uma nova profisséo, ainda que a rigor néo se tratasselo que definir condi¢des ou critérios epistemolégi-
de uma nova profisséo, uma vez que 0 ensino seceos e etapas ou fatores prévios e rigidos que estariam
dério da matemética j& se inseria, de uma forma ou e base de todo e qualquer processo de profissionali-
outra, dentro dos limites da engenharia. O que na veacao e de disciplinarizacdo, seria “investigar as for-
dade ocorria, segundo o autor, era uma tentativa s pelas quais as profissdes se institucionalizam his-
redefinicdo e reorganiza¢édo do ensino da matemé&bricamente e pelas quais contribuem para as estruturas
ca, com o surgimento de novas instituices profisside desigualdades sociais, desvendando os mecanis-
nais especificas, de uma associacdo de professaress pelos quais os profissionais se apropriam de van-
licenciados e de uma faculdade para formac&o espagens materiais e simbolicas” (DiajudDias, 2002,
cializada de professores, com a realizagao de uma sgxiel93).
de eventos profissionais que mobilizaram especialis- Mas € claro que, subjacente a tal concluséo, existe
tas em debates, levando a pesquisas, a publicacdesma concepcéo de profissionalizacdo que também
ao intercambio, que resultaram nas tentativas de @mpartilho com Dias. De acordo com essa concep-
lorizag&o e reconhecimento de um novo tipo de pr@éo, a profissionalizagdo € vista como um processo
fissional do ensino, dominando novos conhecimene legitimacdo social e de legalizacdo politica de
tos matematicos e pedagdgicos, proclamando novo®nopdlios de praticas intelectuais, racionais e téc-
valores éticos, seguindo novos métodos etc. E claricas por parte de certos grupos corporativos, para o
porém, que tal movimento nédo poderia ter deixado dgie é de fundamental importancia a consideragao dos
gerar o que Dias denomina “conflitos jurisdicionais”processos de formacao das jurisdi¢cGes profissionais,
Na Bahia, por exemplo, os catedraticos de matemasto €&, a historia das lutas pelo controle de um corpo
ca da Faculdade de Filosofia e da Escola Politécnida conhecimentos e de suas aplicaces, e pela autori-
reagiram negativamente as tentativas de renovagdade para definir sua natureza. Tal luta pela hegemo-
da préatica matematica ou, em outras palavras, reagia numa area de conhecimento e atuacéo pode gerar
ram negativamente a esse projeto de redefinicdac@mpetigbes interprofissionais, disputas e conflitos
reestruturacédo da profissdo matemética, uma vez qerére grupos que tentam impor os seus modelos, 0s
tal projeto previa o intercambio com outros centroseus padrdes, os seus valores contra os demais, com 0
matematicos, a importagdo de matematicos estrangeldjetivo de obter reconhecimento social e poder poli-
ros, a renovacao dos programas de ensino etc. Intéee (Dias, 2002).
pretando tal episddio, Dias conclui dizendo que o que Entretanto, voltando aos nossos dias, pensamos
estava em jogo era, na realidade, o poder académige, no processo de viabilizagao do projeto de discipli-
e o prestigio profissional, a autoridade para nomeaarizacéo da educagdo matematica, nao seria suficien-
0S novos professores para os cargos vagos, a ledii-e talvez nem necessaria, a superacao de controvér-
midade para definir qual a matematica que seria ensias, inflexibilidades e divergéncias geradas no campo
nada nas escolas secundarias e nos cursos superiateslificil e complexo didlogo que se vem estabelecen-
Enfim, o que estava realmente em jogo era saber qudmentre as comunidades de matematicos, educadores
deteria 0 monopolio na area de conhecimento: os weatematicos e educadores, uma vez que tal superacao,
Ihos engenheiros catedraticos e seus sucessoresSm@smo que viesse a ocorrer, Ndo asseguraria, por si so,
as jovens professoras de matematica e seus aliadqs@ a reivindicacdo de disciplinarizacdo da educacéo
(Dias, 2002). matematica viesse a ser contemplada. Vamos ilustrar

Essa passagem do artigo de Dias mostra-se passe ponto de vista considerando, inicialmente, o pro-
ticularmente importante para a discussdo que estanoesso de disciplinarizacdo da educagao.
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Arigor, embora as preocupacdes, reflexdes e prdetinham, constituia um mal necessario, uma vez que
ticas relativas a educacao sejam quase tdo antigasdo atendimento dessa reivindicacdo poderia, por
guanto o surgimento das primeiras sociedades hunwatro lado, pér em risco a viabilizagéo do projeto po-
nas, a prépria disciplinarizacdo da educagéo, isto djtico modernizador e desenvolvimentista que tais gru-
seu reconhecimento académico como campo autdmms intencionavam, naquele momento, impor a toda a
mo de pesquisa e de formagédo profissional, é relatiacdo. Se tivermos presente o fato de que essa comu-
vamente recente. Em nosso pais isso s0 viria a ocoidade de educadores congregava em seu interior,
rer no ano de 1968, por for¢a da lei n°® 5.540, comcamo ainda congrega, pessoas e grupos com interes-
criagdo das chamadas faculdades de educagao, as qgessdiversificados, defendendo projetos e pontos de
passariam a responsabilizar-se pela gestdo dos chiata politicos e epistemoldgicos muitas vezes dife-
mados cursos de pedagogia e pela formacdo, em mgintes e até mesmo conflitantes e antagfnicos, néo €
vel superior, de um novo tipo de profissional: o pedadificil concluir que a conquista da disciplinarizacao
gogo. Mesmo que em nosso pais ndo tenha existidda-educacéo ndo pode ser explicada com base na tese
e ainda ndo exista — a exigéncia legal de que todosdesque, para tal, a comunidade de educadores teve
profissionais que atuam no terreno da educacgé&o tgre construir um consenso epistemolégico ou politi-
nham realizado e concluido o curso de pedagogi através da pacificacdo e da conciliagdo de interes-
pode-se afirmar que tais cursos, juntamente com sss diversificados que imperavam no campo da pro-
mais antigos e hoje ja extintos cursos normais, cormia pratica social da educacdo e/ou no campo de
tituiram os primeiros ndcleos de reflexao e investigalidlogo estabelecido por essa pratica social com ou-
¢do independentes acerca da pratica social educativas comunidades cientifico-culturais ou académico-
Foi com base nesses nudcleos que se constituiu a cientificas.
munidade de educadores brasileiros, a qual, mais tar- Vamos nos voltar, agora, para o caso particular
de, isto &, na década de 1970, com o surgimento dizsdisciplinarizacdo da matematica. Sdo bastante re-
primeiros cursos de pds-graduagdo em nosso paisntes, e ainda insuficientes, as investigacdes sobre a
veria ser contemplada a sua reivindicacdo de redustéria da matematica e da educacdo matematica que
nhecimento académico da educag¢@o como uma digsiecuram pér em relevo o papel central e condiciona-
plina comportando um estatuto epistemologico prélor desempenhado pelo contexto da educacdo mate-
prio e autbnomo, e, conseqiientemente, como ummtica sobre o processo de disciplinarizacédo da proé-
préatica social autbnoma de pesquisa ao lado de suaii matematica. Nas investigacées que vem realizando
antiga funcéo social de acdo pedagodgica. com base nesse pressuposto, Belhoste (1998), ao ten-

Mas essa disciplinarizacdo e o consequiente tar localizar na histéria cultural do Ocidente o mo-
conhecimento académico da comunidade brasileirgento do surgimento da primeira comunidade de edu-
dos profissionais da educag&o néo teria ocorrido sesdores matematicos, afirma que ela teria comegado
gue, paralelamente a luta desenvolvida por essa @ose constituir durante o século XIV, notadamente na
munidade no intuito de se concretizar o seu projeltélia, na Franca e na Alemanha. Os primeiros repre-
politico, ndo tivesse também se constituido — entre ssntantes dessa comunidade teriam sido, na opinido
grupos sociais que naquele momento histérico detiesse autor, os chamados “mestres do abaco”, que
nham o poder politico e econdmico e se apresentaganizaram as primeiras escolas, principalmente em
vam como os definidores dos destinos politicos ddorenca e em outras vilas italianas, com o objetivo de
sociedade brasileira — a consciéncia de que a contemnsinar aritmética comercial aos comerciantes. Mas
placdo de uma tal reivindicacdo, embora pudesse tena demanda mais expressiva por formacdo mate-
presentar, a longo prazo, uma ameaca ao poder quética teria ocorrido durante o século XVI em fun-
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¢ao do surgimento de novas técnicas militares, sobfessores de matematica. Tais professores coroam, no
tudo as da artilharia, da fortificacdo e da cartografiaéculo XIX, um corpo funcionarizado de professores
Tais tipos de necessidades é que teriam levado a cde-matematica que ensinam nos liceus.
¢do de cadeiras de matematica nas universidades e Como se Vvé, sdo inicialmente as “razdes dos co-
colégios. O periodo compreendido entre 1770 e 182@erciantes”, e posteriormente as “razdes de Estado”,
segundo Belhoste, foi particularmente expressivo paaa “razdes de Ultima instancia” invocadas por Belhoste
a emergéncia do matematico professor, uma vez cu@ra explicar tanto a constituicdo de uma comunida-
nesse momento histérico, primeiramente na Francale inicialmente indissociada e indiferenciada de ma-
depois por toda a Europa, 0 matematico teria passadmaticos e educadores matematicos como o proces-
a adquirir o estatuto de profissional e a pesquisa ns% de institucionalizagéo e disciplinarizagao da pratica
temética teria se implantado nas instituicdes de ensécial em matematica.
no. Também em Portugal, o processo de disciplina-
Mas séo particularmente interessantes e sugestzacédo da matematica, como nos afirma Silva (1999),
vas, para a tese que temos procurado defender, as dhdas poderia ser entendido fora do quadro da ampla
razdes levantadas por Belhoste (1998) para explicgaforma politico-mercantilista da sociedade portugue-
essas conquistas fundamentais para a institucionaa, que antecipa a concepcéo francesa de escolas es-
zacao e disciplinarizagéo da matematica, ou melh@ecializadas, apds 1793. Através dos Estatutos Pom-
para explicar as concessfes feitas aos matematicdsaéinosrelativos a reforma da Universidade de Coimbra,
a matemética. A primeira delas é que essa disciplinaria-se a profissdo de matematico, os quais “seriam
rizacdo esteve intimamente conectada com o interefestinados ndo s6 ao ensino, como também poderiam
se revelado por grande parte dos Estados europeuservir na Marinha e Engenharia, sem exames prévi-
partir do final do século XVIII, pela formagéo de eses, e ainda poderiam ocupar cargos nos oficios de
pecialistas, notadamente de especialistas militarésquitetura e no oficio de medidores dos Conselhos,
dado que a matematica constituia o nicleo fundamesm todo o Reino e dominios” (Silva, 1999, p. 23).
tal dessa formagéo, ela passa também a ser vista como Voltemo-nos, finalmente, a questéo central que
uma disciplina por exceléncia, e os professores d®tivou essa insercao histérica, qual seja, a das con-
matematica se tornam assim, pouco a pouco, integdicdes de viabilizagdo do projeto de disciplinariza-
dos no sistema de formacao de elites administrativgdio da pratica social em educacdo matematica. As
A segunda razéo apresentada por Belhoste estd ligescussfes que temos presenciado mais recentemen-
da a crise do modelo humanista de cultura escolar acerca da revisdo dos cursos de licenciatura em
que vigorava desde o século XVI, crise esta que vinsso pais tendem a reproduzir as mesmas duvidas e
a favorecer a introdugéo da matemaética como elemegeeios em torno da conveniéncia ou ndo de agluti-
to fundamental da formacéo intelectual e moral nearmos esforgos no sentido da viabilizagéo do proje-
ensino de nivel secundario. Isso criava, é claro, a nie-de disciplinarizacédo da educacdo matematica, isto
cessidade de um corpo de professores aos quaié,dendem a reproduzir as mesmas dulvidas e receios
Estado deveria assegurar a formacéo e o enquad¥ar relagdo a conveniéncia ou nao de fortalecermos o
mento. Na Franca, por exemplo, os examinadores g8& Educacdo Matematica na ANPEd. Em ambos os
interrogavam os candidatos & administragdo nos ceasos, as controvérsias nos tém mostrado a diversida-
pos de artilharia e da marinha militar eram, no sécutte de interesses dos diferentes segmentos envolvidos
XVIII, matematicos membros da Academia de Ciére a natureza muitas vezes acirrada e corporativa de
cias. Em funcéo dos exames, cursos preparatorios s@otos segmentos académicos e ndo-académicos que
criados nos colégios de elite, abrindo carreiras a pree sentem ameacados pela provavel perda de espacos
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e de poder de influéncia na tomada de decis6es maacao, e até mesmo de dissolucéo da disciplinariza-
interior das instituicbes nas quais desenvolvem suedo fechada no que respeita a formagéo do professor e
atividades, e também em outros espacos institucimesmo do pesquisador, esses supostos profissionais
nais. E, em ambos os casos, essa controvérsia endal-educacdo matematica teriam o desejo e a compe-
ve mais diretamente trés comunidades assimétrid@sicia politica de constituir e de lutar por um projeto
relativamente as possibilidades de exercicio de ppelitico-epistemoldgico de disciplinarizacdo da edu-
der, de tomada de decisdes e de capacidade decmcdo matematica? Em outras palavras, teriam, neste
fluéncia nas diversas instancias, académicas ou n&wmento, esses supostos profissionais da educacao
as ja academicamente instaladas e relativamente htatematica, o desejo e a competéncia politica de lutar
mogéneas comunidades dos chamados matematipeta independéncia de sua profissionalizacdo em rela-
profissionais e dos educadores profissionais, e a @&o aos profissionais da matematica e da educacéo,
munidade emergente dos educadores matematicisso é, de serem algo diferente de educadores em ma-
Esta ultima, eclética e heterogeneamente compogtanatica ou de matematicos educadores?
por: professores de matematica que ndo pesquisam E claro que cabe a cada um de nés debater e en-
suas préticas e que ndo véem com bons olhos os gesatar tais questdes. Pessoalmente, confesso que nédo
quisadores académicos em educa¢do matematine sinto inclinado a participar de um projeto de dis-
pesquisadores académicos em matemética e em eglphinarizacdo dessa natureza. Mesmo porque sem-
cacaogue participam da formacédo desses professorgse acreditei que fazer educacdo matematica €, antes
mas que ndo gostam muito de fazer isso e, se pudés-mais nada, fazer educacgédo, e que é a partir desse
sem, ndo o fariam; de matematicos que ndo pesquislcus portanto, que deveriamos estabelecer um dia-
nem matemética e nem educacgéo, mas que formanpgo aberto com todas as areas de conhecimento que
gosto ou a contragosto, professores de matematipassam contribuir para a construcéo e abordagem de
pesquisadores matematicos que gostariam de famessos objetos de investigacédo. Entretanto, mesmo que
educacao matematica, mas que se acham impedidosdesejo de disciplinarizacdo venha a se mostrar im-
de fazer o que desejariam fazer; pedagogos e psic@erioso e majoritario entre nés, penso que nao seria
gos, por alguns considerados matematicamente incesse mero desejo, ainda que associado a agfes con-
tos, mas que realizam pesquisas em educacdo matetas no sentido de viabiliza-lo, que asseguraria, por
mética; matematicos conteudistas de Ultima horsij, s, a conquista de uma tal reivindicacdo. Restaria
moralizadores, arrogantes e inflexiveis, que se imainda saber se um tal projeto politico-epistemolégico
ginam salvadores da patria e legitimos proprietari@ssociado a esse desejo poderia exercer um real im-
e defensores do nivel e do rigor da educagao materpaeto no fortalecimento e concretizacédo dos interes-
tica da populacdo; mas também por professores sles subjacentes aos projetos politicos dos diferentes
matematica, pesquisadores em matematica, pesquibpos sociais que, em nosso pais, hoje, conquista-
sadores em educacdo matematica e outros profisgiam o poder de influenciar e tomar decisdes ndo ape-
nais que fazem e acreditam na educacdo matematies no interior do espaco académico, mas sobretudo
e tentam, de fato, levar a sério o que fazem. ao nivel da definicdo de politicas publicas nos terre-
Poderiamos, a rigor, incluir todos esses profistos da pesquisa, da educacao, da ciéncia e da tecno-
sionais na categoria inexistente do que alguns andégia, bem como no da esfera politico-econdmica mais
denominando de profissionais da educacdo matemémpla. Reafirmo, uma vez mais, com Fourez (1995),
ca? Neste momento em que uma consideravel parcglee “a evolucdo das disciplinas cientificas ndo cor-
da comunidade mais ampla dos profissionais da edesponde a uma légica predeterminada e previsivel
cacao vem colocando e defendendo um projeto de ade-historia” (p. 111).
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O si-mesmo e o outro: um ensaio sobre nessa educacdo matematica, tém deixado portas aber-
educacdo matematica a partir dos trabalhos tas para outras direcoes. Além disso, Lagemann foca
sobre formacdo de professores apenas o contexto americano, ndo permitindo ao lei-
tor conhecer outras trajetérias de pesquisa em educa-
Antonio Vicente Marafioti Garnica céo.

Oreviewde Kilpatrick motiva-nos a pensar a edu-

Numreviewdo livro de Ellen Langemann publi- cacdo matematica brasileira ndo apenas com a inten-
cado em 2000, Jeremy Kilpatrick (2001) aponta o qgio de responder as criticas de Langemann acerca de
autores julgam ser uma caracteristica que a educagfia constituicdo em relagcdo a ciéncia da educacgéo con-
matemética compartilha com a ciéncia da educacdmbida como dominio mais geral (o0 que, em si, ja é
“research in Mathematics Education [is] a field irconcepcdo que merece aprofundamento), mas no in-
disarray, a field whose high hopes for a science @fito de considerar, sob alguns pontos de vista, a tra-
education have been overwhelmed by complexity agetéria das investigagdes nacionais e seus pontos de
drowned in a sea of competing theories” (p. 223)disperséo ou convergéncia, fadiga, vitalidade ou es-
Langemann, por sua vez, focando a ciéncia da edut@ngulamento. Um olhar nessa perspectiva é, sem
¢do como um campo mais geral, afirma: “The varietyuvida, um olhar ousado demais a um Unico pesqui-
that has characterized educational scholarship frosador, por mais legitima que seja sua iniciativa. Do
the first, combined with the field’s failure to developmeulocus julgo possivel — ainda que lacunar e pro-
a strong, self regulating professional community, hagsoriamente — lancar o olhar sobre certos aspectos
meant that the field has never developed a high degm# producéo nacional sobre a formacao do professor
of internal coherence” (Langemann, 2000, p.9%). de matematica, uma seara extremamente cara a edu-
natureza desses “desarranjos” a autora vai buscarcagdo matematica (chegando a confundir-se com ela,
desvalorizag&o do ensino (que, segundo ela, nos Esgundo alguns autores — entre 0s quais o préprio
tados Unidos, ocorre principalmente pela crescerk@lpatrick).
feminizacédo do exercicio do magistério, que faz sur- Nesse caso especifico, julgo que a variedade de
gir uma burocracia sexista) e na disputa, ocorrida poocedimentos metodoldgicos que vém caracterizan-
campo académico, entre as concepc¢des fundadasdoressa producdo especifica € bastante salutar, estando
Thorndike e Dewey. Ao trazer a discusséo para a echem distante de caracterizar-se como auséncia de coe-
cacdo matematica dos nossos dias, uma das falhasé&lwia interna: essa convivéncia entre varias aborda-
discurso de Langemann, também apontadas pgens parece ser reflexo da pluralidade de perspectivas
Kilpatrick, é valorizar demasiadamente algumas teilwom as quais, na pratica, nos deparamos. Penso que
déncias, omitindo, em contrapartida, dominios quessa multiplicidade de enfoques metodol6gicos per-

mite compreender a gama de concepc¢des que atraves-
sam tanto o discurso educacional quanto as praticas

5 “A pesquisa em educagdo matematica € um campo codsadas para aplica-lo ou penséa-lo (também porque é
fuso, um campo cuja esperanca de estar dentre as ciéncias da &igencial trabalharmos pela concepcéo de uma educa-
cacdo tem sido subjugada pela complexidade, naufragando nG@0 matematica que néo desvincule pratica e teoria).
mar de teorias que competem entre si” (tradug&o nossay). Exatamente por conta dessa necessidade de vincula-

s “A variedade que tem caracterizado a pesquisa em edga0, a variedade de enfoques metodoldgicos € bem-
cacdo, aliada a ineficacia das tentativas para o desenvolvimeMifida: ela representa a diversidade dinamica que a pes-
de uma comunidade profissional auto-regulada, permite compredfisa néo poderia negligenciar. Pensemos na gama de
der porgue a area nunca alcancou um alto grau de coeréncia in@pordagens qualitativas — mais significativamente pre-
na” (tradug&o nossa). sentes em nosso discurso metodoldgico atual, ao con-
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trario do que ocorre com a producao americana, por Ainda gue se admita como salutar a convivéncia
exemplo — das quais os pesquisadores tém se validdpe diversos fazeres metodolégicos e suas diversas li-
na convivéncia dessas abordagens com aquelas inicinas fundantes, deve-se também ressaltar a necessi-
tivas de natureza quantitativa. H4 um arsenal de maade de serem continuamente avaliadas a qualidade e
dos “gualitativos” de fazer e fundamentar esse fazeragertinéncia com que essa diversidade tem constitui-
fenomenologia, as intervengfes da didatica francesk o discurso dos pesquisadores (caso contrario pode-
a histéria oral, a psicandlise, as linhagens mais prérios estar incorrendo no equivoco de julgar como apro-
mas a antropologia e a etnografia, os estudos de cgmiada qualquer forma de intervencdo balizada por
0s grupos de controle, as analises interpretativasqaaisquer parametros, com o que tudo seria permitido
hermenéutica, a semiética). Um “objeto” escorrega tudo seria validado) e, consegiientemente, como tem
dio como a formacé&o de professores, com seus ma#ie constituido nosso discurso sobre educagdo mate-
plos aspectos, ndo se deixaria apanhar por uma Umeatica. Por esse questionamento passa, necessariamen-
técnica ou linha de fundamentacéo tedrica. te, aquele sobre a necessidade de constituicdo de uma
Isso néo significa, entretanto, que os limites da®munidade disposta a auto-regular-se, para o que um
metodologias e de seus pressupostos tedricos ndodesejo politico é visceralmente necessario. A consti-
vam ser testados. Esse exercicio quanto aos limitegzdo do discurso da educagdo matematica vincula-
tedricos tem sido muito timidamente operacionalizase a constituicdo de uma comunidade que fala de um
do, o que fica claro se considerarmos as resisténcide@us proprio, segura de seu discurso, ainda que bus-
novas abordagens e posturas alternativas que oamndo recursos e parceiros externos a ela.
rem internamente em nossa comunidade, ressaltando A pesquisa sobre formagado continuada de pro-
gue o discurso da flexibilidade para ouvir o diferentiessores € um exemplo dessa necessidade de parce-
sempre foi arduamente defendido em educag¢é@o mias. Ndo ha, na educagdo matematica, um discurso
tematica. Além disso, é necessario destacar nossapeprio sobre essa formagdo em servico, ao passo que
sisténcia (ou nossa falta de habito) em questioname profissionais da educacdo — embora ndo focando
julgamento da producéo somente por conta da purezspecificamente o “objeto matemético” — tém desen-
metodoldgica (que se restringiria & descrigdo e justielvido incontaveis estudos e alternativas de inter-
ficagdo técnica dos procedimentos de investigagdogncédo nesse panorama. Um didlogo entre essas pro-
Temos nos esforcado muito pouco — se julgarmos qdacdes é mais do que possivel: é necessario para que
essa necessidade estende-se a todos que participamtratamento da especificidade — ndo a formacao
da comunidade e ndo s6 a alguns pesquisadores — comtinuada de professores, mas a formagéo continua-
relagéo a colocar sob suspeita nossos fundantes egis-de professores “de matematica” — seja possivel,
temoldgicos. A sensivel auséncia de esfor¢os pargando a intervengdes mais adequadas.
compreender gquais séo e como operam nossas con- Diante das recentes determinagdes sobre a for-
cepcdes sobre o conhecimento nos afasta, cada weggao de professores em cursos de licenciatura, a te-
mais, do processo de producgdo desse conhecimemigtica tem estado em cena de modo privilegiado: fala-
sem 0 gque nossos discursos alternativos sobre case-da necessidade de parcerias para um repensar dessa
plexidade e totalidade, por exemplo, naufragam nésrmacéao que, via de regra, ocorre num “entre” areas,
j& conhecidos processos que ndo ultrapassam a l@g-forma desconexa, fundada apenas numa pratica que
ca formal, o principio-meio-fim linearizado e justifi-se perpetua pautada numa pretensa ditadura paradig-
cado por um método bem definido, com o que estam@datica, justificada por um processo dito “histérico”,
mos sustentando apenas ilusoria e artificialmente urembora ja devéssemos ter aprendido com Marc Bloch
comunidade cientifica. (2001) que a origem ndo justifica a permanéncia.
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Educadores matematicos e matematicos das mais ANTONIO MIGUEL, professor assistente-doutor do De-

diversas vertentes discordam da nova legislacao g?rtamento de Metodologia de Ensino da Faculdade de Educacéo
aprovada) para 0s cursos de licenciatura. Essa disc&rUniversidade Estadual de Campinas (FE-UNICAMP), onde atua
dancia, entretanto, esta distante de representar ulj;g%és-graduagéo em educagio matematica. E um dos coordena-
concordancia quanto aos Objetos’ meios e Concep(;ggrgs do grupo de pesquisa Historia, Filosofia e Educacéo Mate-
que essa nova Iegislagéo deveria privilegiar. Comﬂética (HIFEM), filiado ao Circulo de Estudo, Memoria e Pes-
entdo, buscar parcerias de modo a pensar, de forMa, em Educacio Matemética (CEMPEM) da FE-UNICAMP.

ani a ? ~
organica, a formagdo dos futuros professores? Em co-autoria com Maria Angela Miorim desenvolve o projeto

Penso que cabe a educa(;ao matematica eStats%eﬁesquisa: O movimento contemporaneo em torno da histéria

lecer seus principios (inegociaveis) para que e PRS- atematica e suas relagdes com a educagéo mateRbica

sa, com a cautela necessaria, formar essas parceggl?recentemente: Breve ensaio acerca da participacdo da historia
buscando formas de negociagao. Esses principios PR apropriacao do saber matematitn: SISTO, F. F.,
sam, forgosamente, por avaliarmos os limites de NQ$sprANSZKY, E. A, MONTEIRO, A. (orgs. Cotidiano esco-

sas teorias e as epistemologias que as sustentam. Ailgg"i)eitura, matematica e aprendizagem (Petropolis: Vozes, 2002,
com relagéo a essa questao, sugiro algo que, a0 Mejq_117). MIGUEL, Antonio, MIORIM, Maria Angels

nos em principio, pOderia ser um ponto de apOio in%’garitmos na cultura escolar brasileirgRio Claro: Sociedade
gociavel: o estabelecimento da concepgao de AU sileira de Histéria da Matematica, 2002); Algumas formas de
matematica n&o € um conjunto de objetos que SUPQL: e conceber o campo de interacdes entre filosofia e educacao
tam tratamentos distintos, mas um conjunto de préﬁhhteméticaln: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani (org.filo-

cas sociais determinadas exatamente por esse,s tré&ﬁa' da educacé@o matematicancepcdes & movimento (Brasilia:
mentos aos supostos “objetos matematicos™. E essg, D. 25-44)E-mail miguel@unicamp.br

principio que, ao menos aparentemente, em nossa

comunidade, tem permitido o surgimento de expres-—

sdes como “a matematica dos matematicos” ou “a SONIA B. C. IGLIORI, professora titular do Departamento

- fe o A de Matemética da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
matematica do professor de matematica”. Ainda que

. w é,(foordenadora do Programa de Pds-Graduagéo em Educagdo Ma-
se possa argumentar pela unidade dessas “matemafi-

" . ., . __tematica dessa universidade desde 1995. Desenvolveu trabalho
cas”, penso que diferencia-las, ao menos num primeiro

p - . . de pos-doutoramento na Universidade Paris VII. Pesquisa atual,
momento, € uma tatica pertlnente € necessaria, cujo

. p , L apoiada pelo CNPq: Do elementar e superior em matematica. Em
objetivo é formar nucleos de significado que condd? P a P

, . . . co-autoria com Michael Otte, desenvolve também o projeto de
zam essa estratégia das parcerfapartir desse prin-
- Ly . pesquisa: Os nimeros e a aritmetizacéo do pensamento. Publicou
Cipio — a matematica como conjunto de fazeres so-

L ~ recentemente: Une intervention didactique visant I'apprentissage
clals — podemos pensar em tra(;ar parametros para

. . _._dune relation d’ordreln: Acte de le 11éme Ecole d’Eté de
escolher nossos interlocutores dentre os profissionais

. . . ~ Didactique des Mathématiques, 2001, CD-ROM; IGLIORI, Sonia
das diversas areas com as quais a educacao matema-

. . . . MARANHAO, Cristina: Registros de representacdo e nimeros
tica, necessariamente, interage e deve continuar
. . racionais(Campinas: Papirus, 2003, p. 63-70); IGLIORI, Sonia e
interagindo.
MEYER Cristina: Um estudo sobre a interpretagdo geométrica do
conceito de derivada por estudantes universitarios, 2003, 1l Semi-
nario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica (SIPEM),

Anais...E-mail: sigliori@pucsp.br

7 Tatica e estratégia, aqui, estdo sendo concebidas na ANTONIO VICENTE MARAFIOTI GARNICA, professor

acepcdo dada em Certeau (2002). assistente-doutor do Departamento de Matematica da Faculdade
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de Ciéncias da Universidade do Estado de Sdo Paulo (UNE&PCruz do Sul: EDUNISC, 2004, p. 39-52); A busca da paz como
campusde Bauru), credenciado no Programa de P4s-Graduag&sponsabilidade dos matematiddathematicae NoteBpletin del

em Educacao Matematica da UNE&&nhipusie Rio Claro). Coor- Instituto de Matematica “Beppo Levi”, Rosrio, afio XLII (2003-
dena o grupo de pesquisa Historia Oral e Educagdo Matemat04), p. 41-54E-mail: ubi@pucsp.bou ubi@usp.br

(disponivel em: <www.ghoem.com>), com bolsa de produtivida-

de em pesquisa do CNPg. Publicagdes recentes: Histdria oral e Referéncias bibliograficas

educacdo matematicln: BORBA, M.C., ARAUJO, J.L Meto-

dologia da pesquisa qualitativa em educacdo matem@ielo = BELHOSTE, B., (1998). Pour une réevaluation du réle de
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