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Introducéo

Indignados com os resultados insatisfatérios da
escol arizagdo, especialmente no ensino fundamental,
alguns pesquisadores brasileiros tém abordado aques-
tdo em suas implicacBes para a politica curricular.
Seus estudos denunciam que, no gue tange as politi-
cas curriculares, o fracasso escolar persiste porque
estas tém sido prescritivas, homogeneizantes, cen-
tralizadas no Estado, porque demonstram um distan-
ciamento entre avangos tedricos e avangos préaticos,
e porque apresentam sintomas da globalizacdo das
politicas educacionais.

A abordagem metodol 6gica desses estudos tem
potencia paramostrar fundamental mente o poder das
chamadas*“politicasoficiais’ ou“hegeménicas’ edas
relag6es politicas no sentido global/local sobre os
curriculos escolares. Embora denlincia sgja in-
dispensavel para as andlises criticas do curriculo, ja
Nn&o nos parece mais suficiente, umavez que nelapre-
domina uma perspectivavertical de controle sobre os
curriculos em um contexto que requer a adogéo de
uma postura contra-hegeménica, diante de um qua

dro tedrico de avanco no campo curricular, consubs-
tanciado pelaampliacdo do que se entende por campo
politico.

A ampliacdo do campo politico, em particular,
trouxe a discusséo das relagdes de poder até o que
tradicionalmente tem sido denominado “campo cul-
tural” ou “dimenséo cultural” darealidade socidl, tor-
nando possivel assim a absor¢do das contribuicoes
de estudos pds-coloniais para estudos dos processos
analiticos de pesquisas em politicas curriculares.’

* Conforme Macedo (2002, p. 9-10), “em linhas gerais, o
pos-colonialismo estudaria as relagdes entre a Europa e as socie-
dades por elacolonizadas no periodo moderno. As discussoes que,
no entanto, vém-se travando no campo dos estudos pés-coloniais
transcendem definicdo, englobando tanto a experiéncia de
minorias em paises centrais quanto as formas de subjugacéo
neocoloniais advindas da expansdo do capitalismo e daglobaliza-
¢80. Ou sgja, inlmeros estudos utilizam-se da expressdo pds-colo-
nialismo, significando uma posi¢éo contra o imperialismo ou o
americanismo. [...] resisténcia a todas as formas de globalismos
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Nesse interim, indagamos sobre 0s possiveis
caminhos para se desenvolverem pesguisas em poli-
ticas curriculares: que abordagens metodol 6gicas em
politica curricular dariam inteligibilidade as relacoes
de poder implicadas em relagdes culturais constituin-
tes dessas politicas? Como analisar uma politica cur-
ricular no sentido local/global? Como visualizar mo-
vimentos contra-hegeménicos de politicas curriculares
em contextos histéricos em condicdo colonia ?

As respostas a serem dadas a tais questdes nos
parecem possivels pelos subsidios fornecidos por pes-
quisadores brasileiros apartir de estudos pés-coloniais
gue fornecem suportes para o campo do curriculo, e
por contribui¢Bes de pesquisas realizadas em outros
paises, as quais analisam e procuram definir o que sgja
politica curricular. Esses subsidios tém discutido as
implicagBes de resultados insatisfatdrios naescol ariza-
¢80 e suas relacbes com a politica curricular.

A partir dessas possibilidades, nosso propésito é
problematizar e destacar contribuicdes de andlises de
politicas curriculares no Brasil, situar a problemética
no contexto das discussdes de estudos que déem cen-
tralidade a cultura em processos analiticos e colocar
em discussdo o que tem sido definido como politica
curricular para que, com isso, possamos apontar
caracteristicas para uma abordagem metodol 6gica de
pesquisaem politicacurricular que déinteligibilidade
a processos contra-hegemdnicos em politicas curri-
culares, que dé visibilidade as implicacdes culturais
em sua constituicéo e, enfim, que desloque o proces-
so analitico hegembnico, ou sgja, que possibilite ana-
lisar apolitica curricular no sentido local/global .

Estudos de politicas curriculares e
suas implicacBes metodoldgicas

Na ultima década do século XX, alguns educa-
dores brasileiros demonstraram suas preocupagoes
com os resultados da escolarizagdo da maioria da
populacdo e desenvolveram estudos que vém nos
mostrar os vinculos entre esses resultados insatisfa-
térios e as politicas curriculares implementadas no
pais.

Compartilhando da mesma preocupagéo, procu-
raremos corroborar contribui¢des proporcionadas por
esses estudos para pensarmos as politicas curricula-
res, bem como os direcionamentos metodol 6gi cos que
deles podem ser abstraidos em termos de pesguisa
no campo do curriculo.

Os estudos aqui considerados destacam as poli-
ticas curriculares nacionais sem deixar de relacion&
las aos problemas internos do campo do curriculo e
das politicas globais.

Elba Siqueirade S4Barreto (2000, p. 15) faz uma
andlise de propostas curriculares implementadas por
préticas politicas de governos nas duas Ultimas déca-
das do século XX no Brasil. Em seu estudo, elaadmi-
te que, apesar de as propostas terem assumido um
discurso democrético,

[..] as caracteristicas de insucesso escolar da maioria da
populagéo pouco se alteraram, visto que as mudangas pre-
conizadas e implementadas no periodo ndo afetaram pro-
fundamente as questdes estruturais dos sistemas publicos de
ensino, responsavei s, em proporcao significativa, pelos seus

altos indices de fracasso.

A pesquisadora associa esses resultados as poli-
ticas educacionais publicas, por €las serem prescriti-
vas, homogeneizantes e centralizadas no Estado, e
também devido aos seus mecanismos de divulgacéo
(livros didaticos), implementacdo (capacitagdo de
docentes a distancia) e controle (avaliacdo externa).
Apesar da autora ndo fazer uso da denominagéo “ po-
liticas curriculares plblicas’, entendemos, no entan-
to, que as mesmas caracteristicas podem ser igual-
mente atribuidas a tais politicas.

Contudo, a prescricdo, a homogeneizagéo e a
centralizacdo ndo tém sido problemasrestritos asfron-
teiras nacionais. Em consonancia com as politicas
hegemonicas da década de 1990, existe ai uma forte
relac8o com as politicas globais.

Antonio F. B. Moreirae Elizabeth Macedo (2000,
p.108), em estudo revisionista sobre transferéncia
educacional, somam seus esforcos ao estudo de
Barreto, pois, além de relacionarem ainsatisfagdo no



gue tange aos resultados da escolarizacdo com o dis-
tanciamento entre teoria e préticano campo do curri-
culo, destacam com propriedade a relagco existente
entre politicas educacionais nacionais e globais. Eles
reconhecem que “ainda que tenhamos avancado na
producdo de conhecimento tedrico, a prética pedago-
gica, namaioria das nossas escolas, ainda néo sofreu
modificagdes mais substantivas’. E, oportunamente,
situam essa probleméti cano contexto de globalizacdo
das politicas educacionais, evidenciando a complexi-
dade da questdo e suas estreitas relagdes com o cam-
po do curriculo, o que pode ser ilustrado com a se-
guinte afirmag&o: “ se no plano tedrico talvez estejamos
menos susceptiveis as importagdes instrumentais, no
ambito das paliticas educacionais sentimos com cla-
rezaaforcado modelo neoliberal internacional, defi-
nindo os rumos do curriculo e do processo de esco-
larizagdo no Brasil” (idem, p. 106). A forgado modelo
neoliberal, segundo 0s mesmos, pode ser visualizada
pelapresencado Banco Mundial nadefinicéo de poli-
ticas educativas, fazendo prevalecer a légica finan-
ceira sobre a social, subordinando assim a educagéo
aracionalidade econdmica, por medidas que implan-
tam os principios neoliberais na educacao, tornando-a
mais competitiva.

Anteriormente, Moreira (1998, p. 30) ja havia
sugerido uma forte relacdo entre desafios educacio-
nais, teoria curricular e politica curricular. Ao fazer
um balanco da crise da teoria critica de curriculo,
colocando como sintomadessa crise o distanciamento
entre avangos tedricos e avancos préaticos, ele reco-
menda que “ os curriculistas atuem nas diferentesins-
tancias da prética curricular, participando da elabora-
¢do de politicas publicas de curricul o, acompanhando
aimplementac&o das propostas e realizando estudos
nas escolas que avaliem essaimplementacéo”. Dessa
forma, esse autor coloca em pauta a necessidade néo
s6 de os pesquisadores em curriculo atuarem em
politicas publicas como fundamentalmente de dire-
cionarem seus esforgos de pesquisa para as politicas
curriculares.

Na mesma perspectiva desses autores, Corinta
M. G. Geraldi (2000) traz contribui¢des significativas
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paraavancarmos em rel acdo aquestao em pauta. Essa
pesquisadora reforca a compreensdo dos vinculos
entre politicacurricular e globalizag8o, a necessidade
de articulagdo teorialpratica no campo do curriculo,
e de se realizarem pesquisas em politicas curricula-
res, sugerindo porém que essas pesquisas déem én-
fase as resisténcias que ocorrem ao processo de glo-
balizacdo. Em tal estudo, a pesquisadora parte da
problemética de que, nas trés Ultimas décadas do sé-
culo XX, as escolas, “mesmo que de forma incom-
pleta, ndo mecanica nem linear”, tém desencadeado
uma educacgdo para a alienacdo ao trabalho. Ela de-
fende a tese de que sdo os grandes grupos internacio-
nais que estdo planejando a educacg&o, por meio da
criacdo de uma rede de controle da educagéo; rede
que, pararealizar-se, precisadaavaliagao, e esta, por
suavez, necessitade umareferenciabasicaque” possa
ser efetivadaem nivel nacional” (p. 200), dai aexis-
ténciados Parametros Curricul ares Nacionais. E nes-
se contexto, portanto, que a autora situa 0s Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,
considerando-os um exemplo de gestéo de politicas
curriculares oficiais globais. Geraldi destaca, sobre-
tudo, a existéncia de contradi¢des. No que diz respei-
to as politicas curriculares, salienta a existéncia de
aternativas as propostas hegemonicas oficiais, en-
tendendo que estas se encontram presentes nas es-
colas, no “curriculo em agéo”.

Todos esses estudos indicam, sob os aspectos
aqui destacados, uma clara insatisfagdo com os re-
sultados da escolarizagdo no ensino fundamental no
Brasil, sendo que estéo relacionados com a politica
curricular, e esta, com asimplicacfes da globalizacdo
na politica educacional. As contribui¢Bes desses es-
tudos, embora significativas, ndo respondem mais as
exigéncias do atual contexto social e aos avangosted-
ricos no campo do curriculo. As abordagens dessas
pesquisas (mesmo a de Geraldi, que destaca as alter-
nativas produzidas |ocalmente) séo desenvolvidas no
sentido global/local, mostrando, fundamentalmente,
0 poder das relagdes hegemonicas.

Alertamos assim para a caréncia de centralidade
dos processos de contra-hegemonia em estudos de
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politica curricular, sem, no entanto, deixarmos de
reconhecer asrelacoes hegemdnicas. Entendemos que
abordagem pode ser pensada a partir de estudos
gue possuam umalégicaespacial que néo dicotomize
nem polarize as relacdes entre o global e o locdl, e a
partir dagueles que déem centralidade a cultura em
processos andliticos. Visualizamos essas possibilida
des em Hall (1997), Said (1978), Santos e Avritzer
(2002) e Santos (2002, 2003).

A centralidade da cultura e o espaco para
defini¢éo da politica curricular como
politica cultural

Procuramos aqui tratar a possibilidade metodo-
| 6gi caidentificadanos estudosjaexpostos, construin-
do um espaco a partir do qual possamos visualizar
as politicas curriculares na perspectiva da contra-
hegemonia. A construgdo desse espaco tornou-se pos-
sivel com a producéo intelectua acimamencionada, &
medida que seus autores explicitam a centralidade da
cultura em termos epistemol 6gicos, ampliam o campo
politico mostrando a conex&o entre cultura e palitica,
econstroem umal égicaespacia néo-binériaparaacom-
preensdo dasinter-relacBesentreo “globa” eo“local”.

Toda producdo nos diz que néo é possivel
mais abordarmos as relacdes entre identidades cultu-
rais e globalizacgo sem o pressuposto de que “as re-
volugdes da cultura em nivel global causam impacto
sobre os modos de viver, sobre os sentidos que as
pessoas ddo a vida, sobre suas aspiragdes para o fu-
turo — sobre a cultura num sentido maisloca” (Hall,
1997, p. 18). No entanto, ndo é possivel também dei-
xar de reconhecer que isso ndo significa que esses
condicionantes sgjam inexoravels, mas que as im-
plicagdes entre global/local e vice-versa constituem
complexos processos culturais.

Visualizamos esses processos culturais a partir
do momento em que exercitamos nossa percepcao
sobre as relagdes entre culturas locais e globai's, veri-
ficando que a intensificac&o dos processos de globa-
lizag&o tem ocasi onado desl ocamentos culturais, don-
de seevidenciaqueolocal ndo possui umaidentidade

“objetiva’, nem tampouco esta numa condicdo de
dependénciaem relagcdo ao global. Isto significaquea
globalizac&o néo ocasiona um processo de homoge-
neizacao cultural, mas o mais provavel é que ela de-
sencadei e identidades hibridas.

Essa ndo correspondéncia direta de identidades
com culturas locais ou globais d& margem para pen-
sarmos em culturas hibridas e possivelmente para
pensarmos em diferentes relagBes de poder, uma vez
que se escapa da verticalidade da determinagdo de
um poder global sobre o local. Significatambém que,
apartir dessasimplicacdes, ndo haverdmaisum “glo-
bal” ou um “local” legitimo, j& que os processos cul-
turais contemporéneos e as consegiientes relacbes de
poder neles produzidas passam ainterferir na consti-
tuicdo de ambos (Hall, 1997; Santos, 2003).

Parece-nos que esse entendimento € possivel a
partir do que tem sido denominado “virada cultural”.
Apoiando-nosem Hall (1997), podemos defini-lacomo
uma abordagem socia contemporanea que, por meio
dareconfiguracéo de elementos, tomaa culturacomo
0 aspecto epistemol 6gico central naandisesocial. Nela
aculturapassade varidvel dependente para condicéo
constitutiva da vida social e conseqlientemente dos
objetos de estudo — em especial no campo da educa-
G80. A partir de entdo, repensam-se radicalmente as
articulagBes mutuas entre fatores econdmicos, cultu-
rais e politicos, obrigando-nos a repensar também a
articulacdo entre osfatores materiais e simbdlicos nas
pesquisas educacionais, dando centralidade a cultu-
ra. A “viradacultural” &, portanto, adefesada centra-
lidade da cultura em termos epistemol dgicos. Como
afirmaHall,

[...] acultura é agoraum dos elementos mais dindmicos—e
mais imprevisiveis — da mudanca histérica do novo milé-
nio. N&o deve nos surpreender, entdo, que as lutas pelo
poder sgjam, crescentemente, simbdlicas e discursivas, ao
invés de tomar, simplesmente, uma formafisica e “politica
cultural”. (1997, p. 20)

Assim, com a centralidade da cultura, o autor
nos sugere igualmente um repensar do campo politi-



o, o quesignificavisualizar ascomplexasimbricacdes
entre o “cultural” e o “politico”.

A ampliacdo do campo politico foi desencadeada
por Williams (apud Santos, 2002, p. 53), ao demons-
trar que a politica envolve “uma disputa sobre um
conjunto de significagdes culturais.” Por essaamplia-
¢do, podemos perceber a relevancia da cultura para
compreensdo das relacBes de poder; relevancia que,
em tempos de globalizac&o no capitalismo neoliberal,

[...] reside no fato de ela ser [...] “0 campo em que as
contradicdes politicas e econdmicas sdo articuladas” [...]. A
cultura serg, assim, encarada ndo como “uma esfera num
conjunto de esferas e préticas diferenciadas’, mas como “um
terreno em que a politica, a cultura e o econdmico formam

uma dindmica inseparavel”. (Santos, 2003, p. 33-35)

Nessa perspectiva, tanto a politica como a cul-
tura perdem suas fronteiras na medida em que sdo
desterritorializadas, configurando-se, desse modo,
uma conexao entre ambas, em que a propria politica
passa a ser vista como politica cultural. Como impli-
cacdo da centralidade, a cultura é entendida como um
campo de lutas e contradi¢des (Hall, 1997).

No contexto das globalizacOes, a centralidade da
cultura e aampliagdo do campo politico chama nossa
atencdo para possiveis itinerérios contra-hegeménicos
gue estejam ocorrendo em espacos locais, ou sga,
para a contribuic&o de estudos que destacam o poder
local em experiéncias histéricas distintas, identifican-
do esse poder a partir da identificacéo de forgas cul-
turais (Santos & Avritzer, 2002; Santos, 2003).

Uma perspectiva de pesquisa assim concebida
pressupde a existéncia de uma globalizagdo contra-
hegemdnica, pois ndo sb descartaque “ o global acon-
tece localmente”, mas coloca como pauta de luta que
“é preciso fazer com que o local contra-hegemonico
também acontega globalmente” (Santos, 2002, p. 74).

AsrelacBeslocal/globa ecultura/politicaparecem-
nos ainda mais evidentes quando nos deparamos com
a radicalidade da geografia imaginativa dos chama-
dos estudos pés-colonialistas, mais especificamen-
te os estudos de Said. Esse estudioso questiona as
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regras que constroem 0s espagos sociais, dividin-
do-osem Ocidente e Oriente, sugerindo que “asfron-
teiras geogréficas acompanham as sociais, étnicas e
culturais de um modo previsivel” (Said, 1978, p.
64). Nessa perspectiva, ageografiaimaginativadesse
autor indica que hdalgo maisentre local e global do
gue nos tém dito os estudos que até entéo os abor-
daram.

Said define o orientalismo como um processo de
identificac8o, julgamento, descricao, disciplinamen-
to, ilustragcéo e governo do Oriente pelo Ocidente.
Enfim, como um exercicio de for¢a cultural do se-
gundo sobre o primeiro. A partir desse estudo é pos-
sivel dizer que a demarcacdo do espaco geogréfico
das fronteiras ndo possui apenas um caréter fisico,
mas simbdlico, portanto, cultural.

Esse entendimento, por sua vez, leva-nos a crer
gue as demarcagBes entre 0 “global” e o “local” ad-
quiriram coeréncia e consisténcia com o tempo por-
que pesquisadores tém se dedicado constantemente a
isso. Tem havido uma obliteracéo do local, uma vez
que ele ndo tem falado por si, quem tem se pronun-
ciado € o global. O local tem sido o que o global diz
que ele é, e cada vez que se pronuncia que o local é
instituido pel o global define-se suaanatomia, nega-se
a sua autonomia e 0 seu autogoverno, faz-se uma
oposi¢do hindria entre ambos, aumentando com isso
afenda que separa os dois e restringindo o espaco do
local — dai a condi¢do colonial da relacéo entre am-
bos. Portanto, as demarcacdes entre o “local” e o
“global” sdo fruto de construgdes histéricas, confli-
tos e lutas.

A nosso ver, as perspectivas de Hall (1997) e
Said (1978), bem como as de Santos e Avritzer (2002)
e Santos (2003), ndo dicotomizam, ndo polarizam e
nem criam uma hierarquia nas relagdes de poder en-
tre 0 “globa” e o0 “local”. Em consonancia com esse
modo de pensar, consideramos de fundamental im-
portancia que, parafins analiticos, a definicdo de té-
picos de investigacdo ocorra em termos locais, e ndo
globais.

Paraalém dacentralidade daculturae daamplia-
¢do do campo politico, temos agora, especia mente
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com a geografiaimaginativa de Said, umaldgica es-
pacia ndo binéria para a compreensdo das conexdes
local/global.

Tendo em vista essas contribuicdes, entendemos
(ue avancar na compreensdo e na implementacdo de
politicas curriculares com a perspectiva de enfrenta
mento dos resultados insatisfatorios da escolarizagdo
significa desenvolvermos estudos que fagcam um des-
locamento na abordagem metodol 6gica até hoje hege-
maonica, com o intuito de seretirar o foco do controle
vertical e do sentido global/local para visualizarmos o
movimento de contra-hegemonia nas relactes de po-
der estruturadoras dessas politicas curriculares. E pre-
ciso que sedesenvolvam pesquisasem politicacurricul ar
capazes de identificar, por meio da traducéo de forgas
culturais, itinerérios contra-hegemdnicos que estegjam
ocorrendo em espagos locais e em experiéncias hist-
ricas digtintas.

Essas construgdes tedricas, embora ainda ndo
suficientemente exploradas, tém proporcionado avan-
¢os tedricos no que tange ao campo do curriculo.
Costa (1999, p. 37-38) sintetizacom propriedade parte
desses avancos, definindo curriculo “como um cam-
po em gue estdo em jogo mltiplos elementos, impli-
cados em relacdo de poder, sendo a escola e o curri-
culoterritérios de producdo, circulacdo e consolidacéo
de significados’.

Tal qual essa autora, ndo pretendemos estabel e-
cer aqui umarelagdo entre curriculo e culturanapers-
pectiva de que a escola trabalha com o conhecimento
(que é cultura e, portanto, a escola trabalha com cul-
tura), mas sim quebrar as fronteiras estabelecidas
entre ambos, entendendo o curriculo como um terre-
no privilegiado dapoliticacultural.

Torna-se oportuno, neste momento, conceltuar
politica curricular a partir da definicdo de politica
cultural de Alvarez et al. (apud Santos, 2003, p. 39).
Alvarez define cultural politics como “0 processo
acionado quando o conjunto de atores sociais forma-
dos por e incorporando diferentes significados e préa-
ticas culturais, entram em conflito entre si.”

A definic&o de politica curricular como politica
cultural até agora apresentada ainda ndo nos parece

suficiente para respondermos as questdes por nos
apresentadas inicialmente. Construir possibilidades
metodol bgicas a partir dessa compreensdo requer
necessariamente uma revisdo do que tem sido defini-
do como politica curricular, com o intuito de desta-
car elementos para uma abordagem analitica de pes-
quisa em politica curricular entendida como politica
cultural. Afinal, que defini¢des tém sido dadas a poli-
tica curricular? O que temos obtido em significagcdo
com elas? Como a politica curricular ocorre? Qual
Seu processo de construcgo? Quais sdo seus prota-
gonistas? Como investiga-la? E a partir dessas inda-
gacBes que desenvolveremos a proxima secéo.

Definicdes de politica curricular e seu
potencial metodolégico para a investigacao
da politica curricular como politica cultural

O tema das paliticas curriculares tem ficado a
sombrado temadas politicas educacionais. No Brasil,
somente a partir da década de 1990, por meio dos
estudos expostos anteriormente, € que esse assunto
foi ganhando visibilidade naliteraturaacadémica. Em
consequéncia, € fora do pais que encontramos pes-
quisadores que tém discutido com mais especificida-
de e profundidade essa temédtica. Dispomos assim
dos estudos de Suérez (1995), Gimeno Sacristan
(1998), Bowe e Bdl (1992) e Ball (1997, 1998), para
obtermos elementos com o propdsito de definicdo e
construgdo metodol 6gi ca de pesguisaem politicacur-
ricular com uma abordagem que favorega as necessi-
dades anteriormente enunciadas.

Suarez (1995, p. 110), ao tratar das relacdes en-
tre politicas publicas e reforma educacional na Ar-
gentina, afirmaque

[...] aformulacdo e implementag&o de politicas curricula-
res ndo sdo neutras, nem muito menos s&0 um asséptico
processo de elaboracao e instrumentacéo técnicas. No fun-
damental, sdo o resultado sintético de um (muitas vezes
silenciado e oculto) processo de debate ou de luta entre
posicionamentos, interesses e projetos sociais, politicos,

culturais e pedagogicos opostos e, sobretudo, antagdnicos.



O processo de determinagéo dessas politicas ndo €, de for-
ma alguma, univoco, nem tampouco esté isento de contra-

dicBes e de tensdes.

A contribuicdo central desse autor consiste na
caracterizacdo da politica curricular enquanto sintese
de um processo de luta entre projetos sociais com
interesses antagbnicos, implicando contradi¢des.

Do mesmo modo, Gimeno Sacristan (1998,
p. 109), ao discutir a reforma curricular ocorrida na
Espanha, parte do pressuposto de que as teorias cur-
riculares sdo elaboragBes parciais, insuficientes para
compreender a complexidade das préaticas escolares.
Em funcédo dessa andlise, propde uma concepgao pro-
cessual de curriculo e procura situar a politica curri-
cular como €elo entre interesses politicos, teorias cur-
riculares e préticas escolares. Define politicacurricul ar
como “um aspecto especifico da politica educativa,
gue estabelece a forma de selecionar, ordenar e mu-
dar o curriculo dentro do sistema educativo, tornan-
do claro o poder e a autonomia que diferentes agen-
tes tém sobre ele”.

Essa compreensdo é importante no momento em
gue salienta, diferentemente de Suérez, a existéncia
de insténcias distintas que intervém no processo de
construcdo das politicas curriculares. 1sso ocorre a
medida que reconhece as relagdes entre Estado, poli-
tica educativa, sistema educacional e préticas peda-
gogicas. N&o obstante, € a transposicéo das caracte-
risticas do que Sacristan (1998, p. 101) define como
processo curricular para politica curricular que gjuda
no entendimento dessa Ultima. Assim como no siste-
ma curricular, na politica curricular

[...] asdecisdes ndo se produzem linearmente concatenadas,
obedecendo a uma suposta diretriz, nem sdo frutos de uma
coeréncia ou expressao de uma mesma racionalidade. Nao
s80 estratos de decisdes dependentes umas de outras, em
estrita relagéo hierérquica ou de determinacéo mecanica e
com |lcida coeréncia para com determinados fins. [...] Sdo
insténcias que atuam convergentemente na definico da

prética pedagogica.
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Dessa elucidacdo sobre politica curricular pode-
mos destacar as possibilidades de ruptura nela exis-
tentes, uma vez que o autor evidencia o caréter
conflitivo e contraditorio da mesma, destacando a
existéncia de decisdes independentes e insubordina-
¢80, bem como de préticas convergentes, caracteris-
ticas que, em conjunto, assinalam para a existéncia
de hibridismo nas relacdes de poder presentes em
politicas curriculares.

Apesar das contribuic¢des fornecidas por Suarez
e Gimeno Sacristan, o primeiro ndo discute a politica
curricular em termos analiticos, e o segundo, apesar
de avancar ampliando a caracterizac&o e de defender
uma compreensdo de politica curricular que pressu-
p&e hibridismo no que tange as relagdes de poder,
ndo exploraradical mente as possibilidadesjaexisten-
tes, especialmente no que diz respeito a definicéo de
uma metodol ogia de pesquisa em politica curricul ar
dando centralidade a cultura. 1sso ocorre porgue,
ao explorar o processo curricular, Gimeno Sacristan
o divide em diferentes niveis ou fases — curriculo
prescrito, curricul o apresentado aos professores, cur-
riculo moldado pelos professores, curriculo em acéo
e curriculo avaliado —, fragilizando, a nosso ver, o
carater processual e de totalidade da politica curricu-
lar. Além disso, ressadlta o curriculo prescrito como
um instrumento da politica curricular, perdendo no-
vamente o caréter processual desta, passando a
compreendé-la como algo externo ao que denomina
curriculo prescrito, e, do mesmo modo, como algo
externo as escolas.

Apesar desses autores fornecerem subsidios ted-
ricos em relacdo apoliticacurricular, entendemos que
suas defini¢bes e direcionamentos ndo atendem as
exigéncias presentes na realidade educacional con-
temporanea, a qual se encontra situada em um con-
texto em que a centralidade da cultura, em termos
epistemol gicos, assim como a ampliacdo do campo
politico e a l6gica espacial ndo-binéria vém requerer
uma abordagem metodol 6gica sem dicotomias e po-
larizagOes, de modo que potencialize as complexas
imbricagdes entre local/global e entre o fator econd-
mico, o politico e o cultural.
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Esses estudos, no entanto, ndo sdo os Unicos
gue constam no campo do curriculo. Nele encontra-
mos também as concepgdes de politica e de método
de pesquisa em politica curricular trabalhadas por
BoweeBall (1992) epor Ball (1997, 1998). A0 n0Sso
ver, tai's estudos entram em consonancia com as ques-
tBes anteriormente estabel ecidas, tanto peladefesada
politica curricular como processo politico em cons-
trucdo quanto pelo modo como sugerem pesquisas
em politicas curriculares.

Em estudo revisionista do campo da politica cur-
ricular, Bowee Bdl (1992) e Ball (1997, 1998) denun-
ciam as pesguisas desse campo por fragmentarem o
processo politico, ao focalizarem ora a produgéo, ora
aimplementacdo das politicas. Para eles, as pesquisas
que focalizam a producao da politica ficam restritas a
dimens@o macro da realidade social, silenciando as
vozes dagueles envolvidos na prética pedagdgica,
deixando-os amargem dapoliticacurricular. Jaas pes-
quisas que focalizam a implementacdo, apesar de sua
importéncia por darem evidéncia s vozes silenciadas
e por colocarem seu cardter subversivo, ndo traba-
Iham os condicionantes histéricos dessas vozes. Como
consequéncias negativas, separam producéo e imple-
mentacdo, teoria e prética, e constroem uma visao li-
near do processo politico: ora de cima para baixo, ora
de baixo paracima.

Esses autores também fazem criticas a teoria de
controle estatal na politica curricular, ou sgja, ateoria
de que o Estado define linearmente essas politicas. Na
critica, desconstroem a visdo de que a producgo poli-
tica é separada e distante da implementacéo; de que a
politica se realiza por uma cadeia de implementadores
lega mente definidos; de que elasgjaimposta, e de que
os definidores da politica educaciona estéo distantes
da realidade educacional e por isso ndo conseguem
control&-lo. Enfim, rejeitam a concepgdo linear efrag-
mentada do processo politico.

Em contraposi¢éo, desenvolvem estudos sobre
politica curricular, e a partir de entdo mostram que a
forma como o processo politico ocorre resulta da
combinagdo entre métodos administrativos, condicio-
nantes historicos e manobras politicas, implicando o

Estado, a burocracia estatal e os conflitos politicos
continuos ao acesso desse processo politico.

Dessas andlises, 0s mesmos concluem, ainda,
gue a politica curricular ndo é imposta, uma vez que
€ constituida por textos que, sendo processos sim-
bélicos, sdo constantemente contextualizados e
recontextualizados de modo subversivo no momento
da implementacdo e da producéo. Em consequiéncia,
sugerem que as politicas definidas em nivel nacional
sdo também significativamente modificadas em nivel
local.

Como implicac&o de seus estudos, definem ain-
da o processo politico como aguele que emerge de
uma continua interacdo entre contextos inter-relacio-
nados e entre textos e contextos. Dessa definicao,
propdem um model o analitico para pesquisaem poli-
tica curricular que seja representativo do ciclo politi-
co, que dé uma representacdo holistica ao processo
politico, de forma que sgja concebido como um pro-
cesso ciclico, conflituoso, ambiguo, plural, contra-
ditorio e historico.

Segundo Bowe e Ball (1992), as andlises em po-
litica curricular, para terem validade politica e teori-
ca, devem considerar os trés contextos primarios da
politica curricular: o contexto de influéncia, o con-
texto de producdo do texto politico e o contexto da
prética, todos vistos como inter-relacionados e como
textos, uma vez que produtores de significados. O pri-
meiro consiste No espago-tempo em que 0S conceitos
chave so estabelecidos para gerar o discurso politi-
co inicial. O segundo toma a forma de textos legais,
oficiais, documentos e textos interpretativos, que po-
dem ser contraditérios tanto internamente quanto na
intertextualidade, na qual diferentes grupos compe-
tem para controlar a representacéo e o proposito da
politica. Ja o terceiro consiste nas possibilidades e
limites materiais e simbdlicos, e na leitura daqueles
gue implementam a politica. Esse contexto € entendi-
do como espaco de origem e de enderegcamento da
politica curricular.

Temos, pois, a partir desses autores, um avango
significativo nacompreensdo do que sgjapoliticacur-
ricular e na construgcdo de uma abordagem analitica



dessa politica como politica cultural. Primeiro, por-
gue ndo so definem a politica curricular como expli-
citam seu processo de construcdo — e, 0 que é mais
importante, sem dicotomizé-lo. Segundo, porque déo
voz atodos os agentes politicos sem criar hierarquias
entre eles. Terceiro, e em consequiéncia dos anterio-
res, reconhecem no processo politico a conex&o en-
tre local/global & medida que destacam n&o s6 o mo-
vimento do global paraolocal, masoinverso também,
considerando assim a légica espacial ndo-binaria.
Quarto, e o que é de fundamental importanciaparaos
objetivos propostos em nosso estudo, ao destacarem
os conflitos politicos existentes nos diferentes con-
textos de produgdo da politica curricular e ao defini-
rem esses contextos como textos, portanto, como
construgdes simbolicas, possibilitam n&o s6 a
visualizag8o de conflitos culturais no processo de
construcdo da politica curricular como também de
movimentos contra-hegem®dnicos no processo politi-
co, abrindo caminhos assim para considerarmos me-
todol ogicamente tanto a centralidade da culturacomo
aampliag@o do campo politico.

Considerag0es finais

Nos dias de hoje, estamos com dificuldades para
sobreviver as conseqiiéncias das arbitréarias distingdes
gue temos feito entre Estado e cotidiano, politica e
cultura, global elocal, material e ssimbdlico. Afinal, o
Estado, a politica, o global e o material ndo tém sido
0s Unicos protagonistas ativos da Historia, principal -
mente quando pensamos em contra-hegemonia nas
politicas curriculares. A possibilidade dessa afirma-
¢a0 so ganha sentido quando pressupomos que avida
social e os objetos de estudo dela “recortados’ sdo
constituidos por complexos processos culturais que
articulam o material e o simbélico, aeconomia, a po-
litica e a cultura; quando pressupomos que as rela
¢Oes de poder ndo sdo fixas, mas resultam da dispu-
ta por significacfes culturais, e que o espaco dessas
disputas ndo esta demarcado por posi¢des binarias
fixas ou dicotémicas, mas sdo frutos de construgdes
histéricas. Enfim, consideramos acentralidade dacul -
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turaem termos epi stemol 6gicos, aampliagdo do cam-
po poalitico e a légica espacial ndo-binaria dos pos-
colonialistas.

Tendo em vista as consideracfes expostas neste
estudo, definimos politica curricular como um pro-
cesso histérico em que diferentes protagonistas, im-
buidos de seus projetos culturais/sociais, produzem
tensBes em torno da producdo, circulacdo e consoli-
dacdo de significados no curriculo escolar. Por isso,
entendemos a politica curricular como uma politica
cultural.

A partir dessa definicdo, sugerimos aguns pon-
tos que podem ser levados em consideracéo ao se de-
senvolverem pesguisas em politica curricular, com o
intuito de identificar itinerarios contra-hegemonicos
que possam estar ocorrendo por forgas culturais em
experiéncias historicas especificas.

Sugerimos o deslocamento da abordagem meto-
dol 6gica hegemdnica, ou segja, da perspectiva global/
local para a perspectiva local/global. 1sso porque os
processos eforgas culturais séo mais bem visualizados
em situacOes historicas especificas. Portanto, a me-
lhor forma de definir-se uma tematica para estudo
em politicacurricular éfazé-lalocamente. Alertamos,
no entanto, que o deslocamento deve ocorrer somen-
te no sentido da perspectiva, do ponto de partida, sem
contudo isolar, polarizar ou inverter a verticalizagéo
em relacdo ao contexto global, para ndo cairmos em
equivoco, perdendo com isso a perspectiva proces-
sual e histérica da politica.

Consideramos um erro focalizar producéo ou
implementacdo, Estado ou cotidiano nas pesquisasem
politica curricular, sob pena de dicotomizarmos e
polarizarmos o processo politico. 1sso porque a poli-
tica curricular ndo coincide com as relagdes de poder
travadas no processo politico, mas sim implica dife-
rentes relacBes de poder; significa, portanto, o efeito
dessas relagoes.

Certamente nossas consideracdes ndo teriam
existéncia sem as contribuicBes dos autores que
problematizaram o controle na politica curricular e
dagueles que adiscutiram sistemati camente, especial-
mente os estudos de Gimeno Sacristén e Ball. Mas,



Politica curricular como politica cultural

apesar dos estudos deste Ultimo proporcionarem avan-
¢os significativos para se pensar e pesquisar politica
curricular entendida como politica cultural, reconhe-
cemos que eles “ somente” abrem possibilidades para
se explorar as relacBes de poder presentes em pro-
cessos culturais constituidores da politica curricular,
e ndo os definem concretamente nem exploram essas
relaces. Compreendemos, portanto, que existe uma
possibilidade de andlise em politica curricular com
urgéncia de ser trabalhada se quisermos dar um novo
alento no tocante a questdo cultural .

A validade dessa possibilidade, no entanto, s6 po-
dera ser visualizada de modo mais preciso pragmatica-
mente, em processos empiricos de pesquisa, 0s quais,
a nosso ver, podem ser desenvolvidos levando-se em
conta as seguintes questdes: Como foi construida a
politica curricular? Quem sdo os protagonistas do pro-
politico? Quais foram suas estratégias, seus su-
€essos, suas derrotas e problemas? Quais as tensdes
existentes no processo politico? Que universos sim-
bdlicos, sistemas epistemol 6gicos e conheci mentos sdo
confrontados? Quais os pontos de conflito nos pro-
cessos culturaise querelagBes de poder desencadelam?
Ha no processo politico espaco para revitaizacdo de
guestdes materiais e smbdlicas?

Recomendamos, enfim, a realizagdo de pesqui-
sas nessa perspectiva com vista a acrescentar ele-
mentos para pensarmos contra-hegemonia no campo
do curriculo e para praticarmos curriculos contra-
hegemdnicos no contexto contemporaneo das politi-
cas curriculares.
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