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Depoimentos

Influéncias cruzadas na constituicao e na
expansao do sistema de pds-graduacao
stricto sensu em educacao no Brasil

Menga Liidke

Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Departamento de Educacao,

Programa de Pés-CGraduagao em Educagao

Este trabalho originou-se em uma entrevista con-
cedida a Lucidio Bianchetti, em meados de 2004, so-
bre o processo de orientacdo de mestrandos e douto-
randos, tema de sua pesquisa na época. Como atuo
em cursos de pés-graduacdo desde o inicio dos anos
de 1970, logo ap6s concluir meu doutorado na Fran-
¢a, suponho que entrei em sua amostra em funcao
dessa longa experiéncia de orientacdo. Durante a en-
trevista foi se desenrolando, como era de se esperar,
o relato sobre minha experiéncia como orientadora,
mas também sobre minha prépria vivéncia de forma-
¢80 académica, tanto no Brasil como no exterior. Mi-
nhas percepg¢des e impressdes dessa vivéncia foram
surgindo nas vdrias comparagdes que fiz entre as si-
tuacdes vividas em nossos programas, em termos de
orientacdo de teses e dissertagdes, e as que vivi fora
daqui, sobretudo na Franca e nos Estados Unidos,
onde minha permanéncia foi mais prolongada. Na
Franga, por pouco mais de trés anos, para o doutora-
do, e nos Estados Unidos, numa primeira estada por
um ano, na Florida State University, e numa segunda
estada, por dois anos, para o pés-doutoramento, na
Universidade da Califérnia, em Berkeley. Por certo

foram essas comparacdes entre sistemas tao diferen-
tes que levaram Lucidio a me convidar, em nome da
revista da Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), para ensaiar um
esfor¢o de situar os principais reflexos dos progra-
mas de pds-graduagdo em educagao, ja estabelecidos
naqueles paises, sobre 0s nossos proprios progra-
mas, incipientes ao final da década de 1960 e inicio
da de 1970.

Devo dizer que fui levada a fazer um trabalho
semelhante, ha pouco tempo, a convite de uma revis-
ta francesa interessada em ver na minha trajetdria aca-
démica reflexos de diferentes culturas de pesquisa
(Ludke, 2003). Assim, senti-me estimulada, além de
honrada, pelo convite da Revista Brasileira de Edu-
cagdo da nossa associacdo, em seu nimero come-
morativo dos 40 anos da pds-graduacio brasileira.
Como a Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-Ri0), na qual trabalho ha 30 anos, foi a
primeira a instalar um curso de mestrado em educa-
¢do no pafs, senti-me encorajada a aceitar o desafio,
pois essa longa participa¢do em um programa pionei-
ro me ofereceu a oportunidade de acompanhar e



viver suas transformagdes, ao lado de um grupo de
colegas muito bem qualificados, empenhados como
eu em fazer o melhor trabalho possivel. Tive também
oportunidade de vivenciar a realidade de um outro
programa, dentro de uma universidade publica, a
Universidade Federal Fluminense (UFF), considera-
do um dos programas mais qualificados do pais, o
que permitiu enriquecer muito minha experiéncia e
esclarecer minha percepg¢ao sobre vdrias questdes que
pretendo discutir neste texto.

Quero esclarecer, entretanto, que nao se trata aqui
do produto de uma pesquisa, ou mesmo de um estu-
do mais alentado sobre a situa¢do de programas de
pos-graduacdo, ja bem estabelecidos em outros pai-
ses na época em que 0s nossos se implantavam. Tra-
ta-se apenas da exposic¢ao franca de como eu vejo e
sinto, hoje, as influéncias sofridas por nossos inci-
pientes programas, naquela ocasido, e como foram
eles reagindo a essas influéncias, dentro do quadro
de fatores especificos do nosso contexto, desenvol-
vendo e integrando um sistema préprio, contando
agora com mais de 70 programas.

Recorri a colegas que também tiveram oportuni-
dade de freqiientar cursos de pés-graduacdo em ou-
tros paises, mais ou menos nas mesmas épocas em
que eu tive minhas experiéncias 14 fora. Limitei-me
aos programas da Franca e dos Estados Unidos, nio
apenas porque foram os que conheci mais de perto,
pela minha prépria vivéncia, mas porque considero
que foram os que maior influéncia exerceram sobre o
nosso sistema, de modo especial em seu periodo ini-
cial. Por certo, idéias origindrias de programas de
outros paises devem ter também exercido sua influén-
cia, mas eu ndo teria condi¢cdes de procurar reunir
informacdes sobre eles dentro do limite de tempo
acordado para a elaborag@o deste trabalho, nem teria
o contraponto da minha experiéncia pessoal para as-
segurar a perspectiva bdsica na qual ele seria feito: a
visdo de alguém que viveu essas diferentes realidades
e procura detectar seus reflexos, em nossas institui-
¢des, por meio de uma longa trajetéria de trabalho, de
reflexdes e de andlise de nossa propria evolu¢ao no
campo da pos-graduagdo em educagdo.
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Os colegas que generosamente compartilharam
suas experiéncias e impressdes comigo — dois deles
formados em universidades norte-americanas e uma
outra em uma instituicao francesa, como eu mesma —
ndo sdo responsaveis pelas andlises e sugestdes por
vezes ousadas que me atrevo a fazer neste texto. Pre-
firo, por essa razdo, ndo revelar seus nomes, mas
registro meu agradecimento pela indispensavel ajuda
que me prestaram, ao pontuar e esclarecer, com seus
depoimentos, aspectos especificos da realidade que
vivenciaram 14 fora, sempre a luz da grande experién-
cia de trabalho em nossos programas e fino espirito
critico que os trés possuem.

Quero ressaltar, também, que minhas observa-
¢des incidirdo muito mais sobre aspectos formais ou
estruturais de nossos programas e como eles rece-
beram forte influéncia de exemplos extraidos de ou-
tros sistemas, nos quais se inspiraram. Nao seria
possivel tentar abarcar a variedade de correntes e
contribui¢des tedricas que chegaram até eles, no seu
inicio, e os acompanham desde entdo, constituindo
mesmo um dos tragos caracteristicos, que comenta-
rei mais adiante.

Quero iniciar minhas observa¢des com um co-
mentério sobre um documento fundador de nossa pds-
graduacdo, a cuja leitura retornei agora, justamente a
partir do desafio representado pela elaboragdo deste
texto. Trata-se do parecer n® 977/65, da Camara de
Ensino Superior do Conselho Federal de Educag@o
(CFE), relatado pelo conselheiro professor Newton
Sucupira e aprovado em 3 de dezembro de 1965. A
preocupacdo do entdo ministro da Educagao, ao en-
comendar o estudo ao CFE, era que ele definisse e
regulamentasse os novos cursos recém-criados pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB —
lei n®4.024/61), cuja implantag@o tdo necessdria esta-
va cercada de imprecisdes. E bom lembrar que entre
os conselheiros que aprovaram o parecer se encon-
travam nomes de enorme importincia para a educa-
¢do brasileira, como Durmeval Trigueiro Mendes,
Alceu Amoroso Lima, Anisio Teixeira e Valnir Cha-
gas. A leitura desse parecer € muito instrutiva para se
entender os pontos de partida de nossos programas
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de pés-graduacio, e € muito oportuna sua publicacio
neste numero da revista da ANPEd, assim como o
artigo de Carlos Roberto Jamil Cury, que o analisa de
forma detalhada, para que nossos jovens alunos e co-
legas tenham acesso mais facil a ele e possam, assim,
refletir sobre aspectos que perduram até hoje em nos-
sos cursos € o que significam.

A opcao pelo modelo norte-americano € evidente
no parecer do relator, que nio deixa de reconhecer
nele a influéncia da cultura germéanica, como fica cla-
ro no trecho que transcrevo:

Mas o desenvolvimento sistematico da pds-gradua-
¢do nos Estados Unidos pode ser considerado como produ-
to da influéncia germanica e coincide com as grandes trans-
formagdes da universidade americana nas tltimas trés déca-
das do século passado [séc. XIX]. E quando a universidade
deixa de ser uma instituicao apenas ensinante e formadora
de profissionais, para dedicar-se as atividades de pesquisa

cientifica e tecnolégica. (Brasil, 1965, p. 69)

A preocupagdo com o desenvolvimento da pes-
quisa, por meio dos cursos de pés-graduagdo, para
atender as necessidades de desenvolvimento do pro-
prio pais, vai ficando cada vez mais patente ao longo
do parecer. Os cursos de graduac¢do ndo seriam sufi-
cientes para preparar o pesquisador, embora deves-
sem também se preocupar com sua iniciagdo. “Nao
se trata portanto, de transferir pura e simplesmente
para o ambito da poés-graduacao todo esfor¢o de trei-
namento cientifico” (idem, p. 71), mas de estimular e
aperfeicoar talentos que merecem um atendimento
mais amplo nesses cursos. Para tanto, o modelo nor-
te-americano € apresentado como exemplar, pois “sen-
do ainda incipiente a nossa experiéncia em matéria de
pos-graduacio, teremos de recorrer inevitavelmente
a modelos estrangeiros, para criar nosso préprio sis-
tema. O importante € que o modelo ndo seja objeto de
pura cépia, mas sirva apenas como orientacdo” (idem,
p. 74).

Vemos por essas afirmagdes como o relator es-
tava preocupado em definir funcdes especificas para
0S novos cursos, sem destituir ou descaracterizar de

suas fungdes proprias os cursos de graduacio, ja es-
tabelecidos entre nds e destinados por exceléncia a
preparacdo de profissionais. E interessante notar que,
entre as especificidades dos cursos do novo nivel (pds-
graduacdo), ele ressaltava a preparagdo do professo-
rado para atender a expansao do ensino superior (idem,
p. 72). Essa fun¢do passou, de fato, a integrar as
atribuicdes de nossos programas de pds-graduacgdo,
em todas as areas, entretanto, sem a necessaria dis-
cussio sobre como tal preparag@o precisaria integrar
outros aspectos, além do estrito aprofundamento em
determinada drea de conhecimento.

O exemplo tomado emprestado ao sistema nor-
te-americano, inspirador do nosso, partia de uma ri-
gorosa selegdo de seus candidatos, que, uma vez ad-
mitidos, deveriam seguir um certo nimero de cursos,
participar de semindrios e trabalhos de pesquisa e
submeter-se a uma série de exames. Os cursos de
mestrado e doutorado compreendiam uma drea de
concentracdo (major) a escolha do estudante e maté-
rias de uma area conexa (minor). Para o doutorado, a
tese era obrigatdria, enquanto para o mestrado pode-
ria ser exigida uma dissertag¢@o ou outro tipo de traba-
lho escrito, ou mesmo apenas os exames prestados.
Estes eram numerosos e exigentes. O relator cita como
exemplo um Master of Arts (MA) especializado em
filosofia, que exigia trés exames: a) um preliminar eli-
minatorio sobre dominios basicos da filosofia, esti-
pulados pelo departamento; b) um grande exame so-
bre o dominio de op¢do do estudante; ¢) um exame
sobre campo conexo estranho a filosofia. Para o
Ph.D., o candidato, além do dominio de duas linguas
estrangeiras, deveria submeter-se: a) a um exame pre-
liminar eliminatdrio sobre dominios determinados da
filosofia, como para o mestrado; b) a um grande exa-
me (comprehensive examination), em trés partes (pro-
va escrita sobre a especialidade escolhida, prova oral
sobre historia da filosofia e prova escrita sobre o do-
minio conexo); ¢) a um exame oral final sobre o as-
sunto escolhido para a tese e 0 campo em que se
situa (idem, p. 78). O relator ressalta o mérito desse
sistema em nao se limitar apenas ao preparo de uma
tese doutoral ou dissertacdo de mestrado, mas ofere-



cer ao aluno uma série de cursos, cobrindo ampla-
mente o campo do conhecimento escolhido, visando
a uma solida formacdo cientifica e encaminhando-o
ao trabalho de pesquisa. Tudo isso debaixo de uma
assisténcia maxima e orientagdo ao aluno, respeitan-
do sempre sua liberdade e iniciativa pessoal.

O mestrado e o doutorado constituiam niveis
diferentes e autdbnomos de formacao no sistema nor-
te-americano, e, embora hierarquizados, nio repre-
sentavam exigéncia de seqiiéncia obrigatéria, haven-
do mesmo um tipo de mestrado de cardter mais
profissionalizante, e também um doutorado especifi-
co para a drea de educacdo, o Educational Doctor
(Ed.D. — cujo prestigio nunca chegou a ser equiva-
lente ao do Ph.D.). O relator d4 conta desses detalhes
e de muitos outros, que justificam uma leitura atenta
do parecer, neste momento em que voltamos nosso
olhar para os 40 anos de nossa trajetéria de pds-gra-
duacdo, tdo marcada por esses tragos iniciais, ainda
que buscando sua prépria identidade.

Em 1969, outro parecer também relatado por
Newton Sucupira, parecer n° 77/69 do CFE, estipula
as condi¢des de credenciamento dos cursos de pos-
graduacdo, fixando as exigéncias explicitadas e de-
fendidas no parecer n® 977/65. O processo de cre-
denciamento, e recredenciamento a cada cinco anos,
deveria assegurar o cumprimento dessas exigéncias,
por todos os programas, “para que seus diplomas
gozem de validade em todo o territério nacional”. Para
atender a essa exigéncia, mantida até os dias atuais,
lembro muito bem que os coordenadores se concen-
travam na tarefa ingente de reunir e organizar todas
as informacdes importantes do programa, para apre-
sentacdo a comissdo avaliadora, que viria visitd-lo e
faria um relatério detalhado, mediante o qual seu cre-
denciamento seria ou ndo renovado. Por certo esse
mecanismo era um forte auxiliar na manutengao do
modelo original, proposto para 0s nossos programas
de mestrado e doutorado.

Na Franga, onde eu fazia entdo meu doutorado,
o sistema era bastante diferente do norte-americano.
Nao havia propriamente um curso de mestrado, nem
este era considerado exigéncia para o ingresso no
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doutorado. O candidato era admitido diretamente pela
aceitacdo de um orientador de tese, que o considera-
va apto e compativel com seus interesses de pesqui-
sa na época. Depois as coisas foram evoluindo, tam-
bém em direcdo ao modelo norte-americano, com a
exigéncia de um Diploma de Estudos Aprofundados
(DEA — Dipléme d’ Etudes Approfondues), mais ou
menos equivalente ao nosso mestrado, para admis-
sd0 ao doutorado. Mas isso em época bem mais re-
cente, pois quando eu fazia meu “curso” praticamen-
te ndo havia prescri¢do de disciplinas a serem cursadas
ou de créditos a serem cumpridos, como era o caso
do modelo norte-americano, que acabou inspirando
0s nossos cursos. Havia, por certo, uma oferta de
disciplinas, asseguradas por grandes professores, nos
anfiteatros dos belos e antigos prédios, como os da
Sorbonne, onde tive oportunidade de assistir aulas de
R. Aron e de P. Lazarsfeld, ou semindrios da Ecole
Pratique de Hautes Etudes, como os de Touraine e
Débovais, que tive o privilégio de acompanhar. Mas
todos eles, e outros mais, foram sugeridos por minha
orientadora, Viviane [sambert-Jamati, que me estimu-
lava a segui-los, sabendo de sua importancia para a
minha formagdo. Nao eram, entretanto, obrigatdrios,
nem contabilizados para o meu doutorado. Foi o caso,
também, da colega que entrevistei para a elaboragdo
deste texto, que se beneficiou de um trabalho muito
bem cuidado, por parte de seu orientador, que inte-
grava seu grupo de orientandos em atividades comuns,
de estudos e de semindrios ao redor de seu interesse
de pesquisa. Mas esses casos constituem excegoes,
pois tanto ela como eu nos lembramos muito bem
dos relatos de nossos colegas, que lastimavam con-
duzir seus trabalhos de doutorado praticamente sozi-
nhos, encontrando seus orientadores muito raramen-
te, alguns somente duas vezes ao ano. Havia, assim,
uma grande flexibilidade dominando o sistema fran-
c€s, muito mais centrado na tese de doutorado, que
deveria representar um trabalho de félego, com boa
fundamentacao tedrica e elaboragdo por parte do dou-
torando.

Como tive oportunidade de seguir para um esta-
gio de um ano em uma universidade norte-americana,
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pouco tempo depois de minha volta ao Brasil, ap6s
meu doutorado, pude sentir bem claramente as dife-
rencas entre os dois sistemas de pds-graduagao, o fran-
cés e o norte-americano. Enquanto na Francga, de modo
geral, os trabalhos se desenvolviam de forma bastante
isolada, individualmente mesmo, orientador e orientan-
dos agindo por conta propria, cada qual buscando seus
interesses, com seus proprios recursos, muitas vezes
bem limitados, nos Estados Unidos a cena era bem
diferente. A vida de estudantes e professores literal-
mente se passava no campus, com uma intensa interacao
entre eles e, sobretudo, com condi¢des materiais e de
servigo para dar suporte a essa interacdo. Os estudan-
tes moravam no campus, € os professores, diferente-
mente de seus colegas franceses, tinham seus offices
também dentro do campus, onde passavam pratica-
mente o dia todo, com tempos divididos entre aulas,
semindrios, trabalhos de pesquisa e horas especificas
para atendimento aos estudantes.

As bibliotecas, muito bem equipadas, contendo
todos os periddicos e obras importantes em cada do-
minio (ou podendo obté-los facilmente de outras bi-
bliotecas), com mdaquinas de xerox a disposi¢do dos
usudrios, funcionavam 24 horas por dia, inclusive nos
fins de semana... Havia facilidades para uso de com-
putadores — ja no inicio dos anos de 1970 —, e tudo
era colocado a disposi¢do dos estudantes de doutora-
do, a partir do trabalho atencioso dos orientadores e
de seus assistentes. Tudo girava em torno do bom
andamento de seus trabalhos de tese, com especial
cuidado sobre o aspecto metodolégico. Eram ofere-
cidos muitos cursos obrigatdrios, tratando de méto-
dos e técnicas de trabalho em pesquisa, e todos os
alunos de doutorado eram engajados em projetos li-
gados aos dos seus orientadores, o que lhes garantia
a possibilidade de treinamento diretamente na pratica
da investigacgdo.

O cuidado com o tratamento tedrico do proble-
ma estudado era, entretanto, bem menos acentuado,
como confirma minha entrevistada, que fez seu dou-
torado e pds-doutorado em universidade norte-ame-
ricana. Exigia-se e cobrava-se, nos varios exames
pelos quais o estudante de doutorado deveria passar,

uma atengdo especial aos passos da pesquisa, a esco-
lha da amostra e dos instrumentos, a coleta de dados
e sua andlise (em geral usando recursos estatisticos),
mas a atencdo dedicada ao tratamento das questdes
tedricas ligadas ao problema em estudo era relativa-
mente menor. Um mapeamento dos trabalhos mais
importantes ligados ao problema, para situd-lo no ce-
ndrio da literatura pertinente, com a indispensavel ar-
ticulacdo e elaboracdo pelo estudante das idéias cen-
trais de seus autores, era considerado suficiente para
a aprovagdo da tese. Quero ressaltar que se trata aqui
de registrar minhas impressdes bastante gerais sobre
0 que consegui ver durante os periodos em que estagiei
em universidades norte-americanas, convivendo com
muitos colegas de vdrias nacionalidades, além dos
brasileiros, o que corresponde também a impressao
da colega entrevistada. Por certo, hd exemplos de te-
ses feitas naquelas universidades que constituem tra-
balhos com tratamento teérico muito bem cuidado.
Parece-me, entretanto, que se trata de uma propor-
¢ao menor de trabalhos, a maioria aproximando-se de
um modelo com forte predominio do cuidado meto-
dolégico, em comparagdo com o aspecto tedrico.

No Brasil, as influéncias desses dois modelos
sumariamente esbocados, o francés e o norte-ameri-
cano, foram sendo assimiladas ao lado de outras in-
fluéncias. E, com base em nossas necessidades e em
nossos recursos, foi-se constituindo um sistema novo,
proprio, com caracteristicas originais, embora mos-
trando marcas daquelas influéncias.

As primeiras dissertacdes, defendidas ainda na
década de 1970, nos poucos programas ja implemen-
tados no pafs, ilustram um aspecto bastante original de
nosso sistema. A despeito de estarem procurando cum-
prir os preceitos do parecer n° 977/65, com a divisdo
entre areas de concentragdo, disciplinas obrigatdrias e
optativas, numerosos créditos a cumprir e exames de
qualificagc@o a passar, nossos programas acolhiam e
estimulavam, também, o desenvolvimento de disserta-
¢des bem pouco aproximadas de um trabalho empirico
vultuoso, bem mais voltadas para o estudo aprofundado
de uma questdo de cunho tedrico, mais proximas, por-
tanto, do modelo francés que do norte-americano. Pa-



rece-me que esse traco de valorizagdo do aspecto ted-
rico do trabalho de dissertagdo ou tese vem acompa-
nhando a evolucdo de nossos programas, ainda que
por vezes ndo passe de uma preocupagio, nao che-
gando sempre ao cumprimento satisfatério dessa ex-
pectativa. Vdrios fatores ajudam a entender esse nao
cumprimento, entre eles a propria identidade da edu-
cacdo como campo de confluéncia de varias discipli-
nas, exigindo uma formagao plural do futuro pesquisa-
dor, em diferentes dominios tedricos, o que nem
sempre € vidvel dentro das condi¢des em que se deu a
expansdo da rede de programas de p6s-graduacio por
todo o pais. Estou juntando assim fatores de natureza
epistemoldgica e de cunho sociopolitico, como € ine-
vitavel, para tentar entender como, ao longo da nossa
histéria, fomos construindo, como nos foi possivel,
com nossos ingredientes fundadores, a nossa forma-
¢do em nivel de pds-graduacio.

Tinhamos, naquela época inicial, tanto dos pro-
gramas de mestrado, como depois dos de doutorado,
uma demanda reprimida muito bem qualificada, como
costumavamos comentar entdo. Ela era composta por
professores que vinham hd muito acumulando sua
experiéncia no magistério do ensino superior e ama-
durecendo suas reflexdes e andlises sobre problemas
da educacdo. Assim, vinham eles fazer o mestrado,
ou o doutorado, com esse actimulo, ou esse “capi-
tal”, como diria Bourdieu, investido entdo num esfor-
¢o de qualificacao formal, através do curso, que de-
sembocaria no titulo de mestre ou de doutor. Esse
capital entrava em composi¢ao com a organizagao fle-
xivel que adotamos para os nossos cursos, apesar de
partirem, em principio, do esquema bem mais estrito
dominante nas institui¢des norte-americanas.

Fomos evoluindo como podiamos, dentro dos
nossos limites de recursos e ante as exigéncias de
atender as diversidades regionais de nosso pais. Des-
pertamos para a urgéncia de desenvolvimento das ati-
vidades de pesquisa e lancamos mao da idéia de li-
nhas de pesquisa, de inspira¢do norte-americana. Nao
tinhamos, entretanto, as mesmas condi¢des de de-
senvolver grupos de pesquisa, reunindo professores
e estudantes, como se fazia de longa data nas univer-
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sidades norte-americanas. Mas hd muito vinhamos
nos preocupando com esse aspecto, € agora me pa-
rece evidente a mudanca cultural ja ocorrida, susten-
tada sobretudo pelo Conselho Nacional de Desenvol-
vimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), no caminho
da multiplicagio desses grupos, hoje apresentando uma
atividade intensa, em varias das nossas universida-
des, ainda que ndo em todas. S3o as bolsas de auxilio
ao pesquisador e de iniciacdo cientifica para os estu-
dantes de graduacdo que representam, sem duivida, a
melhor maneira de desenvolver futuros pesquisado-
res, pela participagdo em grupos de pesquisa.

Conservamos, desde os primeiros cursos de pos-
graduacdo, um gosto pelo aprofundamento tedrico,
mais ao estilo francés, como ja comentei, ainda que
nem sempre cumprido pela nossa producdo académi-
ca, especialmente no que se refere as dissertacoes.
Também conseguimos guardar uma certa abertura a
diferentes correntes de pensamento, vindas de vérias
origens, o que muitas vezes surpreende colegas fran-
ceses ou norte-americanos, que nos visitam e obser-
vam a variedade de fontes bibliograficas das quais
nos servimos, quando eles, em geral, se restringem a
literatura de sua prépria lingua, quando ndo de seu
proprio pais. Essa abertura, aliada a flexibilidade com
que implantamos o modelo sugerido pelo parecer n°
977165, facilitou, por exemplo, a entrada das aborda-
gens qualitativas em nossas pesquisas, o que tardou
bem mais a ocorrer na pesquisa educacional norte-
americana. E verdade, também, que o caminho ficou
assim aberto para um certo excesso no uso de recur-
sos dessas abordagens, sem o devido cuidado com
suas especificidades, com conseqiiéncias sensiveis
ndo apenas sobre o conjunto de dissertagdes e teses,
mas de toda a pesquisa da drea de educacdo.

Acho oportuno lembrar, neste pequeno e ousado
ensaio de comparacao pluricultural, como, nas adap-
tagdes dos modelos que nos inspiraram na implanta-
cdo de nossos programas de pds-graduacdo, fomos
extraindo de nossas fontes pessoais recursos para
enfrentar as precdrias condi¢des de trabalho, em com-
parag@o com as disponiveis no cendrio de outros pai-
ses, especialmente no norte-americano. No que diz
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respeito a orientacao, por exemplo, acho que conse-
guimos desenvolver um trabalho que ultrapassa, por
vezes, limites extremos, gragas, em muitos casos, a
nossa disponibilidade e também a nossa facilidade de
contato pessoal. Chamo a atengdo para esse aspecto,
pois, no caso francés, a comparagdo nos favorece,
por essa facilidade de acolhida e de contato que nos
caracteriza e faz com que nos aproximemos de nos-
sos orientandos. E, no caso norte-americano, € a nossa
disponibilidade para o trabalho em condi¢des longe
das ideais que nos estimula a buscar ajuda para nos-
sos estudantes, seja em termos de bibliografia, seja
mesmo em questdes pessoais, atendendo-o0s em nos-
sas proprias casas, em fins de semana, ou em longos
telefonemas, quando estio em suas cidades de origem.
Agora, com as facilidades da Internet, desenvolve-se
um outro tipo de comunicag¢ao, mas prefiro nem tocar
nesse tema, que demandaria uma andlise cuidadosa para
se extrair alguma conclusdo a respeito.

Também gostaria de sugerir, neste pequeno ba-
lao de ensaio, como ja poderiamos estar avaliando
ganhos e perdas decorrentes de nossas relacdes com
os modelos inspiradores, no inicio muito necessarios,
imprescindiveis mesmo, como assinala Sucupira no
parecer n° 977/65, aos poucos se tornando dispensa-
veis ou até indesejaveis, na medida em que fomos
compondo nosso proprio modelo. Hoje ja atingimos
um ponto de maturidade capaz de assegurar uma pro-
dugdo tedrica propria, compardvel a que € desenvol-
vida em outros paises com maior tradi¢do na drea
educacional, e que poderia e deveria ocupar o espaco
que lhe é devido. Temos uma grande diversidade re-
gional, com implicagdes sérias e histéricas sobre a
expansao desigual de nosso sistema de pés-gradua-
¢d0. Poderiamos aproveitar melhor os recursos que
ja desenvolvemos, para o atendimento de programas
em fase de implantacdo, pois estariamos, assim, bem
mais proximos das solucdes mais compativeis com
0s nossos problemas, do que as importadas de ou-
tros centros, que as vezes fazem seus portadores se
sentirem como “estrangeiros dentro de sua prépria
terra”, como observou um dos meus entrevistados.

Este depoimento retine apontamentos e reflexdes
que podem servir de pistas para futuros estudos a
respeito da hibridez no processo de constituicio e
expansdo da pds-graduacdo em educacdo no Brasil,
assim como sobre o quanto conseguimos avangar na
construc¢do de uma proposta autéctone, na qual parti-
cular e universal se juntam, procurando aproveitar o
melhor de solug¢des vividas por sistemas mais madu-

ros que O nosso.
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