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Contextos institucionais e escolarizacao:
uma hipotese de classificacao das escolas
da rede privada de educacao basica

Cynthia Paes de Carvalho

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Grupo de Pesquisa em Sociologia da Educagao

Introducio

No campo dos estudos e pesquisas sociol 6gicas
na educacao, a questéo da relagdo entre familias e es-
colas nas camadas médias e altas tem sido, via de re-
gra, abordada de dois pontos de partida: 0 primeiro
busca dados junto as familias, e o outro focalizaas es-
colasfregiientadas. No primeiro caso, as pesguisastém
privilegiado a perspectivadessas familiasem relagéo a
escolarizacdo de seusfilhos — traduzida na escolha das
escolas, por exemplo — como um dos mecanismos pri-
vilegiados no processo de transmissdo de seu patrimé-
nio socia, cultural e econdmico paraas novas geragoes,
na perspectiva de sua reproducdo social, no sentido
discutido por Pierre Bourdieu, em sua extensa obra.
Parte-se, portanto, da familia para a escola, e, namaio-
ria dos casos, sdo coletadas informagdes por observa
¢Oes, entrevistas €/ou questionarios junto apais efilhos,
envolvendo um ndmero ndo muito grande de casos,
inclusive em funcéo das dificuldades operacionais que
estudos com grupos mais extensos costumam impor.

Na segunda vertente, tem-se priorizado o espaco
propriamente escolar como campo de coleta de infor-
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magdes. Parte-se, entdo, das escolas para asfamilias—
com base em informagBes sobre os alunos e seu de-
sempenho escolar, estudando dados de seu histérico
académico, entrevistando professores, estudando as
dindmicas de ensino-aprendizagem operadas no am-
bienteinstitucional, e ainda observando caracteristicas
administrativas e pedagégicas dos estabel ecimentos.
O fato de apesquisaque originou o presente tex-
to! ter utilizado informagdes coletadas a partir de um
conjunto variado de fontes—abrangendo desde asres-
postas a0 questionario socioecondémico do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira (INEP) aplicado no Exame Nacional de
Cursos (ENC) 2000 até as informagdes académicas e
administrativas disponiveis na PUC-Rio — coloca o

! Pesquisa desenvolvida na minha tese de doutorado em
educacgo na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(PUC-RI0) (Paes de Carvalho, 2004), focalizando a relagdo dos
estudantes com o conhecimento académico e a universidade, no
contexto dos desafios paraareproducao social das camadas médi-

as urbanas brasileiras no final dos anos de 1990.



acento deste trabalho na segunda perspectiva: parte-
se da escola. No entanto, a amplitude dos dados obti-
dos representou uma oportunidade rica de interlocu-
¢do com as duas perspectivas, e boa parte do trabalho
de construcéo devariéveis, apartir dos dados de cam-
po, teve também esse proposito.

O trabalho foi desenvolvido com base naandlise
de um conjunto de 204 escolas de educacdo basica
que foram freguientadas por 270 graduandos da PUC-
Rio no ano 2000, oriundos dos cursos de direito (235)
e engenharia elétrica (35).

A construcdo de uma tipologia das escolas fre-
quentadas e das trgjetorias escolares do ensino fun-
damental até a universidade buscou propiciar ainter-
locuc&o com a literatura da sociologia da educacéo
sobre a transmisséo intergeracional do patrimoénio
cultural nas camadas médias, particularmente no que
toca aos investimentos educacionais. Cabe esclare-
cer que 0 uso da expressdo trajetdria escolar neste
trabal ho refere-se aos aspectos de cunho institucional
revelados pelaidentificacéo dos estabel ecimentosfre-
guientados e do eventual transito entre eles. A expres-
sd0 indica, portanto, as caracteristicas passiveis de
andlise a partir dos dados coletados sobre a escolari-
zagd0 do grupo de jovens estudado. Finamente, vale
ressaltar que se tratara de uma tipologia construida
para classificar escolas majoritariamente integrantes
darede privada de ensino do Rio de Janeiro, queinte-
gram o que diversos autores descrevem como merca-
do escolar (Connell et al., 1995), no qual havia se
desenvolvido a maior parte dos percursos escolares
do grupo.

Tomou-se como horizonte de interlocucdo fun-
damental a discussdo de Bourdieu sobre as relacfes
entre familias, escolas e trajetérias escolares, sobre-
tudo no &mbito das camadas médias. Segundo €le, a
incorporagdo das disposicdes duréveis que configu-
ram o habitus ocorre no curso dastrajetérias dos agen-
tes nos diversos campos, em que as préticas e esco-
| has especificas se constroem nadial ética das posi¢oes
e disposi¢Bes em cada campo. Genericamente, a cada
conjunto de disposi¢des herdado corresponderia um
espectro de trgjetorias possivels e equiprovavels, um
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“campo de possiveis’ que lhes seria objetivamente
oferecido e no qual seinscreveriam 0s percursos sin-
gulares, marcados por conjunturas individuais e co-
letivas, mantendo uma relacdo de dependéncia esta
tisticacom a posi¢éo do agente no campo e com suas
disposic¢des (Bourdieu, 1979, p. 122-123). Nessa di-
namica, o volume e a estrutura dos capitais herdados
ao longo da socializagao familiar estabel eceriam uma
hierarquia prética (e técita), que orientaria sistemati-
camente as escolhas das alternativas, conferindo sig-
nificado também as préticas escolares e induzindo
escolhas ou preferéncias. Para o autor, a relagéo das
camadas médias com as escolas combinaria* boavon-
tade cultural com espirito empresarial escolar”

(Bourdieu, 1998, p. 120), induzindo um alto e minu-
Ccioso investimento na escolarizag&o dos filhos, car-
regado das expectativas de reproducéo ou ascensao
social do grupo, que se refletiriam também na esco-
Iha das escolas para os filhos.

Alunos e escolas na educacao basica

Cabe assinalar o elevado nimero de estabel eci-
mentos de ensino freqlientados na educagéo basica:
0s 270 estudantes investigados haviam frequentado
204 escolas diferentes, e era fregliente o “transito”
entre elas. Além disso, aandlise exploratdria dos his-
téricos escolares na graduagdo da PUC-Rio indicou
uma provavel relacdo entre o nimero de reprovacoes,
de cancelamentos de disciplinas obrigatérias e o ren-
dimento médio final, com o tipo de escola freqlienta-
do no ensino basico, 0 que sugeria a necessidade de
aprofundar ainvestigacdo arespeito, considerando que
parte da explicacdo poderia estar relacionada com
diferencas entre as escolas freqiientadas, na perspec-
tiva do efeito estabelecimento (Cousin, 1998) sobre
0s resultados escolares.

Em nosso contexto, embora ainda sejam poucos
0s estudos na perspectiva e amplitude do realizado
por Cousin, alguns pesquisadores e formuladores de
politicas educacionaistém focalizado a questdo. Ana-
lises construidas com base nos dados do Sistema Na-
cional de Avaliacdo da Educacdo Bésica em 2001
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(SAEB, 2001) concluiram favoravelmente a tese do
efeito do ambiente escolar (clima disciplinar, corpo
docente etc.) e das condicdes estruturais da escola
sobre a aprendizagem dos aunos (Bonamino et al.,
2002). Neles foi destacada a importancia do que
Cousin denomina mobilizacdo do corpo docente em
torno de objetivos comuns e das politicas institucio-
nais que favoreceriam uma “leitura” dos problemas
dos alunos com énfase nas possibilidades e responsa-
bilidades escolares em solucionéa-los, num ambiente
de estabilidade da equipe docente e administrativa.
Tais estudos reforcaram a relevancia da perspectiva
de desenvolvimento da andlise a partir da construcéo
de uma hipétese de classificacdo dos estabel ecimen-
tos escolares freguentados no universo estudado. A
expectativa era, por um lado, identificar fatores que
explicassem em alguma medida os contrastes encon-
trados nos historicos escolares da universidade, e, por
outro, aprofundar o conhecimento sobre as diversas
facetas das relagBes entre as familias de camadas
médias e as escolas, numa interlocugdo com alitera-
tura sobre o tema.

No universo pesquisado, 75% das escolas fre-
guentadas eram privadas, de educacdo geral .2 Se sub-
trairmos os estabel ecimentos de outros paises (quase
sempre presentes em funcdo de situagdes deintercam-
bio) e considerarmos as quatro escolas profissionali-
zantes e de ensino supletivo privadas, concluimos que
mais de 85% (158) das escolas frequentadas eram da
rede privada. A prevaléncia quantitativa de estabele-
cimentos darede privada verificou-se também no pla-
no dastrajetorias escolares individuais no ensino fun-
damental e médio do grupo, confirmando resultados
de outras pesquisas (Nogueira, 2000, 2002; Brand&o
& Lelis, 2003; entre outros) sobre aescolarizacdo des-
Se estrato social no Brasil.

2 154 escolas privadas de educagdo geral, 21 escolas publi-
cas (dentre elas duas federais e um colégio de aplicagdo da uni-
versidade estadual), cinco escolas técnicas e/ou profissionalizan-
tes (trés privadas), cinco escolas e/ou centros de ensino supletivo

(um privado), aém de 19 estabel ecimentos em outros paises.
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Dos 159 diferentes percursos escolares encon-
trados no ensino fundamental — em que a dispersédo
na quantidade de escolas era bem maior — e dos 138
registrados no ensino médio, cercade 90% foram rea-
lizados somente em escolas privadas.

Em todo o universo estudado, apenas 32 estu-
dantes possuiam trgj etérias em que também haviaes-
colas publicas, e apenas dois haviam estudado so-
mente em escolas publicas.® Nessas situacoes,
confirmou-se atendénciatambém observada por No-
gueira (2000) dos percursos “mistos’ privilegiarem
0 sentido do publico para o privado e as séries ini-
ciais do ensino fundamental, “ revelando que, para
esse grupo, o uso da escola publica decresce na me-
didaem que seavancanacarreiraescolar” (p. 129) e
permitindo supor que, Mesmo nos casos em que as
familias colocavam seus filhos inicialmente na rede
publica, a medida que se aproximava a competicao
por uma vaga ha universidade a tendéncia era con-
fiar mais narede privada, integrando o senso comum
sobre a superioridade e eficacia académica desta em
detrimento da rede publica.

Dos 270 alunos dos dois cursos, 43% haviam fre-
guentado mais de uma escolano ensino fundamental,
registrando-se amaior quantidade de trocas de escola
entre o final do 1° e o inicio do 2° segmento. As esco-
las que mais receberam alunos transferidos no final
do ensino fundamental foram as melhor conceituadas
em termos de aprovagdo no vestibular. O movimento
de troca de escola parecia realmente configurar um
“refinamento” do investimento escolar dafamilianes-
se meio social, priorizando nas mudangas a prepara-
G0 para 0 ingresso No ensino superior.

Essas constatacdes reforcaram a necessidade de
aprofundar a caracterizac8o desses percursos escola-
res, a fim de “desconstruir” interpretagdes estereoti-
padas e superficiais sobre a rede privada de ensino e
qualificar melhor a andlise. Para isso, com base na
perspectiva proposta por Fonseca (1999), buscou-se

3 Dentre os outros 30, sobre seis ndo haviainformagdes e 24

haviam frequientado os dois tipos de escolas.
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analisar a evolucéo historica darede privada de ensi-
no, identificando a heterogeneidade das forcas, gru-
pos sociais e interesses ai existentes, e mostrando al-
guns aspectos dainteracdo entre escol as, marcada por
disputas de poder e de posi¢des, numa clara luta
concorrencial, que poderia ser interpretada como o
gue Bourdieu chama de campo. Entretanto, em que
pese a pertinéncia de seu estudo aprofundado e con-
sistente de Branddo (1986), e a possivel contribuicdo
de seu trabal ho nessa perspectiva, ndo se pretende aqui
o desenvolver, umavez que os dados empiricos dis-
poniveis ndo o permitiriam.

Rede privada de educacdo basica: histéria,
diversificacao e concorréncia

O desenvolvimento histérico desse mercado es-
colar, assim como a andlise dos dados col etados, pos-
sibilitou estabelecer hipdteses de caracterizagdo das
instituicdes para sustentar o desenho de umatipologia
das escolas da rede privada de ensino no Rio de Janei-
ro, inspirada na perspectiva da construgdo de tipos
ideais proposta por Max Weber (1979). Pretendeu-se
desenhar um enquadramento das caracteristicas mais
relevantes das escolas, a partir da génese histérica do
espaco social em que se desenvolveram e dos discur-
sos por €elas construidos sobre suas propostas, nos li-
mites do estudo de caso, acentuando 0s aspectos mais
significativos na perspectiva de “ tornar compreensi-
vel pragmaticamente a natureza particular dessas re-
lacBes medianteum tipoideal” (idem, p. 105) e, dessa
forma, gerar construtos fecundos para a andlise, ex-
plicitando mais claramente alguns elementos que pu-
dessem sinalizar diferencas significativas entre oscon-
textos institucionais das escolas freqlientados pelo
grupo estudado.

Cabe ressaltar que, embora impulsionada
conceitual mente pela perspectiva de Weber, a elabo-
rac&o datipologiaprovavelmentendo lhefarajuscom
a desgjada consisténcia — dados os limites empiricos
enfrentados no processo —, nem tampouco pretendeu
ou logrou abarcar toda a complexidade do ambiente
institucional das escolas da rede privada. A proposta
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foi bem mais modesta, partindo dos aspectos institu-
cionais passiveis de observacdo no marco dos dados
disponiveis, aos quais foram agregados resultados de
outras pesquisas envolvendo estabel ecimentos simi-
lares, particularmente em grandes metrépoles brasi-
leiras. Nesse horizonte, pretendeu-se apenas construir
uma hipo6tese de trabalho paraidentificar padrdes di-
ferenciados de escolarizac&o, tomando o esboco da
construcdo dos tipos ideais do ponto de vista de seu
potencial “genético”, que, utilizado na andlise dos
dados empiricos “ orientaria ainvestigagéo para o ca-
minho que conduz a um estudo mais profundo da na-
tureza particular e da significacdo histérica dos ele-
mentos...” (idem, p. 117).

Das 158 escolas privadas encontradas, 108 fica-
vam na cidade do Rio de Janeiro, e destas, 70 fica-
vam na zona sul ou na Barra da Tijuca (regifes que
costumam concentrar os melhores padrdes de rendae
consumo da cidade). Embora esse ndo seja um dado
menor naandlise de suas caracteristicasinstitucionais
e darelacdo que estabelecem com a clientela atendi-
da (Connell et al., 1995), no universo em telaaloca
lizac&0 apenas corroborou sua vinculagdo com 0s es-
tratos médio-al tos da soci edade carioca, ndo servindo
como aspecto de diferenciacdo Util para a construcéo
da tipologia pretendida. Outro aspecto que também
n&o se constituiu em chave conveniente de classifica
¢do foram as condicbes de infra-estrutura das dife-
rentes escolas, j& que no universo investigado elas
eram bastante semel hantes.

N&o dispondo de informacdes sobre o funciona-
mento ou 0 ambiente dessas escolas, e ante aimpos-
sibilidade de obter tais dados sobre as 37 que concen-
travam a maioria dos graduandos, no contexto das
condigdes para a investigagdo no ambito do doutora-
do optou-se por prospectar informacgdes complemen-
tares apenas no subgrupo das 11 escolas que concen-
travam trajetérias de mais de cinco estudantes,
considerando sua hegemonia no grupo como hipote-
se de fundo para caracterizar melhor esse universo e
esbocar a tipologia. As informag@es sobre essas 11
escolas foram entdo complementadas com dados en-
contrados sobre elas na Internet e em outras pesqui-
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sas* que as incluissem ou abrangessem escolas com
caracteristicas similares.

No universo pesquisado, as escolas privadas
confessionai s eram amplamente mgjoritéarias, elevan-
do em conta informag&o os graduandos dos dois
cursos dividiam-se entre os que realizaram a maior
parte de sua escolarizacdo em escolas confessionais e
os que o fizeram em escolas privadas leigas ou ndo-
confessionais. Além darelevanciaquantitativade cada
escola no conjunto das trajetdrias do grupo estudado,
o cardter confessional ou laico eaexplicitagdo dapro-
posta ingtitucional na Internet foram também consi-
derados na construcdo da tipologia. A proposta pro-
curou articular tanto a perspectiva de Franco et al.
(2002) sobre a influéncia do ambiente escolar na
aprendizagem, como ade Almeida (1996), que consi-
deratambém o “ estilo [daescola] que seriatributario
tanto da histéria da instituicdo e da imagem que os
seus fundadores construiram para ela, quanto do des-
tino social reservado aosalunos queformou” (p. 138-
139), que podiam ser apreendidos em algumamedida
nos discursos de apresentacdo na Internet.

Uma hipétese de classificacdo da
rede privada de educacao basica

Segue-se a tipologia elaborada a partir das 11
escolas (5 confessionais e 6 leigas) que concentra-
vam o nimero mais expressivo de tragjetorias na edu-
cacado basica no grupo pesquisado:

a) Empreendimentos institucionais — correspon-
dem ao conjunto das escolas confessionais tradicio-
nais, nas quais podemos identificar a existéncia de
uma instituicdo religiosa® como mantenedora e a de-
finicdo de umamissdo ingtitucional que propde afor-
magao integral baseada em valores humanistas e reli-
0iosos, sem perder de vista a necessidade de uma

4 Santos (1996); Marzocchi (1999); Vga Rio (2001); Almeida
(2002), entre outros.
5 No caso da instituigdo de origem judaica, trata-se de um

grupo étnico-religioso.
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integracéo sociamente responsavel do individuo aso-
ciedade. A exceléncia académica e a disciplina inte-
gram “naturalmente” atradicdo daescola, e o eixo da
proposta educativa estaria na perspectiva ideol égica
da prépriaingtituicdo, que, pela escola, também rea-
liza sua missdo de formagdo de lideres (elites) e de
futuros profissionais competentes. A exigénciade ato
desempenho académico seria uma condicéo de legiti-
magdo moral do lugar social tradiciona mente ocupa-
do por estes* herdeiros’ nasociedade (Santos, 1996).
A valorizagdo do saber e da disciplina consolida-se
pelo corpo docente, geralmente antigo e téo tradicio-
nal quanto a escola, que leciona para varias geracoes
de alunos (idem), refor¢cando 0 compromisso institu-
cional e a coesdo interna em torno dos valores da es-
cola, partilhados inclusive pelas familias que as es-
colhem.

Cinco das 11 escolas mais fregiientemente en-
contradas nas trgjetorias estudadas podiam ser clas-
sificadas nessa categoria. Eram escolas com 860 a
2.000 alunos regulares, e havia bastante variacéo
guanto ao valor das anuidades.® No que se refere a
época da fundagdo, a mais antiga foi fundada em
1903, e a mais recente, em 1956. Todas tém estado
anualmente entre as 20 escolas privadas que apro-
vam a maioria de seus alunos para os vestibulares
mai's disputados da cidade.

b) Empresas educacionais’ — em comum, todas
tém o fato de serem estabel ecimentos | eigos e possuli-
rem como mantenedora uma empresa privada de mé-
dio ou grande porte, que mantém diversas filiais. O
discurso de apresentacdo na Internet geralmente va-
loriza o atendimento pleno das necessidades dos alu-
nos e das familias, particularmente no que se refere
a0 servico prestado pela utilizago dos mais moder-
nos instrumentos e recursos pedagdgicos. A énfase
esta na qualidade das instalages e nos recursos tec-

5 \Vgja-Rio (2001).
“Martins (1989) caracterizae denominade formasemel hante
esse tipo de empreendimento educacional privado, tanto na edu-

cagdo béasica como na educagao superior.



nolégicos disponibilizados, com foco prioritario na
clientela atual e potencial da escola.

Como ja apontaram Cury e Nogueira (1986), o
discurso dos empresérios da educacdo enfatiza trés
aspectos distintivos que legitimariam sua existéncia:
0 padrédo de exceléncia do ensino da escola particu-
lar (materializado, entre outras coisas, nos resulta-
dos no vestibular), enfatizando tratar-se de uma for-
macado que extrapolaria as limitacdes da mera
instrucéo; a flexibilidade; e o tratamento personali-
zado dispensado aos alunos. Estudos recentes que en-
volveram algumas dessas escolas indicaram que
muitas familias realmente véem como umavantagem
importante a receptividade da dire¢do e/ou coorde-
nacdo para as necessidades dos pais e dos alunos
(Marzocchi, 1999). Reportagem da revista Exame
publicada em abril de 2002 (apud Oliveira, 2002)
atualizava as tendéncias jaidentificadas naliteratura
sobre o desenvolvimento histérico da rede privada,
mostrando o crescimento vigoroso do chamado ne-
gocio da educacao e sua perspectivaempresarial. Na
mesma reportagem, um bem-sucedido empresario do
ramo apontava a perspectiva do atendimento indivi-
dualizado de acordo com a légica do cliente e da
padronizac&o da qualidade do produto comercializa-
do, sugerindo um padréo de relagdo com o corpo
docente bastante distinto do anterior.

No subgrupo de 11 estabelecimentos, havia 6
escolas leigas, 3 delas enquadram-se em maior medi-
da nessa descri¢do. Uma delas passou a assumir esse
perfil nadécada de 1970, quando foi vendida ao atual
grupo empresarial proprietario, que implantou filiais
até em outros estados. As duas outras Empresas edu-
cacionaisdo grupo foram fundadas entre 1960 e 1970:
uma comegou com um curso de preparacdo para o
vestibular, e a outra como uma pré-escola. Desses
“nichos’ especificos de demandas educacionais com
grande potencial de crescimento elas expandiram pau-
latinamente seu raio de atuac&o para todos os niveis
de ensino, possuindo atualmente vérias filiais na ci-
dade.

c) Empreendimentos pedagdgicos — surgem da
iniciativa de grupos de educadores €/ou pais, e arti-
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culam elementos dos doi s discursos anteriormente des-
critos. Apresentam-se como empreendimentos laicos
construidos em torno de um idedrio pedagdgico, sem,
no entanto, deixar de enfatizar também o éxito alcan-
¢ado no vestibular. Embora se aproximem da pers-
pectiva das escolas confessionais, ndo possuem uma
instituicdo mantenedora capaz de garantir seu funcio-
namento mesmo em momentos mai s adversos da eco-
nomia, 0 que os coloca muitas vezes numa situagdo
de vulnerabilidade financeira, sejaem funcdo daina-
dimpléncia ou da evasdo de alunos.

Fundamental mente, séo escolas médias com até
mil alunos, cuja proposta é formar cidad&os instrui-
dos e conscientes de seus direitos e deveres, capazes
de participar com sucesso davidasocial. Preocupam-
se em desenvolver habilidades e competéncias que
tornem os alunos membros eficientes de equipes e
organizagOes para enfrentar os desafios da sociedade
globalizada. Além da énfase na liberdade, nacriativi-
dade individual e na autonomia dos alunos, manifes-
tam em maior ou menor grau adesdo ao ideario “ cons-
trutivista’, comum a alguns grupos de educadores no
contexto histérico em que foram criadas as escolas.
Nesse tipo se enquadrariam as 3 Ultimas escolas lei-
gas do grupo das 11 mais freqlientadas, fundadas em
1918, 1947 e 1948, respectivamente.

Cabe assinalar, entretanto, que na utilizagdo do
recurso daexacerbacao das caracteristicas paraacons-
trucdo dessaclassificacdo, outras escol as, também pre-
sentes (porém ndo de forma numericamente impor-
tante) no conjunto estudado seriam mais “tipicas’ e
facilmente enquadréaveis nessa Ultima classificagéo.
No universo estudado, malgrado o discurso e agu-
mas caracteristicas historicas das trés escolas aqui
classificadas as colocassem como Empreendimentos
pedagdgicos, as préticas® de algumas delas durante

8 Um dos aspectos observados nesse sentido foi aadocédo do
sistema de créditos por uma delas, justamente a que teve maiores
crises financeiras devido a inadimpléncia dos pais, e que, apos
vérias “ameacas’ de encerramento das atividades, terminou por
fechar as portas em 2003.

Revista Brasileira de Educagao v. 11 n. 31 jan./abr. 2006



Contextos institucionais e escolarizagao

0s anos de 1990 — possivelmente influenciadas pela
necess dade de manter-se num mercado cadavez mais
competitivo e oligopolizado — as diferenciavam pou-
co das Empresas educacionais, colocando-as numa
espécie de situacdo “limitrofe”.

Tipos de estabelecimentos
e trajetérias escolares

Essatipologiafoi utilizada para descrever os di-
ferentes tipos de escolarizacdo encontrados no ensi-
no fundamental e no ensino médio, construindo uma
varidvel-sintese que abarcasse as situacdes mais co-
muns, privilegiando o tempo de freqliéncia em cada
tipo de escola e 0 momento da trajetéria em que esse
tempo transcorrera, de maneiraque se priorize asins-
tituicdes em que se haviam sido cursadas as séries
finais do ensino fundamental, e o ensino médio. Se-
gue-se o resultado alcangado:

a) Frequénciade trés ou mais anos’ em Empre-
endimentosinstitucionais— nestacategoriafo-
ram classificadas as trajetérias escolares pro-
longadas em uma ou mais escolas privadas
confessionais. Embora ai estivessem inclui-
das todas as escolas confessionais encontra-
das — 0 que certamente implicava uma certa
heterogeneidade —, 0 “peso” maior continuou
sendo das mais tradicionais, que haviam ser-
vido como parémetro de caracterizacdo des-
se tipo ideal. Para efeito da construcdo da
varidvel-sintese das trgjetorias escolares, fo-
ram incluidas neste grupo também as trajet6-
rias com trés ou mais anos de freqliéncia em
escolas publicas consideradas de exceléncia.
Embora mesclar escolas publicas e privadas
ndo segja muito convencional, isso se justifi-
cavano universo estudado em fun¢do das ca-
racteristicas especificas das escolas publicas
e privadas consideradas. Segundo Almeida

9 A partir da 52 série do ensino fundamental.
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(apud Nogueira et al., 2000), no Brasil essas
escolas federais e estaduais constituem-se
numaalternativararade escolarizacdo de boa
qualidade para as familias menos equipadas
em capital econdmico, e pouco tém aver com
as demais escolas “comuns’ da rede publica
estadual ou municipal, carecendo de sentido
equiparé-las aquelas. Contudo, é possivel re-
conhecer nelas algumas das caracteristicas
identificadas nas escolas confessionais tra-
dicionais, tais como: estabilidade e seletivi-
dade do corpo docente, existéncia de uma
institucionalidade que as mantém indepen-
dentemente de oscilagdes de demanda, dada
menos por seu carater publico que por sua
longatradicdo de exceléncianos servigos edu-
cacionais, expressa também (como no caso
das confessionais mais tradicionais) nasima-
gens das diversas geragdes das elites politi-
cas e intelectuais do pais que elas formaram.

b) Freqliéncia de trés ou mais anos em Empre-
sas educacionais — além das trés escolas ja
classificadas anteriormente, foram enquadra-
das todas as demais escolas privadas laicas
sobreasquaisfoi possivel, atravésdalnternet,
confirmar a existéncia de convénios com
grandesredes de ensino privado.*® Foram tam-
bém ai classificadas algumas escolas quefun-
cionam como “extensdo”, na educagdo basi-
ca, de universidades particulares laicas, que
possuiam caracteristicas semelhantes as das
Empresas educacionais.

¢) Freqiiénciadetrés ou maisanos em Empreen-
dimentos pedagdgicos — aém das trés escolas
jaanteriormente classificadas, foram incluidas
outras quatro (trés na zona sul, reconhecidas
como “dternativas’, e uma em Jacarepagud),
laicas, e as quatro escolas hilinglies encontra-

1 Conforme j& assinalado, boa parte dessas redes originou-
se no sucesso a cangado desde a década de 1970 com os cursinhos

preparatérios para o vestibular.



das. A pesquisanalnternet, feitanamaior par-
te desses casos, revelou diversas caracteristi-
cas semel hantes aos demai s empreendimentos
pedagdégicos, tanto do ponto de vista de sua
histéria como de sua proposta ingtitucional.

d) Trajetérias escolares mistas e outras — este
foi o grupo mais diversificado de trajetorias,
englobando todas os percursos durante perio-
dos igualmente longos e importantes em es-
colas privadas de mais de um tipo, trajetérias
realizadas majoritariamente (ou com combi-
nagdes) entre um ou mais dagueles tipos, e
escolas publicas comuns, supletivos, escolas
técnicas ndo-tradicionais e/ou no exterior.
Além dessas possibilidades, também foram
ai incorporadas algumas trajetérias em esco-
las privadas | ai cas sobre as quais néo foi pos-
sivel encontrar informagdes suficientes para
justificar sua inclusdo na tipologia proposta.

A aplicagdo davariavel-sintese dos diferentes pa-
drdes de escolarizagdo ao universo estudado foi redli-
zada caso a caso, resultando na seguinte distribuicéo:

Caracteristicas da escolarizagdo | Direito |Eng. Elétrica
na educacao basica N | % N %
Trés anos ou mais em

Empreendimentos institucionais | 96 | 40,9| 25 | 71,4
Trés anos ou mais em Empresas

educacionais 521221 2| 57
Trés anos ou mais em

Empreendimentos educacionais | 35| 14,9 2 5,7
Trajetorias escolares mistas e

outras 52| 22,1 6 | 17,1
Total 235 [100,0| 35 [100,0

Fonte: PUC-Rio, Diretoria de Administracéo e Registro

Observam-se distribuicdes bastante diferentes
segundo o curso. Embora em ambos seja visivel o
predominio das trajetdrias escolares em Empreendi-

1 Dados compilados a partir das informages obtidas nas fi-
chas de matricula e histéricos escolares do ensino fundamental e do
ensino médio dos estudantes do universo pesquisado, disponibili-
zados pela Diretoria de Admisso e Registro da PUC-Rio.
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mentos institucionais, esse predominio é bem mais
acentuado na engenharia elétrica que em direito, em
gue os demais tipos correspondem as trajetérias de
mais da metade dos alunos.

Familias e escolas na rede privada
de educacdo basica: alguns resultados

A correlacdo dos demais dados coletados com a
tipologia das trajetérias mostrou alguns aspectos in-
teressantes dos percursos escolares e, indiretamente,
dasrelacdes entre as familias desses jovens e as esco-
las, materializadas pel as escol has efetivadas no “ mer-
cado escolar”.

Uma das primeiras caracteristicas observadas
foram os “ atalhos’ utilizados para a conclusdo do
ensino médio: uma parte, ou suatotalidade, foi cursa-
da em modalidades alternativas ao ensino regular (40
ou 17% dos graduandos de direito e 2 ou 5,7% dos
graduandos de engenharia elétrica). E o que se con-
vencionou denominar sistema de créditos. possibili-
dade de matricula por discipling, via de regra sem a
exigénciade freqliéncia as aul as, contelidos ministra-
dos por madulos auto-instrucionais e provas dentro
das possibilidades brindadas pelas tecnol ogias de en-
sino adistancia. Essamodalidade de ensino vem sen-
do oferecida ha alguns anos por diversas escolas pri-
vadas — a maioria das quais se caracteriza como
empresa educacional —visando atender estudantes que
n&o poderiam fregientar regularmente aescola. O in-
gresso é definido geralmente a partir de uma entre-
vista, e amatricula é por matéria.

No curso de direito, em 3 dos 40 casos, 0 ensino
médio foi cursado total ou parcial mente pelo supleti-
vo de 2° grau. Os demais 37 alunos de direito, bem
como os dois de engenharia el étrica, haviam freqien-
tado o sistema de créditos.

Varias explicagBes seriam possiveis para a op-
¢80 por essa maneira de concluir a escolarizacdo ba-
sica: antecipagdo da conclusdo, em razéo da aprova-
¢a0 no vestibular ainda no segundo ano do ensino
médio; estratégia de contorno de possibilidades de
fracasso escolar, pela mudancga para um sistema de
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ensino menos exigente e/ou mais flexivel do ponto
de vista académico, comum entre familias cultural-
mente favorecidas (Nogueira, 2000); ou ainda, fato-
res externos a escolarizagdo: problemas financeiros,
retorno de um intercdmbio em outro pais no meio do
ano letivo, ou ainda mudanca de residéncia familiar.

As duas primeiras possibilidades externas foram
descartadas, pois nenhum dos graduandos desse grupo
havia feito intercdmbio e, até onde foi possivel averi-
guar, o custo da escolarizacdo em sistema de créditos
ndo era significativamente diferente daquele das de-
mais escolas que apenas ofereciam ensino regular —
podendo, ndo raro, superélo. A possibilidade de mu-
danca de domicilio familiar ndo pdde ser investigada
em fungdo da limitagdo dos dados disponiveis.

A mudanca para o sistema de créditos motivada
pela aprovacéo no vestibular ainda no segundo ano
desse nivel de ensino e o desgjo de antecipacdo da
conclusdo desse nivel de ensino parece ter sido a si-
tuac&o dos dois casos na engenharia el étrica: ex-alu-
nos de escolas privadas confessionais tradicionais,
aprovados no vestibular aos 16 anos, concluiram o
curso dessa forma no mesmo ano e, em seguida, ini-
ciaram a graduagdo com 17 anos.

Entre 0s40 estudantes de direito que também uti-
lizaram esse sistema, apenas 8 ingressaram no ensino
superior em situagdes similares. Nesses 10 casos de
ingresso antecipado na universidade,’? eraa primeira
vez que prestavam o exame, o que indicariaa prova
vel utilizacdo do que Nogueira (2000) caracteriza
como estratégiado “ treineiro” a partir de seu estudo
com entrevistas individuais.

No presente estudo, no entanto, a qualidade dos
dados coletados ndo permitiria decidir com seguran-
caem favor detal interpretagdo, e seriamais pruden-
te falar em estratégias variadas para assegurar o in-
gresso no ensino superior — de forma antecipada ou
néo —, que provavelmente combinariam o “treino”
com um certo pragmatismo, que seriatambém carac-
teristico da relacdo desses jovens e de suas familias

2 Dois graduandos de engenharia el étrica e 8 de direito.
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com aescolarizacdo, assegurando logo o lugar nauni-
versidade. Tal comportamento mostraria uma certa
descrenca no valor que poderd ou ndo ser agregado
com um ano a mais na escola. Caberia ainda indagar
se 0 “trein0” sem o ingresso antecipado na universi-
dade estaria relacionado a maior valorizagdo do sa-
ber escolar ou a expectativa de éxito posterior no in-
gresso numa instituicdo de ensino superior publica
de reconhecido prestigio.

O cruzamento da idade de ingresso na universi-
dade com as trajetdrias escolares dos 40 estudantes
gue utilizaram o sistema de créditos revelou que, em
42,5% dos casos, a trajetéria pregressa foi caracteri-
zadacomo Trajetériasmista eoutras. Entre eles, mais
da metade iniciou a graduagdo com 19 anos ou mais,
tendo 7 delesja prestado 0 exame uma ou maisvezes
anteriormente. Outros 14 alunos (ou 35% dos 40) ha-
viam frequentado por 3 ou mais anos Empresas edu-
cacionais. Destes, a metade ingressou no curso supe-
rior apds 0s 19 anos, e 2 ja haviam prestado o exame
umaou maisvezes antes. Finalmente, nove (ou 22,5%
dos 40) eram ex-alunos de Empreendimentos institu-
cionais, e o sistema de créditos foi utilizado apenas
no ano da conclusdo do curso. Somente dois desses
alunos ingressaram na universidade depois dos 19
anos, um dos quais prestava o vestibular pela segun-
davez.

Essas correlaces permitem formular a hipétese
de que, parauma parte dos graduandos de direito que
concluiram o ensino médio através de modalidades
ndo-regulares — provenientes, majoritariamente, de
Empresas educacionais e de Trajetérias mistas e ou-
tras —, essa op¢do de conclusdo da escolarizacdo ba
sicapoderiaser realmenteinterpretadacomoum* ate-
lho” para a recuperacéo parcial de algum atraso
escolar anterior. O fato de as escolas que oferecem
essa possi bilidade aceitarem amatriculacom “ depen-
déncias’®* em uma ou mais disciplinas reforca essa
interpretac@o, no sentido de al se identificar estraté-

13 Geralmente essa possibilidade é designada pelas escolas

dessa forma.



gias para regularizar sua situagdo escolar sem preci-
sar repetir 0 ano.

A existéncia dessa variedade de opgdes no “mer-
cado escolar” acessivel as camadas médias poderia
explicar a quase inexisténcia de evidéncias inequivo-
cas de fracasso escolar nos historicos do ensino médio.
Apenas entre os estudantes do curso de direito foram
encontradas quatro situagdes explicitas. Reforcando a
hipdtese proposta, nesses quatro casos de fracasso es-
colar foi registrada a continuidade dos estudos por sis-
tema de “ dependéncia’ em outra escola, no ano se-
guinte, contrabalancando o reflexo do fracasso no
tempo de escolarizag&o, no que poderia identificar-se
como uma das estratégias compensatérias utilizadas
“ por alguns para tentarem escapar a desclassificacdo e
recuperarem sua trgjetéria de classe e por outros para
prolongarem o curso interrompido de uma trgjetéria
visada...” (Bourdieu, 1998, p. 170-171).

Em contrapartida, como ressalta Albuquerque
(1993), vale lembrar que o pequeno nimero de Situa-
¢Oes de fracasso escolar também estariafortementein-
fluenciado pelaprépriaescol hado universo pesquisado.
Umavez que o estudofoi redlizado naPUC-Rio g, nela,
com graduandos de cursos e carreiras bastante
prestigiados, configura-seuma pré-selecéo” quase que
necessaria dos estudantes com trgjetorias escolares
anteriores de sucesso, que teriam “naturalmente” mais
possibilidades de integrar o grupo investigado.

Cercade 90% do grupo estudado teve um tempo
médio de escolarizagdo bésica entre 10 e 11 anos,
dentro do que se esperariacomo duracdo regular (sem
repeténcia) da educagdo bésica. Embora os indicios
de fracasso escolar sggam muito raros, e em que pese
aeventua utilizacdo dos* atalhos’ paracontornar tais
situagdes, foram identificados 26 casos de prolonga
mento da escolarizag8o. Nesses casos, 0 ingresso na
universidade deu-se com 19 anos ou mais. Em trés
deles, havia ocorrido intercdmbio e/ou a escolariza-
¢do fora parcialmente realizada em outro pais, o que
explicariao acréscimo detempo sem caracterizar uma
situacdo de fracasso escolar.

As trajetérias dos outros 23 graduandos com 12
anos ou mais de escolarizacdo bésica se distribuiam
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entre os diferentes tipos. 6 em Empreendimentos ins-
titucionais, 6 em Empresas educacionais, 7 em Em-
preendimentos pedagogicos e 4 em Trajetdrias mis-
tas e outras. Destes 23, somente 7 (3 provenientes de
Trajetérias mistas e outras, 2 de Empresas educacio-
nais e 2 de Empreendimentos institucionais) haviam
concluido o ensino médio pelo sistema de créditos ou
do supletivo. Esseresultado pareceindicar que aocor-
rénciaem maior ou menor medida de atrasos na esco-
larizagdo ndo guarda necessariamente relacdo com o
tipo de escola freqlientada.

No que serefere ao vestibular, naengenhariael é-
trica 80% dos candidatos ndo haviam feito cursinho
preparatdrio. Os 7 que o fizeram provieram de Em-
preendimentos institucionais, e as justificativas apre-
sentadas mostravam avaliacéo critica™ sobre o pre-
paro oferecido pelo colégio para o vestibular.

Entre os candidatos ao curso de direito que fre-
guentavam Empresas educacionais, apenas 12, ou 24%,
fizeram cursinho. No caso dos vestibulandos com tra-
jetérias percorridas fundamentalmente em Empreen-
dimentosinstitucionais, 37, ou 43% dos vestibulandos,
freqlientaram cursos pré-vestibulares. Também entre
os vestibulandos de direito, mais de 70% dasjustifica-
tivas dadas para a freqUiéncia a cursinhos referia-se a
uma avaliag&o critica do preparo oferecido pela esco-
la. Nesse sentido, pode-seindagar se 0 recurso aos cur-
sinhos ndo seriamai's uma garantia do bom treinamen-
to para 0 sucesso no ingresso nas melhoresinstituicdes
deensino superior, que ndo necessariamente seriabrin-
dado pela escola, particularmente aguelas aqui carac-
terizadas como Empreendimentos ingtitucionais.

Desafios e perspectivas de pesquisa

A guisa de consideragdes finais, pode-se dizer
gue aconstrucado e a aplicacdo datipologia contribui-
ram, em alguma medida, paraaampliacdo do conhe-
cimento sobre o universo das escolas que acolhem os

14“Meu colégio ndo prepara adequadamente...” ou “Meu

colégio preparaparao vestibular, mas o cursinho ensinamacetes’.
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filhos das camadas médias, agregando pistas interes-
santes de discussdo e investigacdo no ambito das re-
lacdes entre familias e escolas no contexto brasileiro.
Além disso, cabe assinalar que a hipétese de classifi-
cacdo proposta neste trabalho esta longe de esgotar a
necessi dade de compreensado desse universo e de seus
efeitos propriamente pedagdgicos.

Pretendeu-se, assim, abrir novas perspectivas de
interpretacdo dos contextos institucionais em que
ocorre a escolarizag&o, buscando fornecer elementos
de interesse heuristico e contribuir para a elaboragao
de construgoes hipotéticas que poderdo ser utilizadas
como model os deinteligibilidade, funcionando como
instrumentos de classificacdo para melhor analisar
dados coletados (Charlot et al., 1992), inclusive para
uma compreensdo mais ampliada do conjunto dos
estabel ecimentos de ensino basico, para além do seu
caréter publico ou privado.
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