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A educacao popular e a (re)construcao do
publico. Ha fogo sob as brasas?*

Danilo R. Streck

Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Programa de Pés-Graduacao em Educacao

El pueblo masfeliz es el que tenga mejor
educados a sus hijos, en la instruccién del
pensamiento, y em la direccion del

sentimiento.

(José Marti, 2001, p. 375)

Vaya a saber por qué tengo certeza
Que el fuego
Nunca se convierte

Del todo en cenizas

(Eduardo Cavallieri, 2003, p. 4)

Introducio

Uma observagdo atenta da produggo tedrica da
educacdo, e especia mente da educacéo popular, nes-

* Trabalho apresentado no Grupo de Trabaho de Educacéo
Popular da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educaco (ANPEd), na28% Reunido Anual, sobre atemética Educa

¢80 popular no Brasil e naAmérica Latina: relendo conceitos’.
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tes Ultimos anos, talvez advertisse quanto aos aconte-
cimentos que o pais vive na esfera politica! A queda
do Muro de Berlim, com razéo festejada pela direita
epelaesquerda, revelou afragilidade ou ainexisténcia
de alternativas politicas viavels e capazes de mobili-
zar os cidad&os e as cidadés. Deparamo-nos com um
vazio de aternativas que 0 Muro, em suainsensatez e
facciosidade, apenas escondia. A educacéo, nesse ce-
nario, assumiu discursos e préaticas que oscilam basi-
camente entre a sobrevivéncia e a adaptagdo. A pro-
pria resisténcia, historicamente uma marca forte da
educacdo popular, perdeu o seu sentido. Quando mui-
tos acreditavam no renascimento da esperanca, vie-
ram novas desilusdes, dessa vez contando com o pro-
tagonismo de forgas consideradas progressistas.

Os acontecimentos da cena politica afetam dire-
tamente a educacdo popular, que tinha sobejos moti-

t Apuraggo de dentincias de utilizagdo de recursos ndo de-
clarados para financiamento de campanhas politicas e para com-
pra de votos de parlamentares sendo analisadas em Comissdes

Parlamentares de Inquérito (CPI).
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A educagao popular e a (re)construgao do publico

vos parafestejar aascensao ao poder, em nivel nacio-
nal, de partidos identificados com as lutas popul ares.
A plataformado Partido dos Trabalhadores (PT) e de
outros partidos da esquerdaincorporamuitas das pau-
tas e reivindicactes produzidas nos encontros e nas
préticas de educagéo popular, e havia sido gerada a
expectativa de aplicacdo deles navida politica nacio-
nal. Parecia chegada a hora de mudar o pais, quando
narealidade o que se percebe &, paradoxa mente, um
aprofundamento dasecul ar culturado siléncio denun-
ciada por Paulo Freire ja antes da Ditadura Militar.
Dessa vez néo por imposicdo, mas por desilusdo.? O
senso de orfandade® aprofunda-se e amplia-se.
Pretendo, nestetexto,* ensaiar um posicionamen-
to diante do tema, tendo como ponto de partida a
assertiva de que, apesar de todas as mudangas, per-
manece como fato ineludivel que a educacéo é—tam-
bém e sempre — um ato palitico. A discussio estara
ancorada nos seguintes eixos. uma busca do foco da
questdo, tendo como fio da argumentacdo a centrali-
dade da nog&o de publico; um alargamento do olhar,
remetendo as origens pouco explicitas da educacéo

2 Vgja-se estas palavras premonitérias de Paulo Freire:
“Sempre insuportavel nas esquerdas foi seu sectarismo e
dogmatismo, que as fazia quase ‘religiosas’, arvorando-se em do-
nas da verdade, seu excesso de certezas, seu autoritarismo, sua
compreensao mecanicista da Historia e da consciéncia. Dai resul-
tavam a desproblematizag&o do futuro e areducéo da consciéncia
areflexo darealidade exterior” (Freire, 1995, p. 38).

3 A idéiade orfandade esta referida ao conceito “ 6rféos da
utopid’, assim definido por Stein (1993, p. 71): “Quando falamos
orfaos da utopia, parece que estamos nos referindo, justamente, a
idéia de que foram-se as esperancas. Foram-se aqueles horizon-
tes onde se articulavam os ideais que prometiam realizar uma so-
ciedade ideal”. Stein vé nessa perda do objeto aimejado (o socia-
lismo) a possibilidade de construir relagbes mais autdnomas.

4 O texto faz uso de dados obtidos no projeto de pesquisa
“Processos parti ci pativos emanci patérios naAmeéricaLl atinacomo
mediagéo pedagdgica paraa constitui¢do do publico”, o qual con-
tacom apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifi-
co e Tecnol6gico (CNPg).
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popular; e, na conclusdo, um breve olhar para a edu-
cacdo popular com base na metéfora do labirinto.

O reencontro do publico

A educacdo ndo pode carregar a cul papelos pro-
blemas da vida publica, mas elatambém ndo pode ser
isentada de colaborar para a geracdo da realidade so-
cial. A maioria dos educadores e das educadoras tra-
balha hoje com base no axioma de que a educagéo
sozinhan&o transforma o mundo, mas que sem aedu-
cacdo também ndo havera transformagéo. Reverten-
do esse pensamento, pode-se afirmar que a educagéo
ndo é capaz, sozinha, de criar as dificuldades vividas
na esfera publica, e ndo pode ser por elas responsabi-
lizada, mas que também esses fatos contaram com a
contribuicéo da educagdo. O minimo que se deve di-
zer € que amaioria dos dirigentes da sociedade teve
acesso a longos anos de educacdo em escolas e uni-
versidades. Outros se formaram na militancia de se-
tores da sociedade muito proximos da educagéo po-
pular.

A educacdo popular surgiu na margem da socie-
dade, muitas vezes abertamente contra a educacéo
formal. Nas discussOes das décadas de 1970 e 1980
era muito comum encontrarmos argumentos contra e
a favor da possibilidade de uma auténtica educagéo
popular dentro do sistema escolar, umavez que o ca-
réter controlador eravisto como inerente aordemins-
titucional daqual a escolafaz parte. O livro coletivo,
escrito no inicio dos anos de 1970 e assinado por
Barreiro (2000, p. 110), é muito explicito nesse res-
peito: “Dizer que uma érea de relagBes sociais foi ou
esta sendo institucionalizada significa que ela esta
tendo os seus modos e limites de existéncia social
fixados ao mesmo tempo em que se determinam tam-
bém os modos e limites das a¢des sociais aelavincu-
ladas’. Dois fatos que contribuiram para definir os
rumos dessa discussdo foram aida de Paulo Freire a
Secretaria de Educac&o na cidade de S&o Paulo® e a

5 Paulo Freire foi titular da Secretaria de Educaggo da Ci-
dade de Séo Paulo de 1989 a 1991. Os quatro objetivos que mar-
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conquista do poder local por governos que assumi-
ram uma proposta de educagdo popular. A educagdo
popular passou, assim, a aproximar-se do lugar onde
se gera o discurso pedagdgico hegeménico, com to-
das as vantagens e com todos 0s riscos.®

As vantagens sd um maior reconhecimento da
educacdo popular entre outras tendéncias pedagdgicas’
e compreensdes do ensinar-aprender, como o constru-
tivismo, o reprodutivismo ou o behaviorismo. Além
disso, oslugares de fazer uma educacéo voltadaparaa
transformac&o social no estavam maistdo claramente
delimitados como nostempos da Ditadura Militar, eas
linhas da educacdo formal e ndo-formal tornaram-se
mais permedveis. Ou sgja, a educagdo popular saiu de
seu enclausuramento, e as atitudes de defesa e contes-
tac8o deram lugar a uma busca para participar de for-
ma propositiva da vida nacional. Ela ndo estava mais
restrita a sindicatos, igrejas, entidades e grupos de ca
rater alternativo e popular, masincorporou-se ao fluxo
da politica e da pedagogia. Acrescente-se a iSO um
outro fato de ndo menor importancia: com a diminui-
¢do ou o redirecionamento de recursos do exterior para
o financiamento de projetos de organizagdo e mobili-
zacdo popular, as entidades de educacdo popular tive-

caram a agéo da administracdo Freire foram: a) acesso dos setores
populares a escola e permanéncia nela; b) democratizagdo da es-
cola, abrangendo alunos, diregdo, professores e comunidade; c)
qualificac8o da educaco em termos de infra-estrutura e académi-
cos; d) combate ao analfabetismo. Essa experiéncia administrati-
va esta registrada no livro A educagéo na cidade (Freire, 1991).

5 A revisdo dos temas do GT de educagéo popular da
ANPEd, feita por Costa e Fleuri (2001, p. 11), aponta para essa
tentativa de, no contexto da elaborac&o da nova Constituicéo Fe-
dera brasileira na segunda metade da década de 1980, inserir a
produgdo nas discusses sobre a politica educacional do pais, es-
peciamente as politicas de formag&o de jovens e adultos.

7 Vejase, por exemplo, o livro Pensamento pedagdgico
brasileiro, de Gadotti (1988), no qual a educacéo popular aparece
referida sobretudo a obra de Carlos Rodrigues Brand&@o. No mes-
mo texto, Gadotti destaca que o conceito se tornou demasiada-

mente vago.
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ram que competir no mercado nacional por recursos, 0
que teve implicages na escolha de prioridades e na
defini¢do dos objetivos.

Entre osriscos, esta 0 comprometimento de uma
incipienteidentidade. A discusséo sobre refundamen-
tac8o ou refundagdo da educagéo popular, realizada
no inicio dos anos de 1990, é um indicio de que, a0
incorporar outras préticas e espagos educativos, ha-
via também a necessidade da busca de uma lingua-
gem que correspondesse a essas novas realidades.®
Por exemplo, uma vez que o projeto pedagdgico de
uma secretaria de educacdo assume a educagdo po-
pular como diretriz, precisa-se prever aincorporagao
de todos os segmentos da populagéo dentro do dis-
curso. Educac&o popular, nesse caso, de certa forma
voltaater aconotacéo de educagdo publica, detodos.
Como encontramos expresso por Marti (2001, p. 375)
na segunda metade do século X1X: “Educacdo popu-
lar ndo quer dizer exclusivamente educagéo da classe
pobre, mas que todas as classes da nagéo, que é o
mMesmo que o povo, sgjam bem educadas’.

O risco maior consiste em perder o que talvez
tenha sido uma das grandes contribuicfes de Peda-
gogia do oprimido e que foi magistralmente destaca-
da por Fiori na apresentacdo desse livro:

Os métodos da opressdo ndo podem, contraditoria-
mente, servir alibertagdo do oprimido. Nessas sociedades,
governadas pelos interesses de grupos, classes e nagdes
dominantes, a “educacéo como prética da liberdade” pos-
tula, necessariamente, uma “ pedagogia do oprimido”. N&o
pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da liberagéo

s30 os do oprimido que se libera. (in Freire, 1981, p. 3)

O que estd em jogo nessa tese ndo é se deve ha-
ver educacdo para todos (ricos e pobres), mas que a

8 A refundacéo estaria, segundo Mejia e Awad (2001, p.
95), na mudanca de foco nos “destinatérios” (pobres, classe po-
pular) para o processo de empoderamento pelo qual os segrega-
dos e desiguais teriam condigdes de enfrentar as condicoes que

geram a exclusdo.
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educacdo do oprimido exige uma dinamica propria,
que lhe permite acesso a palavra negada. E isso tal-
vez tenha sido ofuscado quando a educagéo popular
tornou-seuma* perspectiva’, entre outras, paraaedu-
cacdo de todos.

A0 mesmo tempo, seria muito improéprio defen-
der para a educagdo popular uma ortodoxia que ela
jamais teve ou pretendia ter. Pelo contrério, uma de
suas especificidades estava exatamente no seu caré-
ter iconoclasta e, em conseqiiéncia, ha quase impos-
sibilidade de enquadrar as préticas em algum tipo de
definicdo que Ihes fizesse jus. A comecar pela polis-
semia do conceito popular, que abriga conotacdes
muito distintas entre si, tais como: classe socid, clas-
ses subalternas, pobres, marginalizados, oprimidos e
excluidos.® Vigil (1989, p. 120) chamou aatencéo para
a complexidade do tema e alertou para o perigo de
gue, no afa de sistematizar e definir, se afogassem as
préticas: “As posi¢des um pouco duras e até dogmé
ticas ndo colaboram para a melhor compreenséo de
um fenbmeno t&o original como este dos setores po-
pulares da América Latina’. Por exemplo, como se
pode analisar os modos de producdo dos povos indi-
genas ou da atual economia solidéria dentro dos refe-
renciais de classe socia? Como classificar culturas
em gue convivem préticas sociais e politicas tradici-
onais, modernas e pds-modernas?

Apesar da confluéncia identificada geramente
naformade deficiéncia (de escola, de acesso asalde,
de falta de emprego etc.), historicamente a educagéo
popular ndo tinha como ponto de partida um Gnico
[ugar, e também ndo tem como ponto de chegada um
unico projeto. O ponto de partida pode ser as mulhe-

° MejiaeAwad (2001, p. 22-29) analisam as raizes histori-
cas do conceito popular e defendem que hoje o conceito exclusdo
permitiria abranger as vérias faces do “outro” que nao apenas re-
clama a participagdo num “novo universal reconstruido a partir
das diferengas’, mas desenvolve a capacidade de fazer perguntas
sobre um novo tipo de desenvolvimento e de relagdes. Trata-se de
encontrar 0 seu lugar no contexto das discussdes sobre globaliza-

¢80 e mudangas paradigméticas.
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res, 0s povos indigenas, 0s camponeses, 0s desem-
pregados, os moradores de rua ou os trabalhadores da
indUstria e do comércio, cada um desses segmentos
sociais com suas formas de organizagdo, pautas de
luta e projeto de sociedade. O ponto de chegada que
Se desgja pode variar desde a ampliacdo de espacos
na sociedade existente até a criagdo de um modelo
alternativo, parcia ou totalmente distinto daquele que
existe. Talvez uma caracteristica definidora da edu-
cacdo popular seja exatamente busca de aterna-
tivas a partir de lugares sociais e espagos pedagogi-
cos distintos, que tém em comum a existéncia de
necessidades que levam a querer mudangas na socie-
dade.® E uma prética pedagogica realizada num es-
paco de possibilidades.

A convivéncia de culturas muito diferentes que
se colocam a pergunta pela identidade individual e
coletiva € um dado da vida e da histéria da América
Latina. Argumedo (2004, p. 184) afirma

aprobleméticadasidentidades sociaise culturaiscons-
titui uma faceta essencial para a matriz do pensamento po-
pular latino-americano; um elemento constitutivo do hu-
mano, uma instancia ineludivel da concepcéo acerca da

natureza do homem e da evoluggo politica e histérica

Aceitar que a propria busca de identidade sgja
constituiva do que se € como povo implica um outro
tipo de atitude diante de nossa realidade. O fildsofo
venezuelano Vallenilla (1993) sugere que aoriginali-
dade do pensamento |atino-americano ndo aparecera
com uso de artificios ou mesmo da forga — como o
forceps num parto. Néo faria sentido, também, proje-
tar futuros cheios de novidade, mas descolados da

1 A andlise de Paludo (2001) confirma que “o alternativo
na educacéo sempre foi muito mais vigoroso fora dos espagos da
educacdo formal. Foi nos momentos de grande movimentacdo
exterior a escola que ela, abrindo-se para a sociedade, foi por ela
permeada, vivendo momentos fortes de inovacéo e criagéo,
viahilizando-se como espaco de realizagdo de uma contra-hege-

monia’ (p. 182).
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realidade. Deveriamos, antes, ser como 0S poetas:
“instrumentos do ser e portadores de seus mistérios’.
O segredo do poeta consiste em deixar-se penetrar
pelos mistérios da realidade que, por sua vez, se en-
contram no cotidiano e no familiar. “ Deixemos que a
América apareca e a experiéncia do ser venha a luz
através do tempo extasiado do futuro” (idem, p. 425).

Nesse sentido, néo cabe faar saudosamente da
recuperacdo de umaidentidade sgja de América L ati-
naou de educacdo popular, aqual, defato, nuncache-
gou a existir como um ponto fixo. As prioridades e
énfases dessa busca por tornar a educacéo parte do
movimento das mudancas variaram de acordo com as
necessidades e desafios que dado contexto colocava.
Na medida em que a educaco popular afirmava a
nao-dicotomizacdo entre teoria e pratica, umadas ta-
refas da reflex&o era e continua sendo a definicdo de
eixos articuladores. Esse eixo articulador jafoi are-
sisténcia a Ditadura, a participagcdo na definicdo da
politica educacional, a revisdo das bases epistemol 6-
gicas e, mais recentemente, o confronto com a ques-
t&o da diversidade cultural.

Um dos grandes temas geradores, hoje, é acons-
truc&o do publico como bem comum. 1sso se verifica
no esgotamento da democracia representativa e na
busca de complementacéo por formas de participa
¢do direta. Exemplos disso estdo hoje em toda a par-
te, através de mecanismos como 0 orgamento partici-
pativo eainstalacdo deinstrumentos de plangjamento
e controle social com a participagdo de cidadéos e
cidad&s. No Brasil, a criagdo de conselhos, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, em todas as esferas da
vida publica, sinaliza um outro momento de com-
preensdo de cidadania. AslimitacGes, na prética— por
exemplo, com a assimilagcdo dos representantes de
movimentos sociais e popul ares as | 6gicas dos gover-
nos —, indicam sobretudo a disténcia, quando néo o
abismo, que separa a realidade das possibilidades.

E pertinente retomar Arendt (2004) quando iden-
tifica duas caracteristicas correlatas no conceito de
publico. Primeiro, o publico é o lugar da aparéncia,
ou sgja, onde tudo pode ser visto por todos e tem a
maior divulgacdo possivel. A pdlis, nesse sentido, ndo
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€ uma localizagdo fisica, mas a “organizacéo da so-
ciedade queresultado agir efalar em conjunto” (idem,
p. 211). E pelo falar e pelo ser ouvido por outros que
se constitui a esfera pablica.

Segundo, o termo publico remete ao préprio
mundo, na medida em que € um espago compartilha-
do e constituido por mediaces criadas por homens e
mulheres. Para que exista um publico, uma das con-
digdes essencials € a permanéncia. Ou sgja, precisa
haver certo grau de convicgéo de que esse mundo n&o
terminara amanhg, que ele sobrevivera a minha mor-
te como individuo. Segundo Arendt, a crencadaimi-
nente parusia nas primeiras comunidades cristas (o
fim do mundo com a segunda vinda de Cristo) seriao
exemplo de uma crenca que ndo favoreceu o desen-
volvimento da esfera publica.

A educacdo popular procurou ser uma prética
politico-pedagégica de formacdo do publico a partir
de um lugar que se identificava com quem estava de
fora ou por baixo na escala social, dependendo das
teorias explicativas do popular. Nateoria freireana, a
afabetizacdo fazia parte da possibilidade do dizer a
sua palavra, uma palavra colada a agdo. A utopia de
uma sociedade transformada alimentava essas préti-
cas. Hoje h&, no minimo, fatores novos a considerar.
Um deles é que o lugar das aparéncias se compl exifi-
cou, especialmente por meio do papel desempenhado
pelas novas tecnologias de comunicagéo e informa:
¢&0. A &goraatual éformadatanto por associagoes de
bairro como por comunidades virtuais.

Além disso, o grau de desilusdo leva a crer ndo
mais na parusia, mas na falta de perspectiva para o
futuro. Uma pesquisa entre jovens da Argentina,
divulgada pelo Instituto Internacional para la
Educacion Superior em América Latinay € Caribe
(Boletin IESALC, 2005), revela que nada menos que
37,8% del es colocam como perspectivamudar-se para
outro pais. Entrevistas sobre a perspectiva de futuro
para os jovens numavila da cidade de S&o L eopoldo,
no Rio Grande do Sul (Schmiedt Streck, 2004, p. 254),
revelaram que o sonho de trabalho para muitos ndo
passa de se tornar guardador de carro, quando néo
algum envolvimento explicito com drogas. Que con-
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dicdes existiriam aqui para gerar uma cultura do pu-
blico? Ou, se quisermos, um ethos que propicie con-
digOes efetivas de participacao?

Dentro desse contexto, € compreensivel que
muitas préticas de educacdo popular tendam a encer-
rar-se em si, numa tentativa de sobrevivéncia, ou as-
sumir o caréter reivindicatorio diante do Estado como
o0 grande ator social. Analisando a sociedade civil e
asaternativas de ag&o dentro dela, Bonamusa (1997)
identifica trés tendéncias que podem ajudar no dire-
cionamento das préticas de educagéo popular. A pri-
meira delas enfatiza o fortalecimento das organiza-
¢oes, especiamente aquelas de caréter popular, sem
necessariamente uma referéncia ao Estado. A demo-
craciarealiza-se e esgota-se dentro das organizagdes.
Bonamusa chama essa tendéncia de sociocéntrica.
Talvez encontrassemos dentro dessa categoria mui-
tos dos empreendimentos de economia solidaria.

A outra tendéncia pauta suas agdes em relagdo
com o Estado, visto como o principal ator e represen-
tante do publico. Bonamusa denomina tendén-
cia de estadocéntrica ou neocorporativista. O objeti-
Vo prioritario da acéo educativa e das préticas sociais
seria o de gerar capacidade de interlocucdo especiali-
zada com 0 governo gue tem a prerrogativa de inter-
pretar o que seria o interesse publico. A especiaiza
¢d0 dos movimentos socials para criar mecanismos
de intervencdo é um desses desdobramentos.

Umaterceiratendénciarelacionao fortalecimen-
to da sociedade civil com o fortalecimento do publi-
co. O publico n&o se confunde com o estatal, mas re-
fere-se a uma esfera de negociagéo do interesse
coletivo entre diversos grupos e com 0s governantes.
Conforme Bonamusa (idem, p. 78), “arelacdo entre
governo e organizagdes da sociedade civil se coloca
como uma intermediagdo mediada pela multipolari-
dade do espaco publico, superando a relagdo bipolar
e direta da segunda tendéncia’. Parte essencial dessa
concepgao é a “concertagdo” entre diferentes atores
da sociedade civil e do governo em espagos publicos
abertos, com controle dos cidadaos.

Essas trés perspectivas ndo precisam ser vistas
de modo mutuamente excludente ou de forma linear.
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O que esta posto para debate é a importancia de, na
medida em que se entende a educacgéo popular como
uma intervencao politico-pedagdgica, clarear o foco
ou o direcionamento da acdo. O argumento € que a
noc¢do de publico como bem comum seria hoje um
importante ponto de convergéncia da discussdo sobre
temas como culturas, metodologias e institucionali-
dades.

Um olhar a partir de estratégias
pedagégicas clandestinas

Tendo como pressuposto que a educacdo popu-
lar pode desempenhar um importante papel para su-
prir o déficit nacompreensdo e, sobretudo, navivéncia
do publico, proponho um alargamento no olhar, que
pode ter vérias direcdes. Limito-me neste ensaio ao
gue chamo pedagogias encobertas, inspirado em dois
pensadores que procuram gjudar nessa articulagéo do
publico “desde baixo” ou desde a “comunidade das
vitimas’. O primeiro é Boaventura de Sousa Santos
(2004), que propugna a necessidade de uma sociolo-
giadas auséncias paradar visibilidade a préticas néo-
hegemonicas; e 0 segundo é Enrique Dussel (1993),
gue, por ocasido dos festejos do quarto centenario do
“descobrimento daAmérica’, escreveu o livro O en-
cobrimento do outro: 1492 a origem do mito da mo-
dernidade. A crenca que me anima € a mesma expos-
ta numa das epigrafes: que, por baixo das cinzas que
encobrem uma grande parte de nossa histéria peda-
gégicanaAmérica L atina, habrasas. Essefogo éim-
portante para enraizar a educacdo popular com vista
areconstrucéo deumaesferapublicanaqual hajatanto
condi¢des de cada cidaddo e cada cidada dizer a sua
palavra quanto o sentimento de pertenca a um mundo
gue tem a sua permanéncia construida col etivamente.

Umahistériahaitiana (L eis, 1986) relataque nas
noites escuras o feiticeiro, Senhor da Palavra, desen-
terra um corpo previamente adormecido, que, por
meio da feiticaria, € convertido em escravo e vende
sua forca de trabalho aos proprietarios de terras da
regi&o. Torna-se um trabal hador sem consciéncia, dis-
posto a obedecer a qualquer ordem sem resistir, sem
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argumentar, sem questionar, sem perguntar e sem or-
ganizar-se para sua defesa. No entanto, os moradores
daregido conhecem o antidoto, e sabem também que
a versdo de que o escravo € um morto-vivo tomado
pelo espirito de Mu-Ntu (a alma de um falecido) é
falsa. As pessoas entdo pegam sal, 0 antidoto, e pene-
tram nos jardins e plantacOes para aspergi-lo sobre 0
escravo, até que desperte, voltando a ser pessoa, hu-
mano, gente.

Os dias e as noites do Haiti s@o, em proporcdes
diferentes, os dias e as noites da América Latina.
Melhor, correspondem a forma como essa parte do
mundo foi inventada pel os pensadores mais brilhan-
tes do Ocidente. Hegel, por exemplo, é categ6rico
guando afirma que a distin¢do entre o Velho e Novo
Mundo n&o € apenas externa. Segundo €ele, agui o0 es-
pirito ainda ndo se manifestou, e quando se manifes-
ta, como no caso das culturas do Peru e do México,
tem o cardter de “uma cultura inteiramente particu-
lar, que expirano momento em que o Espirito se apro-
ximadela’ (apud Dussel, 1993, p. 19). E esse espirito
unico e verdadeiro, tantas vezes al ojado nas balas dos
canhdes e nas pontas das espadas, que pode destruir
sem escrapulos, junto com templos e hibliotecas, o
jeito que esses povos haviam criado de se fazerem
humanos nessas terras.

Os quinhentos anos da aportagem de Colombo
(1492) e Cabral (1500) ao que hoje é aAméricae o
Brasil serviram paracolocar lado alado, quando ndo
em choque, as versdes que cercam esses aconteci-
mentos. Por um lado, festejos pela integragdo no
mundo da civilizag&o européia, e, por outro, as de-
nilncias pela usurpacdo das terras e pela destruicao
das culturas. Interessa-nos este segundo lado da his-
téria, na esperanca de resgatar alguns elos perdidos
gue ajudem na reconstrucdo de nossa memaria pe-
dagdgica. O pressuposto é de que, junto com o
silenciamento das culturas, foram silenciadas as suas
pedagogias, que continuaram sobrevivendo naclan-
destinidade.

Ao conviver etrabalhar com a populago de um
bairro popular, o cientista social venezuelano Moreno
Olmedo (1993) constatou um fato que € seguramente
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a experiéncia de muitos educadores. Em suas paa-
vras.

Compreendi entdo qual era o abismo que separava
minha ciéncia e meus métodos da realidade a qual preten-
dia chegar com eles. [...] A discusséo sobre os paradigmas
meindicou umapista, mas|ogo serevel ou insuficiente, uma
vez que areferida discussdo gira sempre dentro do mesmo

campo de significagdes do mundo externo ao povo. (p. 12)

Sua andlise levou-0 a constatacdo de que existe
algo como uma episteme popular, distinta tanto da
episteme moderna quanto da pds-moderna, e por iSso
impossivel de ser captada pelos instrumentos teori-
cos fornecidos dentro desses referenciais.

A episteme é entendida por ele como a matriz
que “define as condicdes de possibilidade do que se
pode pensar, conhecer e dizer em um momento histé-
rico determinado, além da forma possivel de um de-
terminado fazer e da propria existéncia de alguns fa-
zeres’ (idem, p. 37). Nesse sentido, ele afirma que a
episteme ndo é pensada, mas pensa-se dentro delae a
partir dela. Seu argumento é que a episteme popular é
regidapor umaldégicadistintadaquelagquerege o pen-
samento e a ciéncia hegemdnicos.

Nessa mesma direcdo, Argumedo (2004) descar-
ta como absurda a idéia de que as tradicGes palitico-
populares das classes subalternas da América Latina
tenham uma formagao eclética: um pouco de marxis-
mo, de pensamento socia cristdo, de liberalismo e
fascismo, entre outros:

A partir dos diversos fatores que agem nas realidades
politicasdaAmérical atina, ndo étdo facil entdo fazer tdbula
rasacom as concepcdes popul ares, considerando que se esta
na presenca de uma mistura sem conte(idos essenciais nem
fronteiras, de experiéncias ndo processadas, de ativismos

cegos, de politica sem cultura. (p. 181)

Haveria uma matriz de um pensamento popular
historicamente construido, a partir da qual as idéias
sd0 adaptadas, transformadas ou rejeitadas. A autora
identifica quatro periodos histéricos para a constitui-
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¢do dessa matriz. O primeiro é o das culturas pré-
colombianas. Entre elas, encontramos povos que de-
pendiam da caga e col eta até povos com um elevado
nivel de desenvolvimento cientifico. Osmaiastinham
um calendario mais sofisticado que o gregoriano, e a
arquitetura da cidade de Tenochtitlan igualava-se as
melhores cidades européias. Tanto entre os astecas
guanto entre osincas haviaum sistema educativo que
dava sustentacdo ao seu desenvolvimento tecnol 6gi-
co. Entre os povos “menos desenvolvidos’ do ponto
de vista tecnol égico as estratégias pedagdgicas esta-
vam embutidas nos seus el aborados rituais religiosos
e nariqueza dos mitos ou nas muitas formas de trans-
mitir e elaborar saberes que os gjudavam a viver em
seu meio. Por exemplo, segundo Melia (1979), como
negar a competéncia da educagdo quando um menino
consegue apresentar 661 nomes de plantas e 336 no-
mes de aves?

O segundo periodo € o das conquistas, um perio-
do de devastag@o das culturas indigenas e africanas,
com fortes e violentos conflitos. Segue-se o periodo
do dominio colonid, entre os séculos XVII e XVIII,
quando a resisténcia aberta tinha-se tornado pratica-
mente invidvel. Por fim, ha o periodo dos processos
politico-culturais, a partir da emancipacdo, com ainte-
gracdo de novos atores sociais e a crescente formagéo
de uma intelectualidade identificada com as camadas
subalternas. Essa periodizagdo da formagdo de uma
matriz da vertente popular do pensamento latino-ame-
ricano possibilitaidentificar algumas estratégias peda
gogicas, asquals, maisadiante, servirdo de suporte para
a educacdo popular. Aqui elas sdo entendidas como
pedagogias, por formar um conjunto de saberes e de
préticas com relativa coeréncia interna propria

Uma pedagogia de sobrevivéncia

A sobrevivéncia pura e simples constitui-se, tal-
vez, na marca mais distintiva da grande maioria do
povo latino-americano. Hoje é o problemado desem-
prego crénico e das condigdes de vida, as vezes entre
precérias e subumanas, para aproximadamente um
quarto da populacéo latino-americana que vive com
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menos de dois délares ao dia (Banco Mundial, 2006).
Ao longo da histéria, asobrevivénciafoi parte da ex-
periéncia dos indios, dos escravos negros, dos imi-
grantes e de crescentes parcel as da popul agdo, margi-
nalizadas em nome do progresso e da civilizac&o, ou
simplesmente da ganancia das classes dominantes.

Sobreviver nessas condicdes € uma arte e requer
estratégias pedagdgicas com um nivel de sofisticacdo
igual ou maior do que aquelas que se encontram nos
manuais didaticos da pedagogia hegeménica. E uma
pedagogia da qual pouco se sabe, porque € geradano
clandestino, muitas vezes fora do ambito do legal ou
da formalidade oficial, entre as necessidades de ali-
mentar-se e curar-se, enfim, viver. As situacdes a se-
guir tém aintencdo de apontar dimensdes ou identifi-
car elementos daquilo que neste ensai o se entende por
pedagogia da sobrevivéncia.

Nacatedral de Lima, no Peru, uma senhoraindi-
gena rezava gjoelhada diante do esquife com os res-
tos mortais de Pizarro, colocado na entrada do tem-
plo. A primeira reacdo, ao ver a cena, foi de revolta
por ver mulher, possivelmente vinda de um bair-
ro pobre encravado nos Andes, humilhar-se diante de
alguém que havia transformado aqueles descenden-
tes dos incas em estranhos e indesgjéveis na propria
terra. O que se poderia pedir, numa reza diante de
Pizarro, sendo a cleméncia para continuar viva, que
com o tempo foi ganhando aformade pedido por sal-
de para um filho ou emprego para o marido?

Interpreto a cena como expressdo de uma atitu-
de de sobrevivéncia dentro de um mundo que se tor-
nou avassaladoramente cruel em sua dominacéo e
onde as forgas de resisténcia aberta haviam sido ani-
quiladas. Os dominados aprenderam astéticasdo dis-
farce: sob aaparente aquiescéncia (no caso de Pizarro,
até de veneracdo), mantinha-se a cumplicidade atra-
vésdaslinguas originarias, dasfestas e de outros cos-
tumes. Cito mais umavez Argumedo (2004, p. 146):
“S&0 povos destruidos, aniquilados, que se resguar-
dam em antigos codigos para manter sua condi¢éo
humana frente a um poder arrasador”.

Outrasituag8o é aexpressao pelo transe nasreli-
gi6es medilnicas, ou da glossolalia no pentecostalis-
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mo. Esse fenbmeno pode ser descartado como mani-
festacdo de umaracionalidade deformada ou incapaz,
mas pode ser visto como uma estratégia subversivae
clandestina de criar e legitimar verdades e conheci-
mentos. Na medida em que ndo é mais o Jodo da es-
quina ou a Maria benzedeira que falam, mas é um
orixaou o espirito divino que se manifestam, foge-se
aos parametros de julgamento aos quais a racionali-
dade “normal” é submetida. S&o formas de sobrevi-
ver ao que ha linguagem académica passou a ser co-
nhecido como “ epistemicidio”.

N&o raro as aprendizagens de sobrevivéncia déo
origem a préaticas que depois sdo assumidas pela so-
ciedade toda ou validados pela ciéncia normativa. A
feijoada com os pés e pele de porco — as sobras da
casa-grande — transformou-se num prato tipico na-
cional, servido como “comida brasileira’ em finos
restaurantes de Nova York ou outras metropoles glo-
bais. As ervas medicinais, muitas vezes associadas a
préticas de curandeirismo, podem dar pistas aos la-
borat6érios farmacéuticos para “ descobrir” elementos
quimicos para seus novos medicamentos. Ou algreja
pode aprender que o toque de uma méo amiga conse-
gue fazer milagres.

No campo artistico, aorigem do tango, da capoei-
ra e das escolas de samba sdo exemplos de como a
sobrevivéncia gera seus proprios saberes e sua estéti-
ca. Das manaobras do corpo que se prepara para fugir
das chicotadas nasce um jogo de grande riqueza ritmi-
ca. Da musica dos trabal hadores portenhos nas horas
de descanso nos botecos surge uma das mai s belas ex-
pressdes de sensuaidade e movimento. Da invaséo
periddica e controlada das ruas centrais das cidades
pel os moradores pobres dos morros, a maioria negros,
nasce as escolas de samba (Tramonte, 2001).

Uma pedagogia de resisténcia

A histériadaAmeéricaLatina € também uma his-
tériadaresisténcia, etudo o quefoi dito anteriormen-
te poderia ser descrito como uma forma de resistir a
dominagdo. A intencdo ao distinguir entre sobrevivén-
cia e resisténcia (Birgin et al., 2004) é de reforcar a
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intencionalidade da Ultima. Nessa l6gica, toda a so-
brevivéncia é certamente resisténcia, mas ha resis-
téncias que se colocam no nivel de lutas intenciona-
das e propositivas.

Mais uma vez constatamos que sabemos pouco
dos processos pedagdgi cos que se deram e continuam
se dando dentro desses movimentos de resisténcia.
Os livros de histéria da educacdo na América Latina
informam-nos que as primeiras universidades foram
fundadasem Limaeno México, no ano de 1551, muito
antes da primeira universidade em solo norte-ameri-
cano, quefoi adeHarvard, criadaem 1636 (Weinberg,
1995), mas eles ndo nos falam como os povosindige-
nas se organizavam pararesistir aforcadasarmase a
imposi¢&o da lingua dos conquistadores. Aprende-se
sobre a vinda dos jesuitas e de seu esforgo para
catequizar os gentios indigenas, mas ndo se aprende
sobre as expressoes de fé das comunidades locais e
de como essa fé foi um instrumento de resisténcia
Considerando que em meados do século X1X o siste-
ma de ensino oficial brasileiro abrangia em torno de
107 mil alunos para uma populacdo de 8 milhdes de
habitantes, pode-se constatar que a histéria da educa
¢80 costuma passar ao largo dos conhecimentos e dos
“sistemas de ensino” da vasta maioria da populacéo
(Paiva, 1973).

O mesmo pode ser dito em relacdo aos quilombos
formados pelos escravos fugitivos. Como Palmares,
0 mais conhecido deles, poderiater resistido durante
mais de meio século (1630 a 1697) sem a capacitacéo
de homens e mulheres que ai alimentavam sua espe-
ranca de uma vida com liberdade e buscavam forcas
emeiosdelutar por ela? Que saberescirculavam nessa
comunidade em forma de mitos, de expressdo artisti-
ca, de dizeres e de relacBes, de conhecimento da geo-
grafia, daculturado dominador e dos seusinstrumen-
tos de violéncia? (Gongalves, 2000).

A resisténcia criou desde cedo suas liderangas
intelectuais. Entre tantas vozes, uma que se tornou
emblemética € a de José Marti, escritor e poeta cu-
bano que acabou morrendo em combate pela eman-
cipagéo de Cuba. Para ele, resistir ndo significa en-
tregar-se a um xenofobismo cego. José Marti foi um
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homem de experiéncia e espirito cosmopolita que
viveu na Europa, nos Estados Unidos e em varios
lugares da América Latina, sem jamais perder suas
raizes cubanas e latino-americanas. A matriz peda-
gdbgica popular, se assim 0 quisermos, hdo se cons-
troi pelo principio daexclusdo do diferente, mas pela
radicalidade da afirmac&o do lugar de onde se fala.
Assim, a questdo ndo é se deveriam ser criadas uni-
versidades numa terra onde elas originalmente n&o
existiam, mas o tipo de universidade a ser criadae o
contetdo do ensino e da pesquisa que nelas é rele-
vante. Diz Marti (1983, p. 197): “Enxerte-se em nos-
sas republicas o mundo; mas o tronco terd que ser o
de nossas republicas’.

Em segundo lugar, pode ser destacada a politici-
dade da acéo pedagdgica, ndo reduzivel a formagao
técnica. E a formag8o do humano, no sentido mais
pleno, combinando conhecimento cientifico com pai-
x&0 e sensibilidade. Marti (idem, p. 83) quer que os
educadores (ambulantes) levem pelos campos o co-
nhecimento cientifico junto com “o conhecimento da
docgura, das necessidades e dos prazeres da vida’,
ambos conhecimentos Necessari os para um povo que
n3o queira estar condenado a morrer.

Uma pedagogia de relacao

Outro elemento importante nessa matriz peda-
gogica pode ser encontrado no ja referido estudo de
Moreno Olmedo (1993), quando ele propde que a
episteme popular, distinta da moderna e fora dos pa-
rémetros da tradicional discussdo entre modernidade
e pés-modernidade, é uma episteme da relacdo. O
homem do povo, segundo ele, ndo é nem o homo faber
moderno, nem o homo ludens pés-moderno, mas o
homo convivialis.

Ele adverte que arelacdo enquanto raiz matricial
epistémica ndo € um conceito, e por iSso Ndo se pode
explica-lacom palavras dentro de umaldgica discur-
siva. Sualinguagem prépria seriao mito e o simbolo.
E, como sabemos, todo simbolo explicado € um sim-
bolo fraturado. Ao mesmo tempo, como nédo se pode
deixar de falar desse “mistério”, todo dizer deveria
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ser entendido também como um desdizer. Deixemos
que ele mesmo explique:

O homem do povo n&o é um ser no mundo, mas uma
relacdo-vivente, que existe nessa situagdo. N&o é subjetivi-
dade, nem racionalidade, nem individuo, mas relacdo. Na
relacéo haverdo de construir-se— e reconstruir-se —a subje-
tividade, aracionalidade e a singularidade, se ndo hamais
remédio a ndo ser seguir falando na Unica lingua que te-
mos. (Moreno Olmedo, 1993, p. 461)

Por conseguinte, 0 povo ndo é um agregado de
individuos que contratam viver juntos, como propos-
to pelo contrato social moderno (Streck, 2003), mas
uma complexa rede de relacfes que inclui aproxima:
¢Oes e distanciamentos, encontros e desencontros,
unides e oposicoes. A partir da relacdo também ndo
se pode idedlizar 0 povo. Bastaria olhar as estatisti-
cas paraver como grande parte dos assassinatos e dos
estupros ocorrem no interior das relacbes mais proxi-
mas. Ou sgja, ao seidentificar arelagdo como base da
episteme popular, ndo se esta propondo um julgamento
moral dessa relagdo em confronto com outras bases
epistémicas.

Coloca-se, sim, o desafio de abrir-se aoutras ra-
cionalidades, conforme muito bem formulado por
Peresson Tonelli (1994, p. 114):

A pergunta que nos fazemos a este respeito € se exis-
te apenas uma Unica racionalidade universal, ou se, pelo
contrério, ocorre uma racionalidade plural; queremos ve-
rificar se existem logicas populares, ou sgja, formas pro-
priasdeelaborar o conhecimento darealidade e de expressa-
lo, e 0 quanto estas racionalidades estéo sendo levadas em

conta e estéo incidindo de maneira determinante na educa-

G&o popular.

Ao lado da racionalidade técnico-cientifica, he-
gemdnica nos processos educativos regulares, ele en-
t8o identificalégicas cujo contexto &0 0s grupos po-
pulares: uma racionalidade simbdlica e uma
racionalidade sapiencial. A primeira delas, ao reme-
ter a profundidade da experiéncia, tem como objeto
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entrar em relagdo com o outro, conformeindicado pela
etimologia de simbolo (reunir, juntar). A segundain-
dica a busca de um “saber radical” sobre o sentido
ultimo da vida, e também ndo se d4 prioritariamente
no mundo das idéias e conceitos, mas no ambito das
relactes interpessoais.

A educacdo popular e seu labirinto

O lahirinto € uma met&fora emblemética dalite-
raturalatino-americana. Gabriel GarciaMarquez, em
O general e seu labirinto (1989), descreve Bolivar,
no fim de suavida, embretado entre seus males e seus
sonhos e se perguntando como sair desse labirinto. A
imagem do mundo como labirinto, lembra Scliar
(2003, p. 17) em Saturno nos tropicos. a melancolia
européia chega ao Brasil, “émuito ilustrativade uma
época em que 0s antigos referenciais socioecondmi-
cos desaparecem, dando lugar a davidas, dilemas, in-
quietacOes’. Scliar refere-se ao periodo renascentis-
ta, quando paraesse continente também se transplanta
a melancolia européia, que aqui encontrard campo
fértil paraflorescer. “Havia motivo paratristeza|...],
um motivo social, histérico: o genocidio indigena, a
escravatura negra, as pestiléncias, a pobreza’ (idem,
p. 244).

O que caracteriza o labirinto é a perplexidade
diante de caminhos que podem levar alugar nenhum,
guando ndo ao ponto de partida, num aparentemente
infindavel andar em circulos. Paralanni (1993), o la
birinto latino-americano consiste nesse sentimento de
vivermos num mundo e num tempo emprestados,
numa realidade opaca em permanente busca de con-
ceitos, na qual as saidas anunciadas dificilmente se
transformam em saidas de fato.

A educago popular encontra-se hoje, quem sabe
mais do que nunca, confrontada com o seu labirinto.
H&a menos de duas décadas, durante os debates da
Constituinte e na antecipacdo de mudangas com o
envolvimento da educac&o popular, Paulo Freire (in
Torres, 1987, p. 74) a definia como “um esfor¢o no
sentido da mobilizag&o e da organizagdo das classes
populares com vistas a criacdo de um poder popu-
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lar” .M Tratava-se, evidentemente, conforme ele mes-
mo gostava de frisar, de um poder recriado. Hoje pa-
rece haver um desencanto com a propria possibilida
de de recriacdo do poder.

Diante disso, cabe pontuar, atitulo defechamento
deste ensaio e como abertura das proximas discus-
sfes, a recuperacdo do cardter instituinte da educa-
¢do popular. Branddo (1986, p. 66) era enfético num
texto escrito em 1983, durante umaviagem a Cuba e
Nicaragua: “Retenhamos esta idéia, leitor. O lugar
estratégico que funda a educagéo popular é o dos
movimentos e centros de cultura popular: movimen-
tos de cultura popular, centros populares de cultura,
movimentos de educacdo de base, acdo popular”
(grifos do original). Os nomes hoje sdo outros, como
s80 os movimentos da sociedade. Mas eles existem.
O exercicio do poder, independente de quem o exer-
ce, sempre deixara expostas as suas margens, e estas
s80 0 habitat da educacéo popular. De um modo mais
radical, é possivel que hoje a educagéo popular quei-
ra fazer-se mais explicitamente contra o poder insti-
tuido do que como uma articulagéo para chegar ao
poder. A forca da educacéo popular esta, paradoxal-
mente, Nos restos de esperanca transformados em se-
mente de um outro futuro que orienta a busca, e ndo
na criagdo de futuros fechados que acabam aprisio-
nando as proprias esperancas. A atencéo aos encobri-
mentos e as emergéncias dara contelidos a crenca de
que, retornando ao poema de Cavalliere, hafogo sob
as cinzas.

A reconstrucdo do publico talvez nem passe pelo
esforco ingente de encontrar saidas do labirinto, ge-
ralmente umaempreitadaindividual ou de gruposque,
uma vez obtido 0 sucesso, se sentem aiviados ou cu-

1 Em outro lugar adefinicdo é ampliada, dessavez com refe-
réncia explicita a escola: “Entendo a educagéo popular como o es-
forco de mohilizac&o, organizacdo e capacitacéo das classes popu-
lares; capacitacdo cientifica e técnica. Entendo que esse esforgo néo
Se esquece, que € preciso poder, ou sgja, € preciso transformar essa
organizac&o do poder burgués que esta ai, para que se possa fazer
escolade outro jeito” (Freire & Nogueira, 1989, p. 19).
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rados da melancolia. O espaco publico a ser buscado
tem mais aver com a possibilidade de transformar os
corredores do labirinto em lugares habitaveis. O lu-
gar da vida boa ndo estd num |4 fora desconhecido e
longinquo, mas comega no aqui que se abre para no-
vas possibilidades.
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