REVIS Revista Brasileira de Educacéo

TA BRA

SILETRA ISSN: 1413-2478

DEEDU rbe@anped.org.br

CACAO Associacgo Nacional de Pés-Graduacéo e
Pesquisa em Educagéo
Brasil

da Cunha, Marcus Vinicius; Freitas Sacramento, Leonardo
Os gregos nas estratégias argumentativas de John Dewey
Revista Brasileira de Educacéo, vol. 12, nim. 35, maio-agosto, 2007, pp. 278-289
Associagdo Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacao
Rio de Janeiro, Brasil

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27503508

Como citar este artigo &\ ' /" 9

Numero completo : P,
P Sistema de Informacao Cientifica

Rede de Revistas Cientificas da América Latina, Caribe , Espanha e Portugal
Home da revista no Redalyc Projeto académico sem fins lucrativos desenvolvido no ambito da iniciativa Acesso Aberto

Mais artigos


http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27503508
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=27503508
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=275&numero=7099
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27503508
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=275
http://www.redalyc.org

Os gregos nas estratégias
argumentativas de John Dewey

Marcus Vinicius da Cunha
Leonardo Freitas Sacramento

Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirao Preto

Introducio

Este trabalho decorre de pesquisas que tém por
objetivo compreender o modo como determinados
pensadores da educacdo apropriam-se das idéias de
outrem, em beneficio das teses que desgjam transmi-
tir a seus leitores. Segundo o estabel ecido por Cunha
(2005a), o fendmeno da “apropriacdo” expressa um
empenho “recontextualizador” que consiste em des-
locar idéias de um tempo e lugar originais, descon-
textualizando-as, hum primeiro momento, e recolo-
cando-as em outro tempo e lugar, no intuito de
tornélas adequadas as concepcles que um orador
pretende comunicar a seu auditorio.

Nessa linha de investigagdo, considera-se que
toda teoria educacional contém articulagdes discursi-
vas que remetem a contextos sociais, culturais e poli-
ticos situados em momentos histéricos pretéritos, ou
mesmo atuais. Nesses contextos encontram-se asfor-
mulagdes com que o tedrico dialoga para construir
suas teses originais, com as quais busca redirecionar
0 pensamento acerca da educacgdo e das agles em-
preendidas em situagBes escolares concretas. Assim,
para compreender as teorias pedagogicas, faz-se ne-

cessério investigar, em seus cor pora argumentativos,
a interlocucdo que mantém com outras concepcdes
educacionais, buscando apreender precisamenteafor-
ma e o conteido das apropriagdes que elaboram.

A fundamentagéo tedrico-metodoldgica para a
analise desse processo, igualmente adotada no pre-
sente escrito, encontra-se no estudo das préticas re-
téricas e dialéticas, conforme desenvolvido por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002), e na critica da
forma silogistica, elaborada por Toulmin (2001). Es-
ses instrumentos analiticos permitem desvendar em
quaisquer textos, e nos escritos educacionais particu-
larmente, as tramas discursivas empregadas por seus
autores paraveicular osidearios que desgjam ver acei-
tos por seus leitores.

No presente trabalho, o que estd em causa é o
pensamento filosofico e educacional de John Dewey,
no qual se apresentam enunciados passiveis de serem
discutidos perante avida social, as préticas educacio-
nais e a visdo de mundo dos gregos da era cléssica.!

1 Sendo impossivel oferecer agui uma visdo mais geral do
pensamento deweyano, remetemoso leitor aostrabalhosdeAmaral
(1990), Cunha (1994, 2001) e Murphy (1993).
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Tal sugestdo decorre do trabalho de Cunha (2005b),
gue indica haver varias criticas aos gregos nas obras
deweyanas, mas também indicios de proximidades
com certas nocles de Aristételes, o que sugere aim-
portnciadeinvestigar essateméticade maneiramais
extensa e aprofundada.?

Este artigo tem o propdsito de contribuir nessa
direcdo, buscando ampliar o universo de andlise do
pensamento deweyano e abrir caminho para a com-
preensdo das estratégias discursivas do autor. Para
isso, €legeu-se como objeto de estudo o livro Demo-
cracia e educacéo, de 1916, obra capital de Dewey.?
O procedimento da pesquisa consistiu em registrar
todas as passagens do livro em que consta alguma
referéncia aos gregos, como a denominagéo de filo-
sofos e a alusdo a processos da vida social em torno
dos séculos V-1V a.C. Em seguida, foram identifica-
dos os temas em discussdo, os quais foram situados
no ambito mais geral das proposi¢fes do autor, nas
quais, por sua vez, buscou-se identificar as técnicas
argumentativas empregadas.

A abordagem adotada neste trabalho néo visa
“julgar” Dewey, atitulo de “denunciar” 0s seus ra-
ciocinios, mas simplesmente elucidar os meios pelos
quais o seu discurso se faz persuasivo. O proposito
almegjado nesse tipo de investigacdo é compreender
0S recursos postos em acdo quando um autor se dis-
pde aexpor determinadasteses demaneiraqueastorne
aceitaveis perante o auditorio que pretende atingir.
Com isso, espera-se que esse auditorio — neste caso,
osleitores de Democracia e educacdo —tome ciéncia
das estratégias discursivas a que esta sujeito, poden-

2 No grupo de pesquisa “ Retorica e Argumentagao na Peda-
gogia’, a que se filiam os autores deste artigo, trabalham nessa
mesma dire¢do as doutorandas Rita Pimentade Araljo, que anali-
saLdgica—teoriadainvestigacéo, e Viviane da Costa, que discu-
te o ceticismo deweyano em A busca da certeza.

3 Nesta pesquisa foi utilizada a terceira edicéo brasileira de
Democracia e educagéo (Dewey, 1959) e, para dirimir eventuais
controvérsias acerca da traducdo, a edicdo em lingua inglesa
(Dewey, 1997).

do com elasinteragir. Afinal, esse é o requisito indis-
pensavel para que seinicie o debate intelectual qua
lificado, em qualquer &rea de conhecimento.

O livro Democracia e educacdo é composto por
vinte e seis capitulos, sendo que em doze deles ha
alguma menc¢do a0 mundo grego. Essas passagens
dizem respeito a trés grandes temaéticas — concepcao
de sociedade, conceituacdo filosdfica e proposicoes
educacionais — que, dada a natureza do pensamento
deweyano, se apresentam sempre entrelacadas, sen-
do praticamenteimpossivel separé-las, namaioriadas
vezes. Naredacdo do presente trabal ho, optou-se por
ndo fragmentar tais assuntos, pois a prioridade aqui
nao € outra sendo compreender apresenca dos gregos
na composi¢do dos argumentos do autor.

A similaridade e sua superacao

Em Democracia e educacdo, Dewey utiliza os
gregos para estabelecer uma relagdo de similaridade
com a era contemporanea, sgja no tocante a ordem so-
cial, sggano que diz respeito a educacdo.* A semelhan-
caentre asduas ordens sociaistem por base anogao de
“sociedade democrética’, que é definida no capitulo 7
do livro como aguela em que existe livre intercdmbio
entre os individuos, sendo que esse tipo de vida socie-
taria se torna inviabilizado quando a coletividade é
congtituida por interesses divergentes resultantes de
diferencas sociais e materiai's, circunstancia que impe-
le o trabalho a ser exercido de maneira automética,
impedindo a comunicagdo de seus objetivos.

Nesse ponto da argumentacdo, Dewey (1959,
p. 91) menciona que Platdo entende ser escravo “o
homem que recebe de outro os objetivos que orien-
tam suaconduta’. Tal mengao serve para afirmar que
a soci edade contemporaneando realiza o ideal demo-
crético, pois o que prevalece é o desconhecimento da

4 Sobre relacfes de similaridade, analogias e meté&foras, ver
o capitulo 3 da terceira parte de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2002), no qual essas técnicas s identificadas como recursos

destinados a fundamentar a estrutura do real.



utilidade socia do trabalho pelo homem que traba-
Iha. A intencdo do autor € indicar que na atualidade,
embora ndo haja escravismo, ainda persiste o traba-
Iho que se desenvolve sem o conhecimento de sua
real significagcdo pelo homem que o exerce, tal qual o
definido pelo fil6sofo ateniense.

Essa comparagdo presta-se a andlise de que a
sociedade atual mais se assemelha aumaméguinado
que, propriamente, a uma sociedade. Conforme jafoi
discutido em estudo anterior (Cunha, 2005b), o ra-
ciocinio de Dewey sugere a metéfora “ sociedade-
méquina’, representativa da ordem socia contempo-
rénearejeitada pel o autor, umavez que naatualidade,
segundo as suas consideragoes, inexiste o que € pro-
prio do modo de vida democrético: a plena comuni-
cacdo entre seus membros.

A mesma argumentacdo é desenvolvida acerca
da educacdo. No capitulo 19, Dewey (1959, p. 276)
discute o antagonismo entre duas formas de educar,
uma voltada para o trabalho Util, e outra para uma
vida de lazeres, cuja origem € localizada na dicoto-
miadeinteresses que " coincide com adivisdo em uma
classe superior e outrainferior”, havendo, em conse-
guéncia, “a rigida identificagdo do trabalho com os
interesses materiais, e a do lazer com os interesses
ideais’. Segundo o autor, portanto, existe intimarela-
¢ao entre 0 modo de organizagao das sociedades e a
Vvisdo que nelas se desenvol ve sobre aeducagéo, exis-
tindo, na atualidade, profunda diferenciacdo entre
conhecimento Util e saber contemplativo.

Essa tese é ancorada na similaridade com a so-
ciedade grega, pois foram os problemas estruturais
daguelacoletividade que levaram Aristétel es aexpor,
de “modo perfeitamente adequado”, que o homem
possui uma caracteristica que lhe € propria, “arazéo,
destinada a contemplagéo do espetaculo do univer-
s0”, e também a manutencdo do controle sobre “os
mais baixos el ementos da natureza humana’, que sdo
“0s apetites e osimpulsos ativos e motores’ (Dewey,
1959, p. 277).

No capitulo 20 do livro, Dewey (1959, p. 288-
289) considera que as concepcdes politicas e fil osofi-
cas dos gregos sdo compreensiveis porque afilosofia
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ateniense foi iniciada pela “critica aos costumes e a
tradicdo como padrdes para o conhecimento e a con-
duta’. Ao identificarem tais costumes com a expe-
riéncia, os gregos buscaram colocar arazéo em pata-
mar superior ao do mundo sensivel, motivo pelo qual,
apesar das “ grandes divergéncias, sob muitos pontos
devista, entre estes pensadores’ (idem, p. 288), tanto
Platdo quanto Aristételes conceberam a experiéncia
como sindnimo de interesses préticos, o que explica
0 primeiro ter atribuido aos fil6sof os a tarefa de go-
vernar a cidade, uma vez que somente eles possuem
atributos racionais para 0 comando.

Essa mesma apreciacdo dos antigos é reafirma-
dano capitulo 21, quando Dewey (1959, p. 306-307)
explica que os gregos viam a sua propria sociedade
como “arraigada na natureza e sujeita as suas leis’,
detal modo que ndo podiam perceber qualquer “con-
flito entre 0 homem e a natureza’. Segundo o autor,
Platéo “faz o conhecimento do homem e da socieda-
de depender do conhecimento dos aspectos essenciais
da natureza’, associando “o exame do bem para o
homem a consideracdo sobre o bem ou fim essenciais
da prépria natureza’. Aristételes “vai mais longe”,
dizendo que 0 “mais alto fim do homem nédo é huma-
no, esim divino”, o que remete ao que é “universal e
necessario”, motivo pel o qual o conhecimento encon-
tra “matéria mais adequada na natureza do que nas
transitorias coisas humanas’ (idem, p. 306).5

Assim, Dewey admite haver coeréncia no pensa-
mento grego, em virtude do fato de suas formulactes
terem sido desenvolvidas no &mbito de uma ordem so-
cial desagregada, cujosfins eram vistos como inscritos
na“natureza’, e ndo, por oposicao, na histéria. Torna
se compreensivel, entdo, que os gregos tenham estabe-
lecido a dicotomia entre a razdo e as paixfes, 0 que
repercutiu na criagdo de duas formas de educar: uma
para o trabaho, outra para o écio e a contemplacao.

5 Dewey (1959, p. 309) considera que foi com a educagéo
romana e a escol astica que se perdeu a“tradigso gregaem que um
interesse humanista era empregado como base para o interesse

pela natureza’.
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Todo esseraciocinio serve parao autor defender a
necessidade de superacdo de tais similaridades na so-
ciedade contemporénea. Para isso, mostra que o pen-
samento antigo foi incapaz de distinguir entre 0 natu-
ral e o histérico, razéo pelaqual Aristételesidentificou
0 que é tdo-somente uma “fase dos costumes sociais’
com uma “necessidade natural”, dai considerando as
“castas necessérias a existéncia do estado” (Dewey,
1959, p. 318). O Estagiritatinharazéo, afirma Dewey
(idem, p. 281), ao “admitir ainferioridade e a subordi-
nacdo da simples habilidade de execucdo e dasimples
acumulacéo de produtos exteriores’ perante o “enten-
dimento”, mas cometeu um “ equivoco tedrico” ao pre-
sumir a “separagdo necessaria dessas duas coisas’.
Ocorre quetal equivoco ainda persiste na contempora-
neidade, devendo, agora, ser corrigido.

Assim, todo o problema, segundo Dewey, esta
em continuarmos ainda hoje aceitando aguelas simi-
laridades, ou seja, “tolerando o estado social de coi-
sas que originou e confirmou” aguelas concepgdes
sociais e educacionais. Para superar esse quadro, de
nada adiantar4“ considerar ainteligénciaum meio de
dominar anatureza por intermédio daagdo”, enquan-
to persistir 0 “ estadoininteligente e de escravidéo para
aqueles que diretamente extraem utilidades da natu-
reza’ (idem, ibidem).

O recurso as origens e a contraposicao

Paradar maior solidez aseus argumentos, Dewey
recorre a estratégia de localizar o nascedouro dos pro-
blemas que se dispde atratar, sugerindo que é pelo es-
tudo daorigem de a guma coisa que se consegue com-
preender os seus desdobramentos posteriores e
identificar precisamente o quedeve ser enfrentado. Esse
raciocinio é empregado parafirmar aidéa, vista ante-
riormente, de que a transformac&o educaciona deve
ser discutida na esfera da ordem socia, pois, para o
autor, filosofia, educacdo e politica constituem um s6
emesmo problema, cuja solucdo ndo pode ser buscada
mediante o isolamento de seus componentes.

Essatese € apoiada numareferénciaaorigem da
filosofia, entre os gregos. No capitulo 24 de Demo-

cracia e educacéo, Dewey (1959, p. 363) destaca ser
“sugestiva a circunstancia de ter-se a filosofia euro-
péiaoriginado (entre os atenienses) sob a compreen-
sd0 direta das questdes educacionais’. Se a“ primiti-
va histéria da filosofia’ foi “mais um capitulo da
histéria das ciéncias naturais do que da filosofia, no
sentido em que esta palavra é hoje tomada’, logo
adiante os sofistas “comecaram a aplicar os resulta-
dos das observagdes e interpretactes dos fil 6sof os da
naturezaacondutahumana’ . Naquelaocasi 8o, foi pelo
estudo da virtude e das artes politicas que “afilosofia
comegou a tratar das relagBes do individual com o
universal”, buscando responder a indagactes acerca
daformagdo do homem no grupo social, o que esta-
beleceu o pensamento fil os6fico como “ teoriado pro-
cesso educacional” (idem, p. 364).

Senaorigem foi assim, eaindahoje o &, defende
0 autor, é também na origem que podem ser identifi-
cados ostragos dacrise atual, aqual precisaser entdo
enfrentada, ja que ndo foi resolvida em seu nasce-
douro. Essetemasurge no capitulo 7 por meio deuma
referénciaa Platdo, cujasidéiasindicavam “que o in-
dividuo éfeliz e a sociedade bem organizada quando
cada qual se dedica as atividades para as quais esta
preparado pelo seu natural”, sendo a“primacial tare-
fa da educacdo” descobrir a aptiddo de cada um e
“exercité-la para ser utilizada eficazmente”. Tal con-
cepcao, afirmaDewey (1959, p. 97), promoveu a“ su-
bordinagdo daindividualidade a organizagao social”,
pois a“superficialidade daidéia platdnica’ fez “acu-
mular os individuos e suas aptidfes naturais em pou-
cas classes bem determinadas’, quando se sabe que
“as aptidBes originarias sdo indefinidamente nume-
rosas e variaveis' .8

Para defender o valor das instancias individuais
no processo educacional, Dewey recorre novamente
aos gregos, elaborando, dessa vez, uma contraposi-
¢80. Suatese diz que o conhecimento social mente Util

6 A mesma critica aparece no capitulo 23, que volta adesta-
car que o erro dessa educacgo é sua limitada “ concepgéo das vo-

cagOes necessdrias a sociedade” (Dewey, 1959, p. 341).



€ adquirido por meio da experiéncia e da investiga-
¢80, processo em que 0s interesses e as aptiddes de
cada um sdo tomados em toda amplitude e variedade.
Dewey (1997, p. 355) leva a discussdo novamente as
origens dafilosofia, mais precisamente a Platdo, que
usaa palavra conhecimento “ paradesignar coisastéo
diversas quanto a compreensdo pessoa intima e vi-
tal — uma convicgdo adquirida e testada na experién-
cia—eaidentificagdo feita de segundaméo”, aqual,
por ser “largamente simbdlica’, ndo passadeuma“in-
formacdo remota desvitalizada”. A essa perspectivao
autor opfe a de Aristételes, para quem “avirtude mo-
ral se assemelha a umaarte como amedicina’, priori-
zando assim a experiéncia, em detrimento de conheci-
mentos puramente tedricos (Dewey, 1959, p. 390).

A contraposi¢do entre osdoisfil 6sofos serve para
Dewey (idem, p. 391) mostrar sua concordancia com
o Estagirita, dizendo que o aprendizado de segunda
mé&o “ n&o garante aboa conduta, ndo influi profunda-
mente no carater”, o que sO € alcancado quando o
conhecimento é* adquirido de primeiramao, mediante
as exigéncias da experiéncia, que influi de modo sig-
nificativo na conduta’. Tal concordancia, porém, é
contraposta a concepcdo aristotel eciana de socieda-
de, pois Aristételes entende que “s6 em um ndmero
de pessoas relativamente pequeno é a funcdo da ra-
Z80 capaz de atuar como lei da vida’, pois no “co-
mum do povo predominam as funcdes da vida
vegetativa e animal”, sendo estes “como os vegetais,
0S animais e o0s instrumentos materiais’, simples
“meios’ ou “recursos para atingirem-se fins além de-
las proprias’ (idem, p. 277).

Nessapassagem, Dewey (1997, p. 252-253) des-
taca que, para Aristoteles, € “ por sua natureza, e ndo
apenas pela convengdo social”, que “existem escra-
VoS, isto € meios para servirem aos fins de outras
pessoas’. Nessa classificagdo, continua o autor, in-
cluem-se todos os que sdo postos “a servigo de fins
externos a eles mesmos’, sgjam os escravos de fato,
sejam os artifices, sgjam as mulheres, igualmente ca-
racterizados como “instrumentalidades animadas de
producdo e reproducdo dos meios paraumavidalivre
ou raciona”.
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Recorrer as origens do problema que desgja
abordar é a estratégia argumentativa de Dewey para
contrapor-se a determinados aspectos do pensamento
vigente em sua prépria época. Seu discurso tem por
objetivo mostrar que, na sociedade contemporénea,
ainda persiste a dicotomia entre razéo e conhecimen-
to, de um lado, e desgjos e necessidades materiais, de
outro, ou entre“ atividades serviselivres’, bem como
entre umaeducagdo “baixaou mecanica’ eoutra, “li-
beral ou intelectual” (Dewey, 1959, p. 278).

Por intermédio dos gregos, Dewey mostra tam-
bém que as filosofias, desde a sua origem histérica,
s80 produtos sociais. O pensamento grego, diz o au-
tor, ndo resultou das especul agles pessoais de um ou
outro filésofo: “ Se a concepcdo de Aristoteles repre-
sentasse unicamente a opinido de Aristételes, seria
ela apenas uma curiosidade histérica mais ou me-
nos interessante”. O fato € que o Estagirita “unica
mente descreveu com clarividéncia, e sem ainfideli-
dade sempre resultante da confusdo mental, o
espetaculo da vida que tinha a sua frente” (idem, p.
280). Por isso, aeducagdo gregando éfruto daimagi-
nagdo ou do desvario dos gregos, mas constitui um
conjunto de préticas coerente com a sua vida social,
tendo gerado “notéveis frutos’ por nunca se ter des-
viado “para uma separagdo impossivel entre o espiri-
toeocorpo” (idem, p. 154).

O que se conclui dessas consideracOes € que, na
visdo do autor, a filosofia grega (como as demais,
dias) foi elaborada dentro dos limites e das necessi-
dades de sua ordem social. Ao estabelecer sua con-
trariedade perante 0 pensamento grego, Dewey quer
mostrar que a superacao de problemas filoséficos s6
é possivel quando outras necessidades, também so-
ciais, seapresentam. N&o havendo taisdemandas, ndo
h& alicerce para uma nova filosofia, e foi esse o caso
da Grécia. Dewey néo se contrapde a filosofia grega
no contexto proprio em que ela se desenvolveu, pois
0 seu objetivo éfazer acriticadapersisténcia, nacon-
temporaneidade, daquelas idéias e préticas sociais.’

"No capitulo 9 ha um exemplo desse procedimento. Dewey
(2959, p. 130) afirma que, onde hé& “subordinacéo das atividades
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Quanto a isso, 0 autor afirma que aquela visdo
de sociedade, de homem e de educagdo s6 podera ser
plenamente substituida quando forem superadas as
idéias e as préticas sociais que, desde a origem, dis-
tribuem desigual mente os conhecimentos entre as di-
versas classes sociais, ou sgja, quando houver uma
sociedade verdadeiramente democrética em que to-
dos “tomem parte em servigos de utilidade pré&tica e
todos desfrutem nobres 6cios’ (idem, p. 282).

A dissociacdo de nocoes e os pares filoséficos

Ao analisar o pensamento filosofico, Dewey uti-
liza uma técnica muito comum na estruturagéo de
discursos persuasivos: adissociacdo de nogoes.? Quan-
do um orador desgja enfatizar a prioridade de deter-
minado elemento perante outro, 0 que lhe parece pre-
ferivel éfirmado como critério parajulgar aguelecujas
caracteristicas pretende menosprezar. Assim se da,
exemplarmente, com o par antitético e classificatério
“aparéncia—realidade”, do qual podem decorrer ou-
tros, como “irracional—racional”, “subjetivo—objeti-
VO”, em que o segundo termo atua sempre como pa-
réametro de julgamento do primeiro.®

O par deweyano é formado pelos termos “teoria—
prética’, pois o que o autor buscaverificar nasfiloso-
fias que analisa sdo as respostas que oferecem as de-
mandas sociais concretas, e ndo o seu valor enquanto
puros enunciados tedricos. Por meio desse recurso,
Dewey estabelece a inferioridade da filosofia grega

individuais as classes detentoras da autoridade, existe o risco de
ser a educagdo industrial dominada pela conformidade ao status
guo, o que leva as “oportunidades econdmicas’ a determinarem
as profissdes das pessoas. E completa: nesse caso, 0 que setem é
0 “ressurgir dos defeitos do plano de Platdo, sem seu inteligente
método de selegdo”.

8 O capitulo 4 da terceira parte de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2002) é todo dedicado a essa técnica.

9 A critério de quem enuncia o discurso, esses pares podem,
evidentemente, ser invertidos, do que resultar&o outras ordens ar-

gumentativas.

ante a moderna, particularmente por a segunda esta-
belecer aexperiénciae ainvestigagio como sustenté-
culos privilegiados do conhecimento, o que néo foi
feito pela primeira. Embora ambas sejam reconheci-
das como teoricamente coerentes, s a mais recente
trouxe consegiiéncias préticas apreciaveis.

No capitulo 11 de Democracia e educacéo en-
contra-se uma célebre formulagdo dos gregos, quefi-
gura no Ménon de Platdo, segundo a qual, quando
buscamos alguma coisa, € porque ou ja sabemos o
gue esta sendo buscado, e entdo ndo ha por que bus-
car, ou hada sabemos, 0 que nosimpede de encontrar
0 que estamos procurando. Dewey (1959, p. 162) con-
tradiz essedilema, afirmando que suaformulagéo “ndo
abre margem para o vir a saber, para o aprender”,
dado que presume ou “ o conhecimento completo, ou
acompletaignorancia’, o que, por suavez, restringe
a possibilidade dainvestigacdo e da reflex8o.° Essa
critica pretende valorizar o pensamento moderno, que
possihilita “concluses hipotéticas’ e sucessivas “ten-
tativas de obtenc8o de resultados’, caracterizados como
mel 0s decisivos para 0 conhecimento cientifico.

Dewey (1959, p. 293) alude a distingdo platéni-
ca entre a experiéncia e a razéo, na qua a segunda
“significava romper com as limitagdes do costume e
verem-se as €oisas como realmente eram”, a0 passo
gue a primeira traduzia “ hébitos, costumes, ou con-
servacdo do produto de uma série de casuais expe-
riéncias anteriores’. JAos modernos, diz o autor, con-
ceberam arazéo como “formas vazias que precisariam
ser enchidas pela experiéncia, pelas impressdes sen-
soriais’, para adquirirem significado, representando
a experiéncia um “rompimento com a autoridade”,
um “franguear-se as novas impressdes’, uma “ansia
de descobrir e inventar”, uma “irrupgdo no espirito,
das coisas como realmente eram, livres do véu com
gue as idéas preconcebidas as recobriam”.

No dizer do autor, o que confere superioridade
préticaao pensamento moderno é esse carater revela

° No presente trabalho, todas as expressdes entre aspas sd0

dos textos citados.



dor da“realidade” das coisas— as coisas como “real-
mente sd0” —, viabilizado pelo método cientifico de
investigag@o e prova, embora ndo se possa negar a
qualidade formal ou tedricadafilosofiagrega. O pro-
blema do pensamento grego, segundo Dewey (1959,
p. 322), foi ter considerado que “o pensamento era
livre quase até o ponto de chegar-se a desvairadas
especulagdes’, poissem o uso do método experimen-
tal eraimpossivel ver asexperiénciasindividuaiscomo
passiveisderetificacdo pel asinvestigacies de outros.™
Emborasgjam “um belo fragmento deldgicaformal”,
ou sga, formul agBes tedricas bem articuladas, Dewey
(idem, p. 163) considera que as teses gregas foram
superadas pelo potencial de aplicabilidade propicia-
do pela visdo de ciéncia surgida na modernidade.

Quando os modernos fizeram a “inversao quase
completa da doutrina classica sobre as relagdes entre
aexperiénciaearazdo”, conseguiram superar osim-
pedimentos ainvestigacdo, levando os “ conhecimen-
tos armazenados’ atornarem-se “simples meios para
aprender, paradescobrir” (idem, p. 292-293). Foi
inversdo que permitiu 0s inUmeros progressos mate-
riais verificados na era moderna, como também no
mundo contemporaneo, representados, em Ultimains-
téncia, pela ciéncia

A garantia, o apoio e a refutacao

O discurso do autor, conforme exposto anterior-
mente, pode ser formalmente expresso como segue,
em consonancia com o “layout de argumentos’ pro-
posto por Toulmin (2001).%? Da constatacéo de que 0s
modernos val orizaram aexperiénciae ainvestigacéo,
Dewey extrai atese de que é possivel obter conheci-
mento verdadeiro por meio da experiéncia e da in-

! Nesse trecho, como em outros, o autor faz uso da técnica
dageneralizacao, equiparando osgregos aos medievais, paragquem
0 individuo ndo passava de “um instrumento por cujo intermédio
se manifestava uma inteligéncia divina e universal”.

2 A gplicagdo desse modelo de andlise do silogismo pode
ser bem visualizada no trabalho de mestrado de Costa (2005).
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vestigagdo. Considerando que a referida constatagdo
éum “dado” e que a afirmagdo final é uma*conclu-
s80”, pode-se dizer que a passagem do primeiro a se-
gunda é sustentada por uma “garantia’, qual sgja, a
de que os modernos el aboraram formulagbes corretas
ou mais acertadas do que outras, como a dos gregos,
no exemplo em pauta.

Para melhor visualizac8o, esses enunciados e 0s
que serdo apresentados a seguir podem ser dispostos
graficamente, como no quadro “Layout do argumen-
to de John Dewey” .13

(Dado) Os modernos valorizam —> (Conclus&o) Ent&o, provavelmente,
aexperiéncia e ainvestigacéo experiéncia e investigagdo sdo
fontes de conhecimento

(Garantia) Se as formulages dos modernos estiverem corretas
(Apoio) Umavez que...

(Restrig&o) A ndo ser que...

A afirmag8o da* correcdo” dafilosofia moderna
reguer, no entanto, determinados “apoios’ argumen-
tativos, os quai s ndo se encontram sendo em formula-
¢Oes persuasivas, ou Sgja, em argumentos capazes de
levar o auditério—no caso, osleitores—adar assenti-
mento ao enunciado da “garantia”. No discurso
deweyano, 0“apoio” da“garantia’” éjustamente o que
foi apresentado anteriormente, fundamentado no par
“teoria—prética’: tendo organizado idéias em confor-
midade com as demandas da ordem social moderna,
as“teorias’ dos pensadores modernos podem ser qua-
lificadas como corretas porque resultaram em not&
veis avancos no ambito da vida “ pratica’.

Nesse modo de andlise da forma silogistica, a
“conclusdo” deve semprevir nacondicional, indicando
tratar-se de um enunciado “possivel”, e ndo “ necessa
rio”, umavez que se firma numa premissa— amaior,
gue atua como “garantia’ — cujo “apoio” argumentati-
VO hecessitaser desenvolvido. Maisainda, esse* apoio”

13 A elaboragéo desse quadro é baseada no modelo que se
encontra no capitulo 4 de Toulmin (2001).
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precisa mostrar-se resistente a “restricdes’ ou “refuta
¢Bes’, umavez que a*“conclusdo” seratidacomo vali-
da, sustentada na “garantia’ e em seu “gpoio”, a ndo
ser que algo se apresente atitulo de abalar este Ultimo.
A exemplo da“concluséo”, o “apoio” e a“refutacéo”

também ndo se apresentam em termos categdricos, pois
sdo enunciados no ambito de um confronto dialético
entre osinterlocutores, ocasi&o em que podem ser alvo
de controvérsias.™

Assim, considerando que aargumentacdo da“ ga-
rantia’ de Dewey sgja convincente, resta verificar se
ndo hanenhuma“restricdo” capaz derefuta-la, o que,
em situacOes dialéticas, é tarefa do interlocutor inte-
ressado em combater a tese do orador com quem se
defronta. Em Democracia e educacdo, no entanto,
observa-se uma curiosa manobra discursiva, pois é o
préprio autor quem interp8e restricdes a argumenta-
¢80 por ele mesmo oferecida para sustentar a“ garan-
tia’ de sua“conclusdo”. Esse procedimento encontra-
se napassagem em que Dewey (1959, p. 293) explica
gue aradical mudanca de perspectiva ocasionada pe-
los modernos produziu resultados indesejaveis, pois
aexperiénciaperdeu “asignificacdo préticaque tive-
radesde ostempos de Platéo”, deixando de “significar
meios de fazer e redizar” paratornar-se “o0 nome de
qualquer coisaintelectual e cognitiva’.

Para Dewey (1959, p. 294), entdo, a consequén-
ciapréticaocasionadapelo“ empirismofilostficoepela
corrente contrériaa ele” — o racionalismo, por certo —
foi tornar-se a experiéncia “um meio de adquirir co-
nhecimentos’, do que resultou “um ‘intel ectualismo’
ainda maior do que o da filosofia antiga’. Na educa
¢a0, particularmente, a moderna valorizac&o da expe-
riéncia“levou a considerar o espirito como sendo pu-
ramente receptivo”, numa tendéncia que transformou
0 empirismo em simples sensacionismo.

140 “dado” ndo carece do qualificativo condicional, pois é
supostamente baseado em elementos empiricos. Sua contestagéo,
entretanto, também pode ser feita, mas paraisso é preciso empre-
gar recursos igual mente empiricos, diferentes dos que sdo aciona-

dos pararefutar a“garantia’.

Tais consideractes atingem diretamente o cerne
do argumento deweyano que sustenta a possibilidade
de obter conhecimento por intermédio da experiéncia,
todo ele assentado na premissa de que os modernos
elaboraram concepcdes “ corretas’. Ora, negar a “ cor-
recdo” de tais concepgdes implica “refutar” a“garan-
tid’, impedindo validar a afirmagdo fina."> Essarefu-
tac8o é feita com base no par “teoria—prética’, pois o
gue Dewey tem em vistando sdo os enunciados filos6-
ficos modernos em seu aspecto formal, mas 0 seu po-
tencial deaplicabilidade aos problemassociais, ousga,
0 modo como a filosofia moderna foi concretamente
transposta para o terreno das demandas concretas da
realidade. Segundo o autor, no campo da “prética’ as
filosofias modernastornaram-seimpotentes, por terem-
se convertido em atividades mecanicistas.

Os pares filoséficos conflitantes

O gque permite a Dewey considerar a filosofia
moderna impotente, do ponto de vista pratico, € uma
andlise critica do mais destacado produto da moder-
nidade: a ciéncia. Tal andlise é feita por meio do par
“teoria—prética’ aliado a dois outros pares, opostos e
conflitantes, formados pelos termos “ materia” e “in-
telectual”, com os quais sd0 caracterizadas tanto a
ciéncia antiga quanto a moderna. A funcdo desses
pares é representar o dualismo incapacitante ndo s6
da modernidade, mas de toda a tradicdo filostfica,
dada como vigente ainda na contemporaneidade, de
maneira que se coloque em pauta a proposic¢éo fun-
damental do autor acerca da necessidade de uma“re-
construcdo da filosofia’. 1

5 Tecnicamente, uma restricao deve abalar o termo médio
do silogismo, pois é por intermédio desse termo que se enunciaa
conclusdo. Nesse caso, o termo médio éa“ correcao” dasformula-
¢Bes modernas, que é empregada pelo autor para validar o enun-
ciado de que a experiéncia é fonte de conhecimento.

16 Esse tema é explorado pelo autor no livro Reconstrugéo
emfilosofia, publicado poucos anos depois de Democracia e edu-

cacéo.



O ponto de partida de Dewey (1959, p. 209) é
uma conceituagdo de ciéncia, como se vé no capitulo
14 de Democracia e educacgéo, no qual consta que
ciéncia “ consiste nos instrumentos e métodos espe-
ciais’ elaborados pela humanidade “com o fim de
orientar areflex&o sob condicfes tais que sdo verifi-
cados seus processos e resultados’. Ciéncia, diz o
autor, éuma“arte criada’, “ndo espontanea’, na qual
residem os “melhores instrumentos que a humanida
de inventou para orientar eficazmente o raciocinio”.

Semelhante qualificagdo encontra-se no capitu-
lo 17, no qual Dewey (1959, p. 241) esclarece que a
ciéncia é “aquele saber proveniente dos métodos de
observacdo, reflex@o e verificagdo deliberadamente
adotados para assegurar conhecimentos certos e pro-
vados’, mediante um “esforco inteligente e perseve-
rante pararever as convicgoes correntes afim de ex-
cluir delaso que é errdneo, aumentar-lhes aexatidao” .
“Ldgica e pedagogicamente a ciéncia é a perfeicdo
do conhecimento, é suaUltimafase’, diz o autor, con-
cluindo: ciéncia“significa compreensdo do contelido
|6gico de todo o conhecimento”.

No capitulo 15 do livro, Dewey (1959, p. 215)
recorre novamente aos gregos, utilizando outravez o
argumento da origem para precisar o sentido que con-
fere ao termo ciéncia. Menciona, entdo, que apalavra
gregatechnéfoi utilizada, “até o raiar daconsciéncia
filosofica’, para designar tanto a arte quanto a cién-
Cia, e acrescenta que Platdo “ explicou a nogéo do sa-
ber baseando-se em uma andlise dos conhecimentos
dos sapateiros, musicos etc.”, ocupagdes ou artes que
encerram “um fim, o dominio do material ou dacoisa
a que se aplicavam a atividade, o0 comando dos ins-
trumentos e uma determinada ordem no trabalho”,
constituindo-se, assim, como “artes inteligentes”.

Somada ao que constanos capitulos 14 e 17, essa
referénciaa Platdo serve para estabelecer osdois ele-
mentos que, segundo o autor, tornam a ciéncia o que
€, permitindo-lhe concretizar objetivos préticos. a
ciéncia é formada por meios e fins, um componente
estritamente material ou instrumental e um compo-
nente intelectual, sendo que ambos, quando devida-
mente integrados, contribuem para a obtencdo de co-
nhecimentos certos e provados.
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Oraciocinio de Dewey sugere apossibilidade de
serem congtituidos doi s pares fil osoficos com os mes-
mos termos: quando houver supremacia dos recursos
instrumentais ante o aparato da inteligéncia que de-
terminaosfins da atividade cientifica, forma-se o par
“intel ectual—-material”, a0 passo que, na situagdo in-
versa, tem-se o par “material-intelectual”. S&o pares
que se opdem um ao outro, cada qual definindo um
modo de conceber a ciéncia, e tanto um gquanto o ou-
tro expressam situagdes de incompl etude que tornam
estéril aquilo que definem, pois os beneficios da ati-
vidade cientifica, segundo o autor, sd advém dainte-
gracdo entre os dois termos.

Ao andlisar os avancos cientificos contempora
neos, Dewey (1959, p. 246) qualifica-os como “pura-
mente técnicos’, uma vez que propiciaram “meios
mai s eficazes de sati sfazer desejos preexistentes’, sem
modificar “a natureza dos objetivos humanos’. As-
sim, o autor vé, na atualidade, a predominéancia dos
meios sobre osfins, ou sgja, a hegemoniado par “in-
telectual-material”, contrariando a referida integra-
¢&o entre os termos.t” Embora diga que ndo ha “ civi-
lizac&o moderna alguma que, sob todos os pontos de
vista, sgjaigua aculturagrega’, Dewey (idem, p. 312-
313) ndo pretende enaltecer nem aciénciaantiganem
amedieval, pois entende que ambas cometiam o equi-
voco de aceitar “0 mundo em suavariedade qualitati-
va’, considerando “os processos da natureza como
tendofins’, como “teleoldgicos’ (idem, ibidem), o que
significa que se deixavam guiar pela prevaléncia do
par “material-intelectual”, igualmente contrariando
o ideal de equilibrio entre os dois termos.

O par “intelectua—material” é associado a ou-
tros, como “qualidade—quantidade” e* subjetividade—

1”Nessa passagem, Dewey utilizanovamente osgregoscomo
contraponto, afirmando que ndo h& “civilizagdo moderna alguma
que, sob todos os pontos de vista, sgjaigua a cultura grega’. A
frase, um tanto obscura, parece referir-se a recenticidade da cién-
cia contemporanea, pois o autor considera que a ciéncia“é ainda
excessivamente recente para se ter incorporado as atitudes imagi-

nativas e emocionais dos homens’.



Os gregos nas estratégias argumentativas de John Dewey

objetividade”, como se nota na seguinte critica de
Dewey (1997, p. 284) aos modernos. “Sons, cores,
fins, tanto bons quanto ruins, foram julgados como
puramente subjetivos — como meras impressdes na
mente”’, sendo a existéncia objetiva relacionada uni-
camente a “aspectos quantitativos’. O pensamento
moderno, diz o autor, privilegiou “a uniformidade, e
ndo adiversidade’, supondo que“o ideal eraadesco-
berta de uma férmula matemética Unica, aplicavel
diretamente a todo o universo, férmula de que se pu-
desse deduzir toda a aparente variedade dos fendme-
nos’, do que resultou uma “filosofia mecanista”
(Dewey, 1959, p. 313).

Assim, nem a filosofia antiga nem a moderna
conseguiram sustentar o ideal de ciéncia como ativi-
dade integradora e integrada. Enquanto aprimeirafoi
absorvida pelos fins, a que Dewey vincula os termos
gualidade e variedade, o pensamento moderno privi-
legiou os meios, termo que vem acompanhado dos
atributos quantidade e uniformidade. O critério do
autor para rejeitar tanto o par “material—intelectual”
dos antigos quanto 0 seu oposto, caracteristico dos
modernos, é o par “teoria—pratica’, pois, embora
munidas de enunciados teoricamente bem formula
dos, ambas as fil osofias se tornaram impotentes para
responder as exigéncias préaticas postas asciénciasque
originaram. Conforme foi dito anteriormente, é por
intermédio desse argumento que Dewey sugere ane-
cessidade de uma nova filosofia

Consideracdes finais

A investigacao feita neste trabalho sobre Demo-
cracia e educacéo, de John Dewey, revela que o au-
tor faz menc&o avida social e as concepgdes filosofi-
casdosgregosdaeracléassicaem vériascircunstancias,
sgja paratratar de assuntos propriamente filosoficos,
segjaparaanalisar temas relacionados a politica e edu-
cacao. Em nenhum momento o livro deixa transpare-
cer o intuito de promover a desqualificacdo gratuita
dos costumes, das idéias ou da ordem socia vigentes
em Atenas, pois as referéncias do autor aguele mo-
mento historico vém invariavel mente acompanhadas

do empenho em situar o contexto dos elementos que
analisa.

Perante os gregos, Dewey ndo elabora uma
descontextualizacdo no sentido préprio, 0 que ocor-
reria se olhasse para aquela época sem considerar 0s
seus condicionantes politicos, sociais e intelectuais.
Tampouco faz um estudo desinteressado, pois todas
as suas analises sobre a Grécia sdo guiadas por um
Unico objetivo, que é colocar em cena as idéias que
ele mesmo defende acerca do mundo contemporaneo.
O autor efetua, assim, umarecontextualizagdo, ou sgja,
tomaas probleméticas do tempo antigo e delas serve-
se para abordar assuntos que dizem respeito ao tem-
po moderno e, principalmente, ao contemporaneo.

No livro de Dewey, os argumentos sdo organiza-
dos de maneira que postulem que os gregos ndo con-
seguiram solucionar as contradicdes inerentes a sua
sociedade, o que resultou na impossibilidade de su-
perarem, no plano do pensamento, a dicotomia entre
experiéncia e razdo, 0 que repercutiu em suas préati-
cas cientificas. Nesse aspecto, o autor serve-se dos
antigos para refletir sobre os modernos, aplicando a
ambos 0 mesmo diagnostico, pois a modernidade,
segundo entende, também néo logrou sustentar uma
filosofia integradora de meios e fins, dando margem
a uma concep¢do mecanicista de ciéncia. Sendo as-
sim, aargumentacdo de Dewey, tanto sobre 0s pensa-
dores da Grécia classica quanto sobre os damoderni-
dade, resulta na tese de que é preciso elaborar uma
nova visao filoséfica que supere as dicotomias ainda
vigentes na contemporaneidade.

Como foi possivel observar neste trabalho, o au-
tor dialoga com seu auditério por meio de estratégias
discursivas compostas por similaridades e contrapo-
si¢des, apropriando-se dos gregos de variadas manei-
ras, ora para apontar suas limitagdes, ora para opo-
los a0 pensamento moderno. Nesse discurso, o lance
decisivo, etambém o mais surpreendente, é aretirada
do “apoio” — segundo a terminologia aqui emprega-
da—a*“garantia’ do enunciado sobre a superioridade
dafilosofiamoderna, o que atinge diretamente o cerne
da heranca legada pela modernidade, que é o valor
conferido a ciéncia dela resultante.



Comisso, Dewey pavimentao caminho parasus-
tentar que s6 uma nova filosofia pode dar sentido a
uma ciéncia contemporanea, ha qual a experiénciae
ainvestigacao se apresentem de fato como meios con-
fidveis para o conhecimento.®* Conforme ja foi ob-
servado anteriormente (Cunha, 2007), o autor dedica
os dois Ultimos capitulos de Democracia e educacdo
a esse tema, discutindo especificamente as concep-
¢Bes de conhecimento e moral que, segundo julga,
devem servir de fundamento a essa filosofia
reconstruida.

Pelos termos em que 0 assunto é tratado no li-
vro, nota-se que Dewey mantém fidelidade ao par
“teoria—prética’, pois ndo faz explanagbes de princi-
pios cabais e sisteméticas, “tedricas’, por assim di-
zer. Ao contrério, suas expressdes envolvem umano-
¢do detemporalidade, o tempo presente, incentivando
0 homem atomar parte nas circunsténcias “ préticas’
davida, considerando que conhecimento “néo € ape-
nas algo de que temos consciénciaagora, masconsis-
te nas disposi¢des que conscientemente usamos para
entender o que aconteceagora’. Essaformulagdo, que
Dewey (1997, p. 244) denomina“pragmética’, alude
t&0-s6 a um posicionamento do sujeito, determinado
ndo pelo “ter”, maspelo “uso” quefaz daconsciéncia
para conhecer, 0 que remete a um contexto de agdo.*°
Em vez de uma definigéo “tedrica’, o autor oferece
um significado “prético” de conhecimento: é o que
traz “ algo de nossas disposi¢des a consciéncia com o
fim de corrigir uma perplexidade, por meio do enten-
dimento da conexdo entre n6s e 0 mundo em que vi-
vemos’ (idem, p. 344).

Em suas reflexdes finais sobre a educagéo, nota-
Se 0 mesmo par “teoria—prética’, umavez que afiloso-
fiaadequadaa contemporanel dade é descritapor Dewey
(1997, p. 360) como devendo ser permeada por uma

18 Esse tema é desenvolvido pelo autor, mais tarde, em seu
livro A busca da certeza (ver Cunha, 2006).

9 A palavra pragmatic derivado latim pragmaticus, cuja ori-
gem grega é pragmatikos, rel acionada a pragma, que aude a agzo,
vocabulo associado ao segundo termo do par “teoria—prética’.
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concepcdo moral que confira ao homem o “poder de
tomar parte na vida socid”, viabilizando um caréter
voltado ao “ continuo regjustamento que é essencial ao
crescimento”. A educacéo, portanto, também néo re-
cebe do autor um tratamento sistemético, em que se
veriasustentada por um conjunto defundamentosepis-
temoldgicos. Na visio deweyana, educar € formar in-
dividuos capazes de agir criticamente navida socia e
regjustar seus valores na medida em que se defrontam
com os problemas concretos de sua época.

O que se pode concluir da proposta contida no
livro de Dewey é que, no mundo contemporaneo, a
filosofia e a educagdo, esses termos gémeos, preci-
sam vincular-se ao contexto socia atual, de maneira
gue suas proposicdes se facam efetivas perante os
problemas do tempo presente. SO assim aexperiéncia
eainvestigacdo poderdo real mente se consolidar como
meios de conhecimento. Paraqueisso serealize, deve
haver um “interesse mora” em “aprender com todos
os contatos davida’ (Dewey, 1997, p. 360).
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