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A historia da educacao na relacao com os
saberes historico e pedagogico’

Margarida Louro Felgueiras

Universidade do Porto, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao

Na historiografia da histéria da educacéo, varios
autores tém salientado a posi¢do “entre-dois” que a
disciplina ocupa (N6voa, 1994, p. 21; Depaepe, 1993,
p. 31). Disciplina historica, elemento estruturante da
incipiente ciéncia da educacdo, s6 se desenvolveu
historicamente no campo institucional da formac&o de
professores, a que ficou vinculada. A partir dessa situa-
¢ao, sentida como desconfortavel pelaambiguidade que
gera ao nivel da identidade dos proprios cultores, no
reconhecimento académico, na afectagdo de recursos
e nas relagdes de poder, discorre-se sobre as vantagens,
desvantagens e potencialidades a explorar.

O objectivo deste texto é analisar a questdo de
forma semi-retrospectiva, partindo das recordagdes,
quase emocOes, que a experiéncia pessoal permite

* Este texto foi escrito em simultaneo para o relatdrio da dis-
ciplina “Historia da educagdo em Portugal: instituicdes, materiais,
préticas e representagdes”, do mestrado em Educacédo e Heranga
Cultural, e apresentado a concurso para professora associada
em ciéncias da educacgdo da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacgdo, Universidade do Porto (FPCE-UP), em 2005. Foi
mantida a ortografia de Portugal.

evocar para a partir delas caminhar na interrogacéo ao
passado nacional e lancar um olhar sobre a situacdo da
histéria da educacdo em outros paises europeus.

Do individual ao colectivo: a experiéncia
pessoal como texto para analise

No inicio dos anos de 1970, o curso de histéria da
Faculdade de Letras do Porto era constituido por cinco
anos lectivos. No final do 5° ano, apresentava-se uma
tese de licenciatura. Quem se destinava ao ensino, e
era o inexoravel destino comum, devia fazer o curso
de ciéncias pedagdgicas, frequentado entdo por uma
verdadeira multidao de gente mais velha: professores
em exercicio das varias areas do saber, professores das
escolas do magistério primario.*

* Embora ndo sendo obrigatério para o exercicio da docéncia,
sO poderia fazer carreira no ensino quem o tivesse, pois s6 com esse
requisito poderia candidatar-se para fazer estagio pedagégico, cujas
vagas eram muito limitadas. O ténue alargamento do ensino que
se fez sentir no inicio da década de 1970 levou muitos professores
com largos anos de servico a fazer este curso, para poderem fazer

estagio e passar a efectivos.



Nos, estudantes ordinarios da Faculdade de Le-
tras, podiamos ir frequentando algumas disciplinas
desse curso a partir do 2° ano, de modo que facilitasse
sua conclusdo quase simultanea com a licenciatura.
A histéria da educagdo e a pedagogia e didactica
figuravam no elenco das disciplinas de opc¢éo da li-
cenciatura em historia, ao lado de outras de filosofia,
de arquelogia etc. Podiamos, pois, acrescenta-las ou
integra-las ao nosso plano de estudos. Sabiamos que
iSSO Nnos traria vantagens no concurso para entrar em
estagio e era condicdo indispensavel para poder fazer
0 “exame de estado”.? S apds esse exame poder-se-ia
ascender a um lugar de professor efectivo.

Discutiamos, nachamada “primavera marcelista”,®
as lentas e ténues transformagdes que se estavam a dar
no sistema educativo. A Reforma Veiga Simao estava
em curso, com o alargamento da escolaridade obriga-
toria, o que implicava um aumento rapido do nimero
de professores. Foi nesse contexto que surgiu o grau
de bacharel, criado em 1968 pelo decreto n. 48.627,
de 12 de outubro, obtido apo6s trés anos de frequéncia
do plano de estudos da licenciatura (Gomes, 1995,
p. 99). Com esse grau intermédio ficava-se possuidor
de habilitacdo prépria para a docéncia. Quem possuis-
se 0 curso de ciéncias pedagogicas podia concorrer de
imediato ao estagio pedagdgico, que comecou a ser
remunerado. A expansdo do sistema obrigava a alargar
0 recrutamento e abria fissuras nas formas de controlo
ideoldgico e politico dos professores. E, ainda que o
aparelho repressivo se mantivesse intacto, as formas
intermédias de poder iam perdendo forca.

Nos, alunas e alunos, questiondvamo-nos sobre as
implicac@es e o sentido dessas medidas: se deviamos
fazer apenas o bacharelato ou completar primeiro a
licenciatura, fazer o curso de ciéncias pedagdgicas e sO

2 Provas pUblicas prestadas perante um jlri, ap6s a realizacdo
do estagio. S6 depois da aprovagao neste exame se poderia concor-
rer a um lugar do quadro, passando a professor efectivo.

3 Designagao dada ao periodo do governo de Marcelo Cae-
tano, que inicialmente foi visto como uma esperanca de abertura

do regime.

depois enveredar pelo ensino. A discusséo girava sobre
as dificuldades de entrada no estagio, com vagas muito
reduzidas, o perder de oportunidades de melhor colo-
cacdo se nos detivéssemos a concluir a licenciatura.
A utilidade do curso de ciéncias pedagdgicas ndo era
discutida nem encarada como alguma coisa de muito
importante do ponto de vista cientifico. A consciéncia
pedagdgica mais profunda resumia-se a ndo querer
reproduzir as praticas dos nossos professores. Mas o
estudo da pedagogia ndo era visto como significativo,
tanto mais que ndo vislumbravamos como alterar o
sistema, a ndo ser alguma pequena coisa no nivel da
sala de aula.

Tais discussfes ndo parecem ter influenciado
grandemente 0 nOSSO percurso, pois tera sido a situa-
cdo econdmica das familias a determinar a entrada
de muitos de n6s no mundo do trabalho. Os menos
resignados encontraram formas de conciliar ensino e
estudo, leccionando em escolas da cidade do Porto.
Foi nesse contexto que quem néo tinha cadeiras em
atraso se matriculou no 3° ano e em algumas discipli-
nas pedagadgicas: histdria da educacéo, higiene escolar,
pedagogia e didactica.

Que significado tinha para nds a histéria da edu-
cacdo? Era apenas mais uma disciplina de historia.
Comegava na Antiguidade cléssica e viria, talvez, no
maximo, até ao Marqués de Pombal! O programa era
extenso, ndo haveria esse risco. Ficariamos mesmo
pelo inicio da época moderna.

Era divertido o contacto com aquele mundo de
gente mais velha! Algumas agora colegas tinham sido
nossas professoras no liceu e estavam ali, remetidas
ao papel de alunas, tal como nés. O contacto com
elas ajudava-nos a perceber uma outra forma de olhar
a realidade das escolas. Aprofundavamos a cultura
classica lendo Henry-Irénée Marrou (1971) e desco-
briamos termos e realidades para nds novas, como a
pederastia.

Quanto a higiene escolar, leccionada por um do-
cente da Faculdade de Medicina, tinha um nimero de
alunos que rondava as nove centenas e uma escala de
classificacdo muito diferente daquela a que estavamos
habituadas. As notas elevadas eram frequentes. Muitos



alunos questionavam a utilidade de saber como deveria
ser a iluminacdo, o arejamento das salas de aula etc.,
pois seriamos colocados em escolas concretas, sem
direito a qualquer palavra sobre as condi¢des em que
trabalhariamos. Para outros, a disciplina parecia forne-
cer algumas pistas no cuidado a ter na observacao dos
alunos e nas condigdes higiénicas e ergondémicas das
salas de aula. De facto, para algumas mais sensiveis as
questdes sociais esses conhecimentos viriam a revelar
sua utilidade no inicio da actividade profissional.

J& a pedagogia e didactica tinha como objectivo o _

estudo das doutrinas dos grandes pedagogos, uma vez
que as ideias que trouxeram inovagdes fundamentais
na pedagogia se encontram em algumas das suas obras
e ndo nos manuais praticos de didactica. Havia nessa
formulacéo uma critica a orientagbes comprometidas
com a pratica, com o real. A formacdo humanista
pretendida era de caracter literario, de forma que
garantisse um certo distanciamento que ignorasse o
real e neutralizasse qualquer compromisso social.
Assim, consoante o docente que a leccionava, o pro-
grama tanto podia ser a exploracdo e interpretacdo
do pensamento de um autor, como Alain* (0 homem
e a época, 0s seus meios de ac¢do; a pedagogia de
Alain: um pedagogo contra a pedagogia; fundamen-
tos e métodos da educacdo, formacdo do caracter, o
valor das humanidades, reac¢do aos métodos activos;
conclusbes), como o descrever de um conjunto de
propostas pedagégicas e métodos de diferentes autores
mais contemporaneos. Nesse caso partia-se de uma
aproximacao ao conceito de pedagogia como ciéncia
da educacdo, passando por Durkheim e tendo como
bibliografia Principios de pedagogia sistematica, de
Garcia Hoz, o Traité de pedagogie géneral, de René
Hubert, e a Fundamentacao existencial da pedagogia,
de Delfim Santos. Havia ainda uma volumosa antolo-

4 Alain, pseudénimo de Emile-Auguste Chartier, 1868-1951.
Fil6sofo, ensaista e professor em varios liceus, entre os quais se
destacam o Liceu Condorcet e o Liceu Henrique IV em Paris.
Entre suas numerosas obras, traduzidas em vérias linguas e su-
cessivamente reeditadas, conta-se Propos, pela editora Gallimard,

sobre educagéo.

gia de textos policopiados, onde tomavamos contacto
com Neill e a experiéncia de Summerhill, Rogers, Ivan
Illich, Piaget, Cousinet, Montessori, Freinet. Como
alunas e alunos, pressentiamos que o desfiar dessas
correntes mais ndo pretendia que mostrar 0s erros
dessas utopias, “naturalmente perigosas”. Talvez por
iSO esses autores nos apaixonavam.

Nas aulas préticas, ja nos falavam da “crise da
educacdo actual”, da responsabilidade que os profes-
sores nela tinham, das suas obrigacgdes, da participacao
da familia na escola e da sua responsabilidade na edu-
cacdo dos filhos, fundamentada na doutrina social da
Igreja catolica, em que se eshogava, de forma muito
cautelosa, uma critica as posi¢des oficiais. Mas tudo
de forma retérica, distante, mais notéria ainda quando
se tratava de temas como o ensino por fichas ou os
audiovisuais e a tecnologia educativa.®

Ainda mal terminara o bacharelato encontrava-me
jaaleccionar numa escola técnica no Porto. Tinha 20
anos. Acabaria a licenciatura a trabalhar e estudar, ja
depois dos anos de euforia da Revolugédo do 25 de abril.
E essa experiéncia viria a influenciar decisivamente a
minha carreira e a forma como passei a relacionar-me
com o saber.

Recordo que o primeiro texto que escrevi e
policopiei para os alunos dos cursos de electricistas,
mecanicos e de construcédo civil foi sobre “Por que
estudar historia?”. Questionada por eles sobre o sen-
tido do estudo de matérias de que ndo viam utilidade
directa, eles que eram ou provinham do sector opera-
rio, atrevi-me a elaborar um texto simples, acessivel,
ingénuo talvez. Mas foi uma ousadia, num tempo em
que o ensino era feito exclusivamente pelo manual
adoptado. Um risco, s6 possivel dada a desagregacéo
que se sentia do regime.

Por que estudar historia? Por que ensina-la? S&o
interrogacdes que me tém acompanhado ao longo do
trajecto profissional e que podem ser rastreadas no
meu livro Pensar a histdria; repensar o seu ensino
(Felgueiras, 1994). As respostas tém sido procuradas

5 Para redigir este texto consultei apontamentos manuscritos

de aulas, que ainda guardo, datados de 1972.



em dois registos desde o século XIX: no préprio
conhecimento historico e nas representacdes sociais
sobre a sua importancia social. A justificagdo do ensino
da histdria no curriculo de uma educagéo basica, num
tempo de grande pressao tecnoldgica, encontra-se pelo
confronto e consenso possivel sobre a formacao dos
cidaddos, como resultado social esperado de diferentes
aprendizagens escolares e pelo seu desenvolvimento
como disciplina cientifica. Quando, em 1988, por
circunstancias vérias, reorientei a minha carreira
profissional no sentido da histéria da educacdo e da
introducdo as ciéncias da educacdo, encontrei-me
de novo face a interrogacdo inicial: por que ensinar
histéria da educacdo? E a elaboragdo da resposta,
dado o meu percurso e reflexdo, teria de ser do mes-
mo tipo que a encontrada para o ensino da historia.
Mas ha diferencas acentuadas: ja ndo se trata de uma
aprendizagem basica. O debate, centrado no curriculo,
continua a ser de ordem social, das expectativas que
existem sobre o que deve constituir a formagéo de
um educador, um historiador, mas trava-se, do ponto
de vista cientifico, predominantemente no campo das
ciéncias da educacao e ndo no da historia. Se no meu
percurso pessoal e do ponto de vista epistemolégico
restrito a historia da educacdo é apenas mais uma
disciplina da histéria, inserida no campo educativo a
resposta exige uma analise mais complexa.

Sistematizando interrogacoes

Conhecer hoje alguma coisa em profundidade
implica proceder por decapagem arqueoldgica, pro-
curando na sedimentacdo produzida pelo tempo e
pela acgdo humana a emergéncia das estruturas, as
dindmicas e os sentidos que as animam. De que modo
aminha propria experiéncia de aluna e de docente con-
diciona a representacdo que faco da realidade social,
nela incluido o conhecimento cientifico? Ajudara ela
a compreender e problematizar o lugar da histdria da
educacdo no sistema de ensino?

Tomando por campo de observacdo Portugal,
como se sedimentou a histdria da educacgao na area da
formacao dos docentes? Que papel ai representou? Foi

essa situacdo insélita no panorama europeu da época
ou partilha ela do mesmo tipo de necessidade, de ex-
periéncia e de expectativa social? Como se fizeram
sentir em Portugal os debates e realizagdes desenvol-
vidos em outros paises? Como e por que se elabora
0 questionamento sobre 0 “por que ensinar histéria
da educacao? Que relacdo se pode estabelecer com
0 “por que ensinar histéria?”. Serdo essas questdes
pertinentes para equacionar o lugar da histéria da
educacdo na actualidade? De que outras dimensdes a
contemporaneidade dispde para prospectivar a historia
da educacéo e a formacdo dos docentes?

Decerto outras questdes poderdo ser levantadas,
mas com esse questionario inicial pretendemos discutir
o carécter hibrido da histéria da educagdo, com as
dificuldades e oportunidades dai decorrentes.

A historia da educacao em Portugal
entre 1930-1970: recuo necessario

A minha experiéncia de aluna do curso de ciéncias
pedagogicas remonta ao inicio dos anos de 1970, num
momento em que a ditadura dava ja sinais de alguma
convulsdo interna e de incapacidade para controlar
o tecido social. No campo da educacdo, as pressoes
externas e as necessidades internas decorrentes de uma
guerra longa obrigavam a tomada de medidas para
dar satisfacdo a alguns sectores que se comegavam
a agitar. Assim, por exemplo, as recomendacfes da
Organizagao de Cooperagdo e Desenvolvimento Eco-
ndmico (OCDE) sobre apoio social escolar, a ac¢do da
Fundag&o Calouste Gulbenkian e as reivindica¢des dos
militares, que exigiam medidas de apoio para 0s seus
filhos, originaram (Portugal, 1970) o aparecimento
das primeiras e timidas ac¢des sobre essa matéria.
As medidas mais gerais de reforma do sistema de
ensino empreendidas pelo entdo ministro da educacao
nacional Veiga Simao tém de ser vistas nesse jogo de
pressdes para a modernizacdo, com origens diversas.

De modo geral, a formacdo docente para qualquer
dos niveis de ensino permanecia, nos inicios de 1970,
no mesmo registo do final dos anos de 1930. Formagéo
pedagdgica concentrada nas Faculdades de Letras de



Lisboa, Coimbra e Porto (esta fora fechada e reiniciou o
funcionamento apenas em 1962), com o curso de cién-
cias pedagagicas, e no Instituto Nacional de Educacéo
Fisica, em Lisboa. Neste, a formacdo pedagdgica era
constituida por pedagogia geral, ética, histéria da educa-
cao fisica e posteriormente historia da educacao, como
disciplina auténoma. O curso de ciéncias pedagdgicas
conheceu, ao longo de 43 anos, apenas alteracfes de
pormenor na designacdo de algumas das disciplinas,
como anotou Gomes (1995, p. 99), sendo constituido
por psicologia geral; psicologia experimental; psicolo-
gia escolar e medidas mentais; pedagogia e didactica;
histéria da educacdo, organizagdo e administracao es-
colar. Na realidade, esta Gltima disciplina deixou cair a
Gltima parte da designacéo e assumiu-se exclusivamente
como historia da educacao.

Em todo esse periodo, era reduzido o nimero de
docentes admitidos em cada ano para frequéncia de
um estagio de dois anos® ndo remunerado no ensino
secundario. A formacédo de professores de 1° ciclo era
ministrada em escolas do magistério primario, as quais
se acedia tendo apenas o Curso Geral dos Liceus’ ou o
Curso de Formagdo Feminina das Escolas Técnicas.®
O plano de estudos era de dois anos, neles incluido o
estagio pedagogico, de um ano, realizado nas escolas
anexas. Até 1960, a historia da educacgdo ndo figurava
no curriculo, e depois dessa data passou a integrar a
disciplina de pedagogia, didactica geral e historia da
educacdo.

5 Em 1947, o decreto n. 36.507, de 17 de setembro, deter-
minou que o estagio pedagégico do ensino secundario se fizesse
apenas no Liceu D. Jodo I1l, em Coimbra. S6 em 1969 o estagio
passou a funcionar num grande nimero de escolas, foi abolido o
concurso de admissao, passou a ter a duragdo de um ano e a ser
remunerado.

70 Curso Geral dos Liceus tinha a duragdo de cinco anos, e
0 seu termo correspondia a 9 anos de escolaridade.

80 Curso de Formagédo Feminina das Escolas Técnicas era de
seisanos. O curriculo, de caracter mais profissionalizante, direccio-
nado mais para profissdes na area dos servicos, dava muita énfase
a préticas de costura, bordados, desenho, culinéria, puericultura,

a par de escrita comercial.

Em 1971, foi introduzida uma inovagdo na for-
macao dos professores liceais, com o inicio do ramo
de formacéo educacional das Faculdades de Ciéncias,
mas do qual ndo constava a disciplina histéria da edu-
cagdo. As disciplinas pedagogicas estavam reduzidas
a psicologia pedagogica; orientacdo e organizacao
escolares e metodologia; didactica geral, que deixou
de compreender a pedagogia.

Compreender a realidade da formag&o docente e
do estado da histéria da educacdo em Portugal entre
1930 e 1974 requer ndo isolar o ensino e a investiga-
cdo do conjunto da situacdo politico-social do pais,
que condicionava a todos 0s niveis o quotidiano das
pessoas, a sua percepcao e a possibilidade de proble-
matizar a realidade. Enquanto Névoa destaca, para a
Europa, um periodo entre o primeiro conflito mun-
dial e os anos de 1960 e outro apds 0s mesmos até a
actualidade, em Portugal a imobilidade das estruturas
sociais e culturais ndo o permitem. Quem em Portugal
pressionaria a favor da expanséo da educagéo de base?
Que novos pressupostos politico-ideoldgicos se viam
representados no aparelho de Estado ou mesmo na
sociedade, de forma que exigisse mais e melhor edu-
cacdo? Sem o desenvolvimento do sistema educativo,
que peso poderiam ter as ciéncias pedagdgicas no pa-
norama universitario ou nas escolas do magistério?

No quadro politico, esse tempo corresponde ao
terceiro periodo considerado por Ndvoa (1994, p. 49)
na periodizacdo que apresenta ao tratar do ensino da
histdria da educacdo. Segundo N6voa, esse foi o perio-
do da consolidacdo universitaria do ensino da historia
da educacéo, “contrariamente ao que se passava no
estrangeiro” (1994, p. 41), pois aparece como disci-
plina autbnoma nas universidades. Sera no p6s-25 de
abril de 1974 que se verifica um recuo no ensino da
disciplina. Apesar de N6voa (idem, ibidem) considerar
que é possivel identificar em Portugal as mesmas fases
que caracterizam as tendéncias internacionais, é nosso
entender que elas ndo se desenvolveram nos mesmos
periodos temporais nem respondem as mesmas pro-
bleméticas socioinstitucionais.

Os docentes que leccionavam a disciplina tinham
uma formac&o de base em filosofia e desenvolviam



sobretudo uma docéncia centrada nas ideias pedago-
gicas. Seguindo uma tradi¢do historiogréfica herdada
do século XIX, perseguem o que Marc Bloch designou
pelo mito das origens. Mito que se traduzia em iniciar
todos os programas nos indicios os mais afastados
possiveis no tempo, geralmente na Antiguidade clas-
sica. No caso portugués, esse mito tinha uma outra
vertente: funcionava de justificacdo para nao abordar
as problematicas do tempo recente. A prépria ideia
de recente tinha uma interpretacdo muito lata, que
podia significar os Gltimos 50, 100 ou 200 anos. Dai
gue os temas medievais ocupassem o lugar central
ou, em alternativa, as ideias educativas, olhadas do
ponto de vista filosofico. Dificilmente se ultrapassaria
0 século XVIII. Se verificarmos a producdo historio-
gréafica nessas quatro décadas, ela é diminuta e incide
sobretudo em autores do século XVIII° ou de figuras
ilustres, como a educacédo do rei Pedro V (Queiros,
1970). Diziam-nos que se corria o risco de perder a
objectividade, de dar azo a interpretacGes apaixonadas
que a histodria, ciéncia rigorosa, tinha de evitar. Desse
modo, 0 positivismo aparecia como apoio a professo-
res atemorizados pela censura, que evitavam a todo o
custo poder ser acusados de permitir a livre opinido
dos alunos e a contestacdo da realidade. Talvez por
isso mesmo, quando alunos, ao exigirmos mudancas
nos métodos de ensino, simultaneamente apareciam
propostas de temas contemporaneos: as Conferéncias
do Casino, no século XX, a Primeira Republica, Max
Weber.

Do ponto de vista dos alunos, era sobretudo por
razdes politicas, mais do que cientificas, que ndo se
abordavam outras tematicas.'’ Era conviccao de todos
que estavamos atrasados décadas em relacdo ao que

9 Afirmacdo reforgada por Rui Gracio em Histéria da his-
toria da educacéo em Portugal: 1945-1978, reeditado nas Obras
completas; e Rogério Fernandes em Historia da educacao, historia
das mentalidades, historia da cultura, reeditado no livro em sua
homenagem, Rogério Fernandes. Questionar a sociedade, inter-
rogar a histdria, (re)pensar a educacéo (p. 779).

©Depoimentos semelhantes encontramos em Grécio (1995),

Fernandes (2004b, p. 780) e oralmente em Aurea Adao.

era ensinado nos demais paises europeus, que nds
procuravamos conhecer através de livros franceses.
Alguns eram indicados por uma nova geracdo de
professores que procurava vencer o circulo fechado
da vida intelectual em que se moviam, por meio de
uma filosofia de modernizacdo, sem questionar os
fundamentos ideol6gicos do regime. Nao se podera
entender a erupcao do 25 de abril nas universidades,
com as propostas radicais de novos programas, de
novos curriculos, sem ter em conta 0 sentimento
de urgéncia profundo que animava alunos e alguns
professores em quebrar os entraves ideoldgicos que
impediam o desbravar de novas areas e abordagens do
saber. Nesse contexto, o curso de ciéncias pedagdgicas,
que nao foi extinto oficialmente, apenas desapareceu
nos escombros da ditadura. O seu fim representou o
corte com uma erudicdo conotada ideologicamente
e sem significado para a formacdo profissional. De
algum modo, Joaquim Ferreira Gomes subscreve essa
afirmacéo quando, ao descrever os males do curso de
ciéncias pedagogicas, indicou, a par da heterogeneida-
de e do niumero excessivo de alunos, a “total falta de
coordenacdo entre o curso e 0 estagio” (1977, p. 284-
285). E ele proprio cita Silvio Lima, que em 1949, em
seu A psicologia em Portugal, havia feito diagnostico
ainda mais contundente:

Na estrutura geral dos Cursos Pedagdgicos reside um
vicio inato metodoldgico: a desintegragdo radical, esta-
belecida por lei, entre 0 magistério tedrico universitario
e 0 magistério pratico liceal. A formacéo profissional do
educador no Curso Pedagdgico é essencialmente, se ndo
exclusivamente, tedrica, erudita, livresca, memorista. (Lima
apud Gomes, 1995, p. 125)

Com a Revolugao de 1974, a histdria da educagdo
perdurou como disciplina optativa na licenciatura de
historia, nas Faculdades de Letras, enquanto eram
criadas as Faculdades de Psicologia e Ciéncias da
Educacéo, pelo decreto n. 12/77, de 20 de janeiro (Go-
mes, 1995, p. 106). Durante a ditadura encontravam-se
algumas referéncias retéricas a necessidade de criar
Faculdades de Ciéncias da Educacédo, como foi 0 caso



do predmbulo do decreto n. 18. 973, de 16 de outubro
de 1930, que extingue as Escolas Normais superiores,
ou 0 decreto n. 36.507, de 17 de setembro de 1947,
que refere a necessidade de um Instituto de Ciéncias
Pedagogicas no qual se fizesse investigagdo cientifi-
ca. Segundo o testemunho de Gomes, 0s reitores da
Universidade de Coimbra, desde os finais da década
de 1950, apoiaram ou tomaram iniciativas no sentido
de propor a criagdo de uma licenciatura em psicologia
e pedagogia, ou designacao equivalente (idem, p. 99).
Né&o foram concretizadas.

Tendo ocupado um lugar autdnomo nas ciéncias
pedagobgicas, que papel representou a histéria da edu-
cacao entre 1930 e 1974?

A primeira verificacdo € que teve poucos cultores.
Muitos dos que a leccionaram eram especialistas em
filosofia, em psicologia ou em outros ramos da historia.
S6 em 1960, na Universidade de Coimbra, foi criada a
Revista Portuguesa de Pedagogia, que no seu desenvol-
vimento tem contado com uma grande incidéncia de
artigos de psicologia. A anélise que N6voa apresenta
dos manuais ou apontamentos de histdria da educacéo
confirma que os contedidos raramente ultrapassavam o
século XVI, que o estudo de instituicGes, os métodos
de ensino e os ideais pedagogicos eram as tematicas
seleccionadas, mas s esporadicamente apareciam
referéncias a realidade portuguesa. Nos finais da dé-
cada de 1960 ha uma maior incidéncia em pedagogos
contemporaneos, mas sempre de uma forma retorica.
Entretanto, no nivel da histéria, a educacéo aparece
integrada na histdria da cultura, ao falar-se da univer-
sidade, dos liceus, da filosofia, prestando-se atencéao a
“ensinos ndo-nobres” (Fernandes, 2004b, p. 783). E é
pelo impulso de pessoas com sélida formagao histori-
ca, como Luis de Albuquerque, Joel Serrdo e Joaquim
Ferreira Gomes, e de Romulo de Carvalho, que se inicia
nas universidades alguma renovacéo.

Como salienta Rogério Fernandes, a partir dos
anos de 1960 h4, sobretudo nas disciplinas de historia
da cultura portuguesa e histéria moderna, maior sen-
sibilidade aos temas de educacdo, que se traduziu na
realizacdo de trabalhos e na publicacdo de capitulos
sobre educacdo em obras de carécter geral (idem,

p. 781-784). Mas foi fora do quadro universitario
que se produziu um conjunto de obras de referén-
cia na historiografia da educagdo, quer ao nivel do
pensamento pedagdgico portugués, quer de analise
das politicas educativas e do seu significado. Para
isso ndo foi estranha a accdo da Fundagdo Calouste
Gulbenkian na criagdo de um nucleo de investigacdo
pedagdgica, dirigido por Rui Gracio,' e no apoio a
edicdo de obras.

Podemos afirmar que a renovagdo mais significa-
tiva se deu por impulso da renovagao tedrica que se foi
produzindo no campo historico, pela abertura a outras
areas do saber como a sociologia, as matematicas e a
antropologia, entre outras. Apesar de todas as limita-
¢Oes, foi 0 contacto com a renovagdo tedrica que se
verificava na Europa, com a Escola dos Annales, que
influenciou a producédo historiografica portuguesa.
Mas o interesse dos historiadores pela educacéo foi
muito pontual, para exercer influéncia na historiografia
da educacdo. E ndo foi a partir do campo educativo,
limitado social e quantitativamente, vigiado, desva-
lorizado, que se produziu investigacdo no sentido da
afirmacdo cientifica da historia da educacao. Integrada
no curso de ciéncias pedagogicas, padecia como todas
as outras de falta de meios humanos e materiais para
evoluir, de liberdade de pensamento e de utensilios
tedricos para abordar a realidade. O periodo de maior
institucionalizagdo do ensino da histdria da educacéo
é também o da sua total dependéncia tedrica como
disciplina derivada, ante a ciéncia-mée — a historia,
subordinacdo marcada por concepgdes do seculo XIX,
pela auséncia de questionamento e elaboragéo de um
corpo tedrico proprio.

A histéria da educacdo ficou prisioneira da es-
trutura dos manuais desse periodo, ligada a historia
da civilizacéo e da cultura (Fernandes, 2004b, p. 778,

1 Fizeram parte desse grupo de bolseiros da Gulbenkian, sob
a direcgdo de Rui Gracio, Rogério Fernandes, José Salvado Sam-
paio, Alberto Ferreira, Fernando Castelo Branco, José Fernandes
Fafe e Aurea Adao, que foi funcionaria e também bolsgira, e ainda
Filomena Mdnica, entre outros, mais na area da sociologia, que

foram bolseiros no exterior.



citando Joaquim de Carvalho'?), ou foi encarada
como “um dos elementos indispensaveis da prope-
déutica pedagdgica” (idem, citando Alberto Pimentel
Filho®). Segundo N6voa, “tudo se resume a esforco
de divulgagdo pedagogica” (1994, p. 85). No dizer de
Rogério Fernandes, manteve um caracter descritivo,
erudito, como se os factos pedagdgicos tivessem sido
produzidos num deserto social.

Um olhar sobre as orientacoes da
historiografia da educagao europeia
e seu impacto em Portugal

O periodo entre as duas grandes guerras foi a
todos os titulos um momento de grande efervescéncia
cultural, que marcou o pensamento europeu do século
XX. Ao nivel da historiografia inicia-se 0 movimento
dos Annales, que viria a renovar a histéria como dis-
ciplina social e a projectar a escola francesa em nivel
internacional. A histéria da educacdo, acantonada
nas instituictes de formacdo de professores, esteve
desligada desse movimento inicial de renovacéo,
constituindo, nas palavras de John Talbott, “um dos
Gltimos refugios da interpretacéo conservadora” (John
Talbott, 1971, p. 146 apud Névoa, 1994, p. 71).

Pretendemos, neste trabalho, detectar algumas
das tradi¢des que influenciaram a historiografia por-
tuguesa do século XX, dando aten¢do a construcéo
do objecto, as teorias e aos métodos utilizados para
a escrita da histdria da educagdo. Comecga aqui um
dos nossos problemas: até que ponto se produziu
uma histdria da educagdo ou do sistema escolar, da
escolarizacdo, das ideias pedagogicas, dos métodos
de ensino, dos professores? Que implica¢fes tem na
historiografia essa diferente focagem do objecto de
estudo, como se procedeu, e por que, a uma passagem
de um objecto para os demais?

Toda a historiografia desenvolve-se como produ-
¢do de uma memoria de factos socialmente notaveis
e ndo por ilagdo tedrica, dedutiva, da enumeragéo de

2Historia da educagao (apontamentos impressos).

3 LigOes de pedagogia geral e de histéria da educacéo (1932).

aspectos da vida a preservar. E com o aumento da
complexidade da vida social e do sistema econémico,
o0 desenvolvimento e a transformag&o de modos de vida,
de hierarquias, de formas culturais e sistemas de crengas
que se geram consciéncia de mudanga e vontades de
memoria que originam novos objectos histdricos. E es-
ses primeiros momentos raramente sdo acompanhados
por explicagBes do passado que ndo sirvam directamente
ao estabelecimento dos factos memoraveis.

Na educacdo ndo tera sido diferente: s6 com o
desenvolvimento dos sistemas educativos nacionais, a
emergéncia de um corpo de professores e a necessidade
da sua formac&o surgiu uma incipiente historiografia
da educacdo, tal como outras disciplinas: a higiene ou a
administragéo escolar.* Por incipiente queremos signi-
ficar uma primeira elaboracao historiografica ligada a
prética educativa da formag&o dos alunos mestres com
uma funcdo de alargar o campo da experiéncia pessoal
e da reflexdo, com vista a adoptarem 0s meios e 0s mé-
todos de ensino sancionados e a criar uma identidade
profissional. Algo que se podera classificar entre “a
inspiracdo e a informacéo”, na terminologia de Rita
Saslaw e Ray Hiner (1993, p. 257), que se baseava no
pressuposto do valor formativo dos conteddos em si
mesmos. Para Gabriel Compayré, a histéria da peda-
gogia era “verdadeiramente uma escola de educacéo,
uma das fontes da pedagogia definitiva” (Compayré,
1911, p. 1.546). Historiografia amalgamada com 0s
saberes pedagdgicos, também eles em processo de
autonomizagdo ante outros saberes maiores, como
a filosofia, ou em emergéncia, como a fisiologia, a
higiene, a psicologia (Veiga & Filho, 1999; Correia,
1988; Ndvoa, 1994, p. 19-21).

Agustin Escolano Benito (1997) exemplifica essa
tendéncia a partir do Compendio de historia geral da
educacéo e do ensino, de A. H. Niemeyer, que é con-
siderado o primeiro trabalho de histdria da educac&o.
Publicado em 1799, fazia parte do livro Principios de
educacao e de ensino. Na linha da importante escola

* A introducéo de disciplinas num determinado curriculo
resulta de uma negociagdo social complexa, que a historia das

disciplinas e do curriculo tem vindo a explicar.



alema de historiografia, em que pontificaram Humbolt
e Ranke e posteriormente Dilthey e que estabeleceu
0 que tem sido designado por historicismo ou escola
metodica, apareceram as histdrias da educacéo de
Schwarz e Cramer, para quem, segundo Escolano Be-
nito, “o conhecimento do passado era uma propedéu-
tica fundamental para a formacao dos mestres” e para
“a construcdo de teorias educativas” (Escolano Benito,
1997, p. 53). E ainda que Herbart tenha fundado a pe-
dagogia e a préatica educativa na ética e na psicologia,
aceitava que a historia podia proporcionar modelos
formativos. Esse modelo da historiografia pedagdgica
alemd constituiu uma primeira tendéncia, com forte
repercussdo na Europa e América, cruzando-se, no
seu desenvolvimento, com o positivismo, servindo
algumas vezes de legitimag&o nacionalista.

Em Portugal, Adolfo Coelho, Joaquim de Vascon-
celos e Carolina Michaelis constituem no Porto, no ul-
timo quartel do século XIX, um ndcleo de divulgacéo
de ideias pedagdgicas muito ligado a cultura alema,
tendo dinamizado, através da Revista da Sociedade de
Instrugdo do Porto,' ac¢Bes com vista ao desenvolvi-
mento da educacéo infantil. Adolfo Coelho é por vezes
considerado um precursor de uma historia social da
educacdo (Fernandes, 2004b, p. 777), mas na sua obra
Nocdes de pedagogia elementar (1903), no capitulo
reservado a evolucdo das ideias educativas (p. 183-
221), apresenta o desenrolar historico dos sistemas
pedagogicos segundo principios gerais: sociedades
de tipo produtivo ou destrutivo; em que predominam
0 privilégio e a opressdo ou a igualdade perante a
lei; 0 dogma ou o livre exame. Ora, esses principios
assemelham-se mais a “constantes historicas”, uma es-
pécie de leis obtidas pela analise de factos acumulados
a que se procura dar sentido. Como prop&e Escolano
Benito, corresponde a extrapolar para a explicacdo

15 A Sociedade de Instrucéo do Porto agregava varios intelec-
tuais e figuras proeminentes do Porto, assim como alguns cidad&os
de origem alema e inglesa. Além disso mantinha correspondéncia e
recebia donativos de livros, mapas, e até material escolar, enviados
por cidad&os estrangeiros. A revista incluia ainda algumas traducdes

de artigos estrangeiros.

histdrica principios da ciéncia natural, procedimento
utilizado e difundido pelo historicismo aleméo. O
préprio Adolfo Coelho afirma que, ap6s Froebel, Ul-
timo “pedagogista que trouxe a pedagogia progressiva
principios verdadeiramente novos”, muitos outros
vultos procuram “tirar ilagdes contidas nos principios
estabelecidos pelos creadores da sciencia, quer dar a
esses principios uma forma moderna ou alargal-os
nas suas applicacdes. Entre elles, podemos citar Bell
e Lencaster, o Padre Girard, Herbart, Pape Carpentier,
Spencer e Bain” (Coelho, 1903, p. 210). Nota-se nesse
autor um claro conhecimento das produces inglesa,
alemad e francesa no campo educativo.

Na Franca, a influéncia da historiografia alemé s
sera suplantada pela nova histéria, no final da década
de 1920. No campo educativo, contudo, manteve-se
aquela primeira tradicdo na histéria da pedagogia,
servindo a pretensa neutralidade positivista da escola
metodica para legitimar versdes sociologistas de
progresso, identidade e coesdo nacional. O Nouveau
Dictionnaire de pédagogie d’instruction primaire
(Buisson, 1911) da conta dessa visdo pedagogista da
historia da educacéo, subscrita por Gabriel Compayré,
ao afirmar:

Dans la science de I’éducation, au contraire, comme
dans toutes les sciences philosophiques, I’histoire est
I’introduction nécessaire, la préparation a la science elle-
méme. [...] L’éclectisme, c’est-a-dire la méthode qui con-
siste a faire un choix dans les idées en circulation, n’aurait
aucun sens dans les sciences de la nature; mais il a un role
a jouer, et un role utile, dans les sciences morales, dans la
pédagogie un particulier. D*ailleurs, en matiere d’éducation,
les erreurs elles-mémes méritent d’étre étudiées, et I’on a pu
dire qu’elles constituaient autant d’expériences manquées,
qui contribuent au progrés des méthodes en signalent les
écueils qu’il faut éviter [...].

Elle montre nettement comment la nature humaine s’est
élevé peu a peu de I’instinct a la réflexion, des conceptions
étroites et mesquines a des conceptions plus larges, d’une
définition incomplete de la vie et de la destinée a une ample
compréhension de tous les besoins et de toutes les aspira-
tions. (1911, p. 1.546)



Afirmando que as doutrinas pedagdgicas con-
tribuem para formar o espirito e estabelecer os cos-
tumes, defende que uma histéria da educagdo bem
compreendida é, numa forma reduzida, uma historia
do pensamento, podendo substituir vantajosamente
no ensino popular a dificil historia da filosofia e da
religido. Compayré defende, assim, o lugar legitimo
e indiscutivel da histéria da pedagogia na formacédo
dos educadores e atribui, como finalidade do ensino da
historia da educacdo, mostrar por meio de repeticdes,
insucessos, retrocessos 0 progresso sempre continuo
e 0 encaminhamento insensivel para solu¢bes mais
racionais e mais ideais.

Compayré defende que as doutrinas pedagdgicas
ndo sdo fruto de acontecimentos fortuitos; tém as
suas causas politicas, morais, religiosas e devem ser
estudadas dentro do seu contexto, evitando cair numa
filosofia das ideias. Porém, o método cronoldgico e o
programa que apresenta para 0 seu ensino, comecando
na Antiguidade classica até ao século XIX, leva-o a
propor um resumo rapido e de conjunto, assinalando
os diversos periodos e suas caracteristicas essenciais,
0 que tenderia a cair no que dizia ser de evitar.

O dicionario de Buisson, assim como algumas
obras de Gabriel Compayré, foram difundidas em
Portugal e exerceram influéncia na forma de pensar a
formacé&o docente e a historia da pedagogia, por exem-
plo, em Alberto Pimentel Filho, Silvio Pélico Filho e
Joaquim de Carvalho, respectivamente professores nas
Escolas Normais Primérias e o Gltimo, historiador da
cultura portuguesa e professor do curso de ciéncias
pedagdgicas da Universidade de Coimbra (Fernandes,
2004b, p. 778-779).

Seguindo Escolano Benito (1997, p. 55-57), pode-
mos caracterizar essa primeira tradicdo historiografica
por um ou mais dos seguintes elementos: prioridade a
historia das ideias, associada aos discursos filoséficos,
descontextualizada, desenvolvendo-se segundo uma
racionalidade interna e algumas vezes produzida por
fil6sofos;™ justaposicéo da histdria das ideias com a

16 E o caso, em Portugal, de Delfim Santos, que leccionou

em Lisboa.

das institui¢des; organizacdo dos cursos ou dos ma-
nuais em funcgdo dos grandes pedagogos, sem relacéo
com a sociedade em que viveram e a quem se atribui
uma importancia que na realidade ndo tiveram no seu
tempo; instrumentalizac&o do relato histérico com fins
pragmaticos, moralizantes e politicos; organizacdo
da exposicao segundo uma légica descritiva, linear e
simplista, em que se pode identificar um conjunto de
ideias-forca (liberdade, espirito, razédo, progresso).

Na realidade pedagdgica portuguesa, encontra-
mos também os elementos referidos. A tendéncia para
a instrumentalizagdo politica é mesmo a pedra de toque
da emergéncia do que se pode considerar a primeira
historiografia da educacdo em Portugal, no século XIX
e principios do século XX. Representantes do pensa-
mento liberal monarquico ou republicano procuraram
legitimar a ac¢do politica com recurso a evocacao do
passado educativo. E assim com José Silvestre Ribeiro
(1871) e sua Histdria dos estabelecimentos cientificos,
literarios e artisticos de Portugal nos sucessivos reina-
dos da Monarquia, em que exalta a iniciativa cultural
das classes superiores; em d. Antonio da Costa, com
a Historia da instrucdo popular em Portugal, na qual
exalta o liberalismo e a instrucéo popular, procurando
explica-la por razdes de caracter social. De tendéncia
republicana, procurando demonstrar a incapacidade da
monarquia para resolver os problemas da educacao,
Alfredo Filipe de Matos (1907), com O passado, o
presente e o futuro da escola priméaria portuguesa, ou
Alves dos Santos (1913), com O ensino primario em
Portugal, em que procura apresentar um saldo positivo
da ac¢do da Republica em matéria educativa. Como
afirma Rogério Fernandes, estamos perante “o discurso
do poder, o discurso daqueles que aparecem como
sujeitos activos da historia, como actores do processo
da sua construgdo. Em suma, o discurso daqueles que
tém o poder do discurso porque se situam no interior
do discurso do poder” (2004a, p. 792).

SO apds a 22 Guerra Mundial se rompe, na
Europa, com as orientacfes dessa primeira tradi¢do
historiogréfica. E apontada como factor determinan-
te a afirmacdo cientifica e social da nova histéria.
Porém, como salienta Rogério Fernandes, ndo pode-



mos ignorar “a experiéncia historica da educacéo no
mundo dos nossos dias” (2004a, p. 795-796), com o
prolongamento da escolaridade obrigatoria, gratuita,
unificada; o mérito avaliado pela escola tendendo a
substituir os privilégios, a competicdo entre blocos, o
valor estratégico atribuido a educacdo como questao
multilateral para a qual séo criadas agéncias interna-
cionais para financiamento, planificacdo e controlo.
Essas medidas instauraram um periodo de optimismo
(décadas de 1950 e 1960), traduzido na preocupacao
com a democraticidade das politicas educativas, a que
se seguiu nos anos de 1970, ante a crise da escola, uma
andlise com incidéncia nos niveis meso e micro do
sistema educativo. Nesse periodo assistiu-se também
a uma reflexdo no interior das ciéncias sociais e no
campo da histéria. Corresponde ao aparecimento da
obra de Fernand Braudel e a sua direccdo na revista
Annales. O projecto de didlogo interdisciplinar que
propds significou uma mutacao tedrica e metodoldgica
importante, indo das estruturas econémicas, demogra-
ficas, as manifestacGes culturais.

A nova historia afirma o desejo de uma historia
globalizante, que articule os diferentes niveis do
sistema social. Faz uma sintese da aproximagé&o a so-
ciologia, segundo a tradi¢do pragmatica americana, e
a historiografia marxista, que enfatizou a importancia
dos modos de producéo e os condicionamentos ma-
teriais nas diferentes formag6es sociais. Estrutura-se
a volta da revista, que difunde a nova perspectiva ao
grande publico francés e internacional e cria novos
cultores. E também contemporanea de uma renovacao
historiografica liderada pela revista Past and Present,
na Inglaterra, de orientacdo neo-marxista, na qual
pontificou Paul Thompson.

Essa nova visdo do conhecimento histdrico terd
consequéncias decisivas na historia da educagdo. A
preocupacao com a unidade estrutural da investigacao
fa-la aparecer como uma area da histdria, inter-rela-
cionada com outras (demografia, economia, ciéncia,
mentalidade, social), centrada em processos colectivos
e definindo-se como uma historia social da educacao.
Abre-se a novas tematicas, como a infancia, o femini-
no, o curriculo, as praticas na sala de aula. A tomada

de consciéncia das diversas temporalidades determina
a procura de outros registos de periodizacao histérica
e 0 estabelecimento de cronologias diferenciadas.

O desafio que se colocou a histéria da educacédo
foi 0 de se assumir como uma area da historia, tal como
outras abordagens, ndo se podendo fazer economia das
suas transformacdes tedricas e metodoldgicas recentes.
Ha toda uma série de vinculagdes necessarias, com a
histéria econémica e social, com a histdria politica,
da cultura, das ciéncias, das técnicas, numa perspec-
tiva interdisciplinar, para que seja possivel articular
as diferentes esferas da realidade e ao mesmo tempo
conhecer pelo interior as préticas educativas dos es-
tabelecimentos escolares.

No6voa (1994, p. 7-22) chama atengdo para a
heterogeneidade ideol6gica e metodoldgica desse
movimento, que se estrutura nos anos de 1960 e que a
terminologia americana designa como “revisionista”.
Sublinha a importancia da sociologia no enquadra-
mento conceptual, metodoldgico e no discurso criti-
co. Apresenta 0s anos de 1980 como novo ponto de
viragem, caracterizado por uma grande fluidez ante a
interpretacdo histdrica, recusando que a teoria domine
aprioriaseleccdo e a interpretacdo. Considera existir
uma recentracdo tematica, com o regresso a questdes
educativas, uma diversificacdo metodoldgica e o re-
forco das ligagOes interdisciplinares. Por tltimo, pensa
que a nova historia cultural e as correntes etnograficas
inspiram o movimento p6és-moderno, pois, atentas
ao nivel micro, colocam a énfase nos processos de
libertacdo e ndo tanto nos dispositivos de opressdo e
hegemonia (Mazurek apud N6voa, 1994, p. 81).

A renovacao historiografica em Portugal

Em Portugal, a renovacéo historiogréafica comega-
se a sentir timidamente nos finais dos anos de 1960,
mas sO acontece realmente nos finais dos anos de
1970. Com a alteracdo dos constrangimentos ideol6-
gicos, politicos e sociais que permitiu a expansdo do
sistema de ensino e o desenvolvimento da investiga-
cdo, alargaram-se 0s interesses por novas tematicas,
abordagens e métodos. Os professores e a profissdo



docente, a crianca e a infancia, os métodos de ensino,
0S menores em risco, a educagdo em internato, a cul-
tura material da educacéo, a alfabetizag&o, os liceus,
0 ensino técnico sdo algumas das tematicas que tém
merecido a atencdo dos historiadores desde o final dos
anos de 1980. Periodicamente, nos encontros nacionais
tém sido realizados e publicados balangos da produgdo
historiografica.

Institucionalmente, a histéria da educagéo perma-
nece ligada as ciéncias da educacéo, com designacdes,
curriculos e unidades de crédito muito varidveis, mas
relativamente menorizada. Contudo, os historiadores
da educacdo lograram criar uma comunidade inter-
pretativa por meio da Seccéo de Historia da Educacédo
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo
(SPCE), mantiveram um di&logo com o campo da his-
toria, estabeleceram lagos com colegas de outros paises
através da International Standing Conference for the
History of Education (ISCHE) e importante colabora-
¢do com o Brasil e com a Espanha, e impulsionaram
investigacdes marcadas por uma concepcéo de histdria
social ou com pendor sociolégico. Sem abandonar a
historia das ideias, a institucional e a biografica, que
tem sido renovada com novas abordagens, hd um
crescendo de obras produzidas no campo da histéria
social. J& em finais de 1990 e no inicio do século
XXI apareceram trabalhos que procuram restituir o
guotidiano escolar, em abordagens em que se cruzam
a perspectiva etnogréfica e a cultural e se presta uma
progressiva atencao a cultura material escolar.

O esforco produzido procurou manter a producéo
nacional a par dos debates e movimentos de renovagao
em curso em alguns paises, como os Estados Unidos
da América ou a Inglaterra, que até muito recente-
mente ndo representavam um campo de influéncia

17 Cf. a propo6sito as actas do 1°, 2° e 3° Encontros de Histéria
da Educacdo em Portugal (Lisboa, Gulbenkian, 1988), 2° Encontro
de Historia da Educacéo (Braga, 1998) e o recente 3° Encontro de
Historia da Educacgdo (Porto, 2005), cujas actas estdo publicadas
em A historia da educagéo em Portugal; balanco e perspectivas
(Porto: ASA, 2007).

com significado na historiografia em Portugal. Os
desfasamentos actuais parecem ser mais quantitativas
e de organizacdo do que qualitativas, verificando-se
um esfor¢o em estar presente nos debates contempo-
raneos, o que os trabalhos dos préximos anos poderao
vir a confirmar.

O ensino da histéria da educacao

A analise do ensino da histdria da educacéo tende
a descrever o estado da situacgdo curricular da discipli-
na, as abordagens privilegiadas, o transcurso temporal
abrangido, a bibliografia utilizada, os objectivos e
métodos propostos. Tem merecido menos atencéo a
explicitacdo do “por que ensinar histéria da educacao?
Qual o resultado esperado do seu ensino na formacéo
de educadores ou mesmo na formac&o do historiador
ou do professor de histdria?”.

Partindo do meu percurso e da reflexdo que ele
me proporciona, apresentarei algumas das raz6es que
estruturam esse questionamento, que me parece prévio
ao estabelecimento de objectivos, na construgao cur-
ricular de um qualquer curso de histdria da educacéo.
Ainda que o nivel de profundidade de um programa de
estudos determine alguns dos objectivos curriculares a
adoptar, procurarei mostrar como também nesse tema
nos encontramos no campo da historia sem excluir o
da educacéo.

Foi com alguma curiosidade que contactei com a
obra de Kadriya Salimova e Erwin V. Johanningmeier,
Why should we teach history of education, de 1993.
De facto, o titulo relembrava-me a minha procura de
principios orientadores para o ensino da histdria no
ensino basico e a necessidade de tornar clara a razdo
por que o julgamos defensavel. Nessa época, partimos
das afirmagdes produzidas pelos principais represen-
tantes de correntes historiogréficas contemporaneas,
relativas as razdes de querermos conhecer o passado
e a funcdo do conhecimento histérico. Ainda que o
leque de respostas fosse vasto, mostrou um fundo
mais coincidente do que inicialmente parecia supor-se,
manifestando-se as divergéncias sobretudo quanto a
funcao social que lhe era atribuida.



A epistemologia espontanea dos historiadores
leva-0s a considerar que queremos conhecer o passado
para compreender a sociedade em que nos inserimos.
Do ponto de vista da funcgdo social, encontramos duas
orientacOes distintas: uma que pensa ser o estudo da
historia um estimulo intelectual dos individuos, outra
que valoriza o seu contributo para a transformacéo do
entendimento colectivo sobre o passado e no forjar
de uma outra concepg¢do do mundo. Essa perspectiva
implica um contacto com o passado de funcdo mais
socializadora, em que a histéria pode dar uma base
de verificagdo para a anélise dos problemas, néo
autorizando versdes pouco fundamentadas ou pre-
conceituosas (Felgueiras, 1994, p. 25-42). Segundo
Geoffrey Partington (1980, p. 11), desde o século XIX
a defesa da aprendizagem e ensino da historia tem por
base a promogao da compreensao histérica, pelo seu
valor intrinseco para o avango do conhecimento sobre
nos proéprios, individual e colectivamente, e ndo por
raz0es extrinsecas ou instrumentais.

A leitura de varios dos artigos que integram o
livro de Salimova, produzidos pelo Working Group for
the History of Education as a Field of Research and
as a Teaching Subject, no interior da ISCHE, coloca-
nos perante a perda geral de influéncia da historia
da educacdo na formagdo de professores em nivel
mundial desde os anos de 1960 e apresenta alguns
dos problemas teéricos e metodolégicos relacionados
com a estrutura e o contetido da historia da educacao
como ciéncia. Respingaremos algumas das afirmacdes
apresentadas para explicitar a relevancia do ensino/
aprendizagem da histdria da educagcdo numa Faculdade
de Ciéncias da Educacéo.

Brian Simon (1993, p. 13-30) sublinha a impor-
tancia de relacionar esse debate com a relacdo entre
educagdo e sociedade e entre educacdo e mudanca
social. Ndo havendo uma resposta simples, é neces-
saria uma analise historica complexa para iluminar
a variabilidade das mudancas educacionais. Estas
apresentam momentos de alguma autonomia e poder,
seguidas muitas vezes por movimentos opostos, que
tendem a limitar e impedir, mesmo, o desenvolvimento
de alternativas educacionais que visam 0 empower-

ment das pessoas e das comunidades. Dentro desses
movimentos sociais, de sentidos opostos e contradi-
torios, desde o século XIX parece existir uma certa
ligacdo entre teoria e préatica, expressa na teoria clas-
sica do desenvolvimento humano e suas implica¢Ges
no ensino.

O trabalho de Alexandre Bain, Education as a
science, de 1879, é apresentado como o culminar
desse posicionamento, combatido no inicio do século
XX pelas teorias psicométricas, fundadas na here-
ditariedade, que procuraram legitimar a estagnacéo
social e educativa com base na incapacidade e nas
diferencas entre individuos. Segundo Simon, a andlise
historica permite mostrar a importancia das ideias no
tipo de desenvolvimento que se escolhe e apresenta a
educacdo como um campo de luta das forgas sociais,
onde emerge a mudanca social, pelo estabelecimento
de politicas e pelo compromisso entre pensamento e
accao. A sua analise, baseada na histéria da educacéo no
Reino Unido, € influenciada pela obra de Fred Clarke,
que conclui ser importante a histéria da educacéo na
formacdo de professores para interpretarem as acti-
vidades e concepcles do passado a luz do conflito
de interesses e sua expressdo social e politica. Nesse
sentido, a perspectiva histérica “opens the theachers’
eyes to the real nature of their work” (Clarke apud
Simon, 1993, p. 28), promovendo a consciéncia critica
dos professores, antidoto contra as préaticas rotineiras e
a perda de sentido, impeditivas de inovacdo e avango
social.

Marc Depaepe, tal como Antdnio Névoa, sublinha
que as respostas que tém sido dadas em nivel interna-
cional sobre o valor do estudo da histéria da educacédo
indicam seu caracter hibrido e a dificuldade de aceita-
¢ao, quer no campo histdrico quer entre as ciéncias da
educagdo. Marc Depaepe questiona se o valor pratico,
tantas vezes invocado, ndo violentara a histéria e
ndo correra o risco de anacronismo, de distor¢ao dos
dados ao pretender sustentar uma teoria educacional.
A justificacdo do ensino da histéria a partir de fac-
tores extrinsecos, como a promog¢do do pensamento
critico, a relativizagdo dos problemas com base num
olhar mais abrangente, o interesse pela profissdo etc.,



pode levar a mistificagdo. Em reaccdo a esse tipo de
abordagem utilitaria, Depaepe (1993, p. 33-34) indi-
ca a defesa, nos Estados Unidos, de uma abordagem
puramente intrinseca, de procurar satisfazer apenas
0 desejo de conhecer, que, na melhor das hipoteses,
pode situar 0 pensamento e as praticas educacionais
em uma estrutura de tempo mais alargada.

Essa perspectiva liberal de neutralidade tem sido
criticada pelos historiadores sociocriticos, pois isso
n&o previne o viés e pode contribuir para a irrelevancia
do saber. Depaepe acaba por defender que, quaisquer
gue sejam a abordagem, o recorte temporal ou espa-
cial da investigacdo, esta tem de seguir as regras da
pesquisa historica. As questdes podem ser estudadas a
partir de uma problematizagéo elaborada no campo da
educacdo, mas os fenémenos pedagdgicos devem ser
analisados historicamente. Esses dois pélos — historia
e educagdo — podem ser vistos como complementares
de um continuo entre os quais se deslocam questio-
namentos e contributos reconhecidos pelo seu valor
heuristico que ajudam a relativizar também o valor de
cada nova abordagem.

Todas as perspectivas expostas ndo se afastam
do que ja encontraramos afirmado por outros histo-
riadores para o ensino da historia: o contributo do
ensino da historia da educacéo para o desenvolvimento
individual e colectivo, a valorizacao feita por meio de
factores de ordem extrinseca ou intrinseca. Ha ainda
uma dimensdo afectiva que tende a ser valorizada,
principalmente se se considera o gosto pelo conheci-
mento, e factores de ordem extrinseca, que se prendem
com nogdes de relevancia curricular, com concepcoes
sobre a formacao dos alunos. Sobretudo, esta presente
um valor intrinseco do conhecimento histérico como
disciplina capaz de interrogar e analisar dados do
passado, situando-0s em estruturas de compreensao
mais amplas. Essa identidade de perspectivas reflecte
uma certa unidade entre diferentes objectos de estudo
e abordagens da histéria. Considera Rogério Fernandes
que, na actualidade, a histdria da educacao “gera ela
prépria um contexto social, é ela propria uma cultura”
(20044, p. 803), na medida em que o trabalho dos
historiadores cria uma visao da realidade que contri-

bui directamente para instituir o olhar que sobre ela
temos, o que confere uma unidade multifacetada ao
discurso historico.

No ambito da formacéo, Rogério Fernandes ques-
tiona se “sera pertinente definir a historia da educacéo
ndo apenas como disciplina de formacao profissional
de professores mas também como area do proprio sa-
ber histérico”. E interroga se € hoje possivel pensar a
explicacdo da sociedade sem se ter em conta a forma
como educa os mais jovens. E, sendo negativa essa
hip6tese, considera que

[...] entdo a formacédo do historiador e a composicdo do
saber historico necessitardo de passar a incluir a analise
reflexiva em torno da educagéo e do seu passado, em torno
das instituices que, numa sociedade, em certo complexo
espacio-temporal, receberam o mandato de produzir e
reproduzir saberes, valores e destrezas. [...] essa hipotese,
a histdria da educagdo deixa de ser exclusivamente um
instrumento formativo no plano profissional [...] para ser
também uma experiéncia de producéo do “saber histdrico”.
(Fernandes, 2004a, p. 804)

Nessa perspectiva intradisciplinar, que igualmen-
te subscrevo, verifica-se um aumento progressivo da
visibilidade dos temas de educacao na formacao pos-
graduada, um pouco por todos os paises. O que nos
permite concluir, tal como Rogério Fernandes, que a
historia da educacéo participa do saber como do fazer
histdrico. Relativamente a sua relevancia esta se situa
na posicdo tedrica que é assumida, pois marca diferen-
cas significativas na definicdo do objecto, na escolha da
abordagem e do local donde se fala. No campo histori-
co, hd mesmo quem afirme existir um distanciamento
maior entre posicionamentos tedricos do que entre
areas da histéria (Rabb & Rotberg, 1982; Felgueiras,
1994, p. 26). Considerando a localizacéo institucional
dos investigadores, verifica-se que a relacdo que se
pode estabelecer com a construgdo tedrica é diferen-
cial. Essa articulacdo é também estruturante de novas
pesquisas e interpretagdes, num campo cientifico em
que o dialogo interdisciplinar tende a desempenhar um
papel mais activo na construcdo do objecto de investi-



gacdo. E isso sem diminuir a sua pertenca as ciéncias
da educacéo, o papel propedéutico que desempenhou
no constituir dessa area e desempenha na formacéo de
educadores. A histéria da educacao estara atenta para
restituir e reconhecer as constancias e as emergéncias
de problemas educacionais que tanto nos preocupam,
assim como as expectativas sociais que geram.

O ensino da histéria da educacao
em Portugal na actualidade

O primeiro balango sobre o ensino e a investiga-
cdo da historia da educagdo em Portugal foi realizado
sob os auspicios da Fundacdo Calouste Gulbenkian
em 1988, por iniciativa de Rogério Fernandes e Au-
rea Adao.’® Em 1993, Anténio NGvoa promoveu um
balanco da investigacdo nesse campo ao organizar o
1° Encontro Ibérico de Histéria da Educacéo, cujos
textos foram igualmente publicados (N6voa & Berrio
Ruiz, 1993); em 1994, nas suas provas de agregacao,
apresentou um estudo sobre 0 ensino, a investigacao
e as perspectivas em histéria da educacdo (N6voa,
1994).% Justino de Magalhdes (1998), ao realizar o 2°
Encontro Nacional de Histéria da Educagdo, promoveu
um segundo balanc¢o sobre o ensino da disciplina, que
nove anos volvidos se tornou a realizar, por ocasido do
3° Encontro Nacional, efectuado no Porto em 2005.

Esses sucessivos balangos do ensino e da investi-
gacao traduzem a necessidade de um continuo situar
da disciplina nesses dois contextos a par das preocu-
pacdes em relacdo ao seu futuro, num tempo em que
a pressdo tecnoldgica leva a desvalorizar contetdos
“menos Uteis”. O esforgo de analise sobre a pesquisa
efectuada detectou a emergéncia de novas tematicas
e abordagens e, em relacdo ao ensino, permitiu apre-
ciar a evolucdo dos curriculos, as tendéncias da sua

18 Atas do 1° Encontro de Histéria da Educagdo em Portugal.
“Comunicagdes”. Lishoa: Fundacéo Calouste Gulbenkian/Servi¢o
de Educacdo, 1988.

1% Agradeco ao autor a amabilidade da oferta de um volume
ainda mimeografado, que me tem sido muito Util, como o uso que

dele fago neste trabalho, e ndo s6, o confirma.

afirmacg&o ou regressdo nas instituicdes, apesar de no
momento ndo serem perceptiveis as alteracdes que o
processo de Bolonha e a instabilidade que se vive nas
instituicdes de ensino superior possam trazer nesse
dominio.?®

Os primeiros balancos produzidos situam-nos
em relacdo a um passado mais afastado, pelo que nos
localizaremos aqui na analise mais recente. Com essa
finalidade, apresentaremos uma sintese do trabalho
realizado por Maria Teresa Santos, ao 3° Encontro
de Historia da Educagdo,? uma vez que séo os dados
recolhidos mais recentemente.

Teresa Santos constata que, apesar da autonomia
disciplinar e epistemoldgica da historia da educacéo,
esta assume actualmente uma variedade de designa-
cOes: histdria da pedagogia e da educacdo, historia
das ideias contemporaneas em educagdo, correntes
contemporaneas das ideias educativas e histdria e po-
liticas educativas contemporaneas, entre outras. Essa
multiplicidade de denominagdes ndo é consensual e
surge como arbitraria e pouco fundamentada. Ja a
presenca curricular é visivel nos planos curriculares
das licenciaturas direccionadas para a formacéo de
professores de 1°, 2° e 3° ciclos, educacéo de infancia
e ciéncias da educacdo. E leccionada nos primeiros
anos das licenciaturas em doze universidades publicas
e trés privadas. Regista-se ainda a presenga em cursos
de pos-graduagdo, quer na sua area especifica quer
em programas interdisciplinares. Porém, a disciplina
aparece muitas vezes associada a outra, possivelmente
como “estratégia para encontrar um espago no pla-
no curricular que ofereca resisténcia ou favorega o

2 Processo de Bolonha designa a adaptagdo dos curriculos
nacionais de ensino superior, de acordo com uma directiva da
Comunidade Europeia, a fim de uniformizar a obten¢do de graus
académicos no espago europeu e permitir a equivaléncia das for-
magcoes e a circulagdo dos diplomados.

21 Utilizaremos o trabalho de Maria Teresa Santos, amavel-
mente cedido pela autora, por incidir sobre o ensino da disciplina
em universidades. Para esse estudo a autora recolheu informagéo
em sites das universidades e administrou um inquérito aos docentes

que leccionaram as disciplinas entre 2003 a 2005.



adiamento da extingdo de uma das disciplinas ou de
ambas” (Santos, 2007, p. 7). A autora sublinha como
aspectos positivos a abertura e a procura de afinida-
des com disciplinas da mesma area, de que a juncao
historia e filosofia da educagédo sdo um exemplo — ndo
isento de problemas, uma vez “que os procedimentos
hermenéuticos e o horizonte de sentido das disciplinas
sdo diferentes” (Santos, 2007, p. 8) —, e conclui que
“a geminacdo é preocupante se induzir & menoridade
da disciplina, se a desvitalizar epistemologicamente
e se a empobrecer por perda de territorialidade curri-
cular” (idem, ibidem). O inquérito revelou a presenca
da histéria da educacdo em programas transversais,
0 que expressa a importancia da temporalidade no
interrogar da accdo educativa, mas tende a tornar a
disciplina invisivel, para o que Rogério Fernandes ja
chamara a atencéo.

Os programas de histéria da educagéo caracteri-
zam-se pela grande diversidade de contetdos, fruto da
formacédo pessoal dos seus autores e, nalguns casos,
de um esfor¢o de adaptacdo a particularidade das li-
cenciaturas em que se inserem. Segundo Maria Teresa
Santos, a matriz histérica oscila entre uma alianca
filosofica, socioldgica ou psicolégica, o que determina
abordagens heterogéneas, orientagdes divergentes e
discursos cientificos diferenciados, que raramente
deixam transparecer o modelo de racionalidade cien-
tifica eleito (idem, p. 9). De qualquer modo, parecem
estar longe

[...] das concepgdes de objectividade histérica do positivis-
mo, quer da concep¢do hegeliana marcada pelas ideias de
desenvolvimento (Entwicklung) e de superagéo (Aufhebung)
de uns modelos educativos por outros e pela teleologia
imanente ao pensamento pedagdgico em vista, quer da
perfectibilidade quer do sentido Unico da vida humana.
(idem, p. 10)

A reflexdo sobre conceitos, pressupostos e mé-
todos é geralmente esquecida, assim como os progra-
mas raramente reservam um momento introdutdrio
dedicado a explicitagdo do estatuto epistemoldgico e
enquadramento da prépria disciplina.

Relativamente a organizagéo dos contelidos, a au-
tora que vimos seguindo distinguiu trés modalidades: a
vertical, a espacio-temporal e a horizontal. Em relacao
a primeira, que sistematiza as matérias a apresentar
e desenvolver de forma cronoldgica, verifica-se uma
tendéncia para a extensividade e outra compreensi-
va, que selecciona épocas ou temas. A organizacdo
espacio-temporal parece ser a escolha principal,
dando, contudo, lugar a uma enorme variedade de
programas em que se entrecruzam a cronologia e as
tematicas, num vaivém entre o global e o local, em
que a especificidade da educacdo em Portugal tem
lugar assegurado. Esse tipo de estrutura programatica
€ 0 que permite maior adaptabilidade as exigéncias
institucionais, a permeabilidade entre investigacdo e
docéncia, a prépria interdisciplinaridade no seio das
ciéncias da educagdo, mantendo a0 mesmo tempo a
especificidade do trabalho historico. A modalidade
horizontal recorre a textos ou autores paradigmaticos,
que sdo geralmente extensos e acusam um pendor
descritivo em que se alinham de modo avulso autores,
instituicbes, métodos ou politicas.

Maria Teresa Santos conclui que, no seu conjunto,
0S programas actuais se revelam ora propedéuticos e
generalistas ora mais concentrados e selectivos. Séo
abertos, plasticos, com opg¢des assumidas e particu-
laridades que os individualizam (idem, p. 11). Fruto
da autonomia e de um certo isolamento académico-
institucional, a anélise dos contetidos agrupados pelos
diferentes recortes sugeridos permite combinagdes
tdo diversas que criam uma imagem de mancha de
contornos variaveis (efeito patchwork), o que pode
também ser interpretado como auséncia de debate
ou de espago de intervencdo sobre a actividade de
docentes e investigadores de historia da educacéo.
Entende que os docentes estariam perante dois tipos
de pressdo: uma integradora, que procura olhar a
educacédo dentro do contexto histérico; outra que visa
garantir a consisténcia de abordagens ou de teméticas
seleccionadas, omitindo tudo o mais. Regista ainda um
deficit de reflexdo epistemoldgica, demonstrada pela
auséncia de referéncias introdut6rias sobre o estatuto
e a historicidade da disciplina e de internalizacéo das



questdes de género. Afirma ainda que o “tradiciona-
lismo académico assume-se como constante”, com
o recurso preferencial a metodologia expositiva, da
responsabilidade do docente. “A metodologia das
aulas préaticas incorpora a hermenéutica como base de
trabalho participada por docentes e discentes e, quase
por excepcao, remete para a pesquisa documental ou
oferece a possibilidade de pesquisa de campo” (idem,
p. 13). Essa constatagdo remete para outra: a da falta
de comprometimento interventivo que 0s programas
revelam e que contribui também para a invisibilidade
da disciplina. Aponta como eixos de reflexdo a falta
de cooperacdo e parceria entre investigadores e a
necessidade de investimento na transversalidade da
disciplina, com a possibilidade de entrar de direito
e com interrogacdes proprias em &reas vizinhas e na
visibilidade desse processo.

A descricéo feita sobre a situagdo da historia
da educacdo nos cursos universitarios em Portugal
parte de um ponto de vista curricular e educacional,
mais do que epistemoldgico. Manifesta algumas das
preocupacbes dos docentes quanto a relevancia da
formacdo que promovem, a sua propria visibilidade
académica, as possibilidades de intervir e de investi-
gar. E, ainda que ndo possamaos isolar completamente
0 debate epistemoldgico das circunstancias reais em
que se pratica a pesquisa e a docéncia, convém des-
trincar a ordem tedrica das condigdes empiricas. Desse
modo, concebendo a educagdo como uma intervengado
pensada historicamente num espaco social, torna-se
imprescindivel uma reflexdo sobre o que ensinar e para
qué — o0 que nos remete para a importancia do que en-
sinamos e propomos como aprendizagens aos alunos.
Dai que a preocupagdo com a articulagdo curricular,
a perda de referenciais epistemologicos que a legiti-
mem e individualizem, o uniformizar da designacéo,
a necessidade de reflectir sobre as metodologias de
ensino de forma que tornem visiveis os procedimen-
tos julgados importantes tenham guiado o estudo que
sumariamos e sejam amplamente partilhados pelos
docentes universitarios da historia da educacéo. As
fragilidades que a analise dos programas revela correm
0 risco de contribuir para a invisibilidade académica

da disciplina e dos seus cultores, assim como para o
empobrecimento cultural do campo educativo.

Contudo, pensamos que é necessario centrar o
debate no campo teérico da histéria da educacéo,
da possibilidade cientifica de articulacdo de novas
abordagens e novos objectos com a necessidade de
constitui¢do de uma sélida cultura histérica e de com-
peténcias de investigacdo em histdria da educacéo.
A explicitacdo de pressupostos, o rigor dos procedi-
mentos de pesquisa, a preservacdo da identidade da
histéria da educacdo devem acompanhar uma atitude
de abertura a cooperacdo e ao trabalho interdiscipli-
nar. Mas torna-se indispensavel voltar ao debate de
questBes epistemoldgicas basicas, como sobre: facto
e interpretagdo; sujeito actor e narrador; sujeitos e
estruturas; autenticidade, significado e veracidade;
estatuto do testemunho oral e material; difusdo de
modelos e interligacdo de culturas.

Ou seja, parece indispensavel retomar o debate no
seio da histéria e, em simultaneo, questionar a educa-
¢do sobre evidéncias consensualizadas e perspectivar
na temporalidade os novos problemas. A reflex&o sobre
essas e outras questdes pertinentes do ponto de vista
tedrico-metododoldgico repercutir-se-a no articular
dos contelidos programaticos e nas metodologias de
ensino a ensaiar.
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